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PIE, 1943 年 生 ， 江 苏 滨海 人 ， 华 东 师 范 大 学 终身 教授 ; 享受 政府 
特殊 津贴 ， 曾 任 上 海 市 心理 学 会 理事 长 、 中 国 心理 学 会 副 理事 长 。 现 为 中 国 
心理 学 会 会 士 、 上 海 市 心理 学 会 名 誉 理事 长 。 加 拿 大 维多利亚 大 学 访问 学 者 
〈1990-1991)、 瑞 士 日 内 瓦 大 学 高 级 访问 学 者 〈1999-2000)， 并 受聘 为 日 内 瓦 
大 学 “ 皮 亚 杰 文 献 档案 馆 基 金 会 国际 委员 ”(International Associate of the Foun- 
dation of Archives Jean Piaget). 

曾 任 《华东 师范 大 学 学 报 〈 教 育 科 学 版 )》 副 主编 (1996-2015)、 中 国 心 
理学 会 《心理 科学 》 主 编 〈2009-2017)。 

发 表 的 主要 论文 :《 对 研究 形式 运算 的 “组 合 系统 ”和 INRC 群 的 方法 论 
探讨 》(《 心 理学 报 》 1989)，《“ 认 知 革命 ”与 “第 二 代 认 知 科学 ”刍议 》(《 心 
理学 报 》 2008), 《心理 学 的 立身 之 本 一 “心理 本 体 ” 及 心理 学 元 问题 的 
几 点 思考 》(《 苏 州 大 学 学 报 (教育 科学 版 )》，2019)。 出 版 的 专著 ; 《 论 皮 亚 
杰 心 理 慢 辑 学 》(1990)、《 破 解 “ 智 慧 胚 胎 学 ”之 谜 : 皮 亚 杰 的 发 生 认识 论 》 
(1999) , 共同 主编 《 皮 亚 杰 发 生 认识 论文 选 》(1991) ; 主持 翻译 “ 皮 亚 杰 发 
生 认 识 论 精华 译 俭 ”(2005) 和 “当代 心理 科学 名 著 译 从 ”( 华 东 师 范 大 学 出 
版 社 ，1999 年 起 ) ;共同 主持 翻译 《儿童 心理 学 手册 (第 6 版 )》( 华 东 师 范 
大 学 出 版 社 ，2009)， 并 获 第 二 届 中 国 出 版 政府 奖 图 书 提名 奖 (2010). 

获 国家 教委 和 国务 院 学 位 办 授予 “做 出 突出 贡献 的 中 国 博士 学 位 获得 者 ” 
称号 (1991)、 中 国 心理 学 会 终身 成 就 奖 (2015)、 中 国 科 协 全 国 优秀 科技 工 
作者 荣誉 称号 (2016)。 


— 

赵 国 祥 ， 博 士 、 二 级 教授 ， 河 南 
后 在 华中 师范 大 学 、 河 南大 学 、 华 东 师 范 
1999 年 9 月 至 2001 年 9 月 ， 在 中 
2002 年 4 月 起 
南大 学 常务 副 校 长 〈 正 校 级 )、 河 南 师范 大 学 党 
表 。 先 后 兼任 中 央 组 织 部 领导 干部 考试 
FRE 教育 部 普通 
ANE Y 


*、 河 南 师 范 大 学 博士 生 导 师 。 先 
学 获得 学 士 、 硕 士 、 博 士 学 位 ; 
所 博士 后 流动 站 做 研究 工作 。 自 
院 长 、 河 南大 学 副 校 长 、 河 
委 书 记 ， 第 十 三 届 全 国人 大 代 
心 专家 组 成 员 、 教 育 部 高 等 
校 学 生 心 理 健康 教育 专 
教育 专家 指导 委员 会 委员 、 中 
会 理事 长 、《 心 理 研究 》 杂 志 
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家 指导 委员 会 委员 、 教 育 部 
国 心理 学 会 候 任 理事 长 (2020)、 河 
主编 ， 被 评 为 享受 国务 院 政府 特殊 津 

学 术 研 究 主攻 方向 :管理 与 人 力 资源 管理 、 心 理 健康 教育 。 在 
《心理 学 报 》《 心 理科 学 》《AIDS Care》 等 国内 外 学 术 刊物 上 发 表 论 文 80 余 篇 ; 
在 中 国 社会 科学 出 版 社 、 高 等 教育 出 版 社 等 出 版 《心理 学 概论 》《 管 理 心理 学 》 
《领导 者 个 性 论 纲 》《 领 导 艺术 》《 领 导 心理 研究 》《4 理学 高 级 教程 》《 现 
代 大 学 生 心理 健康 教程 》 等 19 部 、 教 材 ， 承 担 国家 级 、 国 际 合作 、 省 部 
级 科研 课题 14 项 ， 获 国家 级 、4 科研 、 教 学 优秀 成 果 奖 12 项 。 


出 版 说 明 


一 、 文 集 收录 了 皮 亚 杰 公 开 出 版 或 发 表 的 著作 、 研 究 报告 演讲 和 回忆 录 , 以 及 
有 关 皮 亚 杰 学 术 活 动 的 采访 记录 。 部 分 卷 次 在 其 附录 中 收录 了 少量 其 他 学 者 对 皮 
亚 杰 理论 所 做 的 述评 。 全 部 附录 文本 量 占 文集 总 量 的 3% 左 右 。 

二 、 文 集 对 所 循 译 的 原初 文本 的 选择 方案 是 :原文 为 英文 的 或 已 有 较 成 熟 的 英 
译 版 本 的 文本 ,从 英文 译 为 中 文 ;原文 为 法 文旦 未 有 英 译本 或 英 译本 内 容 不 完整 
的 ,从 法 文 译 为 中 文 并 保持 文本 的 完整 性 。 

:、 曾 经 再 版 或 经 多 次 转载 收录 的 文献 ,文集 大 多 收录 最 近 版 本 ,并 注 明 历次 
再 版 或 转载 的 信息 ;少数 文本 虽 有 再 版 却 没有 实质 性 改动 ,为 体现 原始 文献 的 完整 
性 ,酌情 选择 较 早 版 本 。 

四 、 文 集 按照 文本 研究 主题 分 别 成 卷 ,每 一 卷 中 各 文本 的 排列 顺序 首先 参照 其 
主题 之 间 的 逻辑 关联 ,并 兼顾 出 版 时 间 ,综合 考量 以 进行 编排 。 

五 、 有 少数 英 译 本 和 法 文 原文 标题 不 一 致 的 文本 ,中 译本 参照 所 循 译 版 本 的 表 


六 、 原 文 引文 部 分 ,参考 文献 .脚注 或 尾 注 , 在 翻译 时 尽量 保持 原貌 。 

七 、 所 涉及 人 名 参照 4 世界 人 名 翻译 大 辞典 》( 中 国 对 外 翻译 出 版 公司 ,1993 年 
版 ) 做 统一 校订 。 已 有 中 译本 的 文本 ,在 收入 文集 时 ,也 对 其 中 译 法 不 一 致 的 人 名 、 
地 名 进行 了 统一 校订 。 

八 、 原 文 作 者 的 国籍 按 其 当时 所 供职 的 学 校 . 机 构 所 在 国家 为 准 做 标注 。 

九 、 文 集 校订 并 规范 了 一 些 学 术 用 语 的 译 法 ,如 “格式 "(scheme, schemes) 和 “图 
AX" (schéma , sché6mas) 在 之 前 的 英 译 本 中 被 混淆 为 schema, 在 中 译本 中 多 被 混淆 为 
“图 式 ” ,在 文集 中 对 这 两 个 概念 做 了 精确 的 区 分 和 辨析 ;accommodation 之 前 多 被 译 
为 “顺应 ” ,文集 中 统一 为 “ 顺 化 ", 以 与 其 同位 概念 “同化 "(assimilation) 及 上 位 概念 


Ha 


“适应 "(adaptation) 有 更 好 的 对 应 和 区 分 。 

十 、 译 者 或 编者 勘 校 的 原文 笔 误 , 统 置 页 未 脚注 加 以 说 明 。 

十 一 、 对 原文 中 的 “主要 人 名 索引 "和 "主要 术语 索引 ”做 中 英 或 中 法 对 译 , 并 尽 
量 保持 原貌 。 


《 皮 亚 杰 文 集 ) 虽 未 能 收集 皮 亚 杰 的 全 部 著述 (所 缺 特别 是 皮 亚 杰 用 西班牙 语 和 
意大利 语 著述 的 少数 文本 ,以 及 极 少 一 部 分 无 法 获得 版 权 的 文本 ), 但 所 收录 文本 
覆盖 了 皮 亚 杰 理 论 的 各 相关 领域 具有 充分 代表 性 的 重要 著作 ,这 使 得 ( 皮 亚 杰 文 
集 》 在 体现 皮 亚 杰 理论 体系 的 学 术 价值 和 整体 性 的 意义 上 是 完整 的 。 
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自 科学 心理 学 建立 以 来 ,其 近 一 个 半 世 纪 的 发 展 历程 如 同人 类 生存 的 这 颗 蓝 色 星 
球 上 任何 一 个 生命 物种 千 百 万 年 进化 时 空 的 微缩 版 ,完全 称 得 上 是 一 部 跌宕 起 伏 、 蔚 为 
壮观 的 史诗 大 片 。 在 科学 心理 学 蚁 旺 流 消 的 时 间 长 河中 ,涌现 出 汉 特 、 华 生 、 弗 洛 伊 德 、 
皮 亚 杰 、 班 杜 拉 、 斯 膝 伯 格 、 塞 利 格 曼 等 大 批 现 当代 著名 学 者 ,衍生 出 大 量 或 长 万 不 衰 、 
或 风光 一 时 或 烟花 般 短暂 绚丽 的 心理 学 观点 与 理论 。 许 多 名 字 被 广大 心理 学 研究 者 、 
实践 者 乃至 心理 学 领域 外 的 人 们 所 铭记 ,他 们 的 理论 观点 被 收入 哲学 、 心 理学 教育 学 、 
社会 学 等 学 科 的 著作 和 教材 中 , 供 人 们 学 习 和 评价 。 

客观 地 说 , 当 一 个 心理 学 观点 历经 磨 三 并 最 终 沉淀 、 结 晶 为 理论 后 ,都 会 在 一 个 特 
定 的 历史 时 期 展示 出 独特 的 价值 与 光芒 。 曾 几何 时 , 华 生 和 他 的 助手 在 约翰 霍 普 金 斯 
KF (Johns Hopkins University ) 的 实验 室 里 完成 了 小 阿尔 伯 特 的 恶 慢 生 成 实验 ,并 最 终 
使 行为 主义 理论 辉煌 了 近 半 个 世纪 ; 赫 尔 的 学 习 理 论 不 仅 风 靡 一 时 ,还 导致 了 美国 心理 
学 界 耶鲁 学 派 的 诞生 ;而 由 弗 洛 伊 德 创造 或 发 扬 光 大 的 诸多 临床 咨询 和 治疗 理论 迄今 
仍 活跃 在 心理 咨询 和 治疗 领域 。 然 而 ,许多 心理 学 理论 在 过 去 数 十 年 间 已 逐渐 失去 其 
当年 的 华丽 ,因为 如 果 仅 专注 于 处 理 细 枝 末 节 而 不 能 有 效 解释 或 解决 多 种 问题 ,那么 这 
些 理论 便 会 失去 新 陈 代谢 能 力 ,最 终 沉寂 于 心理 学 的 江河 泥 沙 之 中 ,不 复 见于 天 日 。 

回顾 1879 年 至 1975 年 的 心理 学 ,在 将 近 一 百年 的 时 间 里 ,心理 学 好 像 是 流行 一 时 
的 科学 ,有 影响 力 的 理论 领导 者 专注 于 向 我 们 描绘 出 一 个 个 观点 ,但 随 着 科学 进程 的 发 
展 变化 ,多 数 观点 缺乏 稳定 的 科学 解释 。 不 过 ,在 近 百年 探索 中 ,心理 学 除了 逐渐 增强 
“实验 是 学 科 发 展 的 基础 "的 信念 ,更 重要 的 是 , 近 一 个 世纪 的 上 下 求索 使 部 分 心理 学 者 
意识 到 ,就 某 个 理论 的 发 展 而 言 ,只 有 不 断 寻 找 其 在 不 同时 期 间 的 内 部 联系 和 人 逻辑 关 
系 , 才 能 逐渐 形成 整合 观念 ,最 终 成 为 心理 学 未 来 前 进 方向 的 引路 者 。 换 言 之 , 某 些 心 
理学 理论 之 所 以 能 存活 下 来 ,甚至 不 断 抽 枝 发 芽 ,焕发 出 持久 的 勃勃 生机 ,是 因为 其 传 
承 人 除 能 辩证 地 坚持 这 些 理论 的 基本 思想 外 ,更 能 持续 不 断 地 倾听 与 整合 不 同 的 声音 ， 
研究 它们 ,吸收 它们 ,融合 它们 。 因 此 ,从 某 种 意义 上 说 ,能 够 长 盛 不 豪 的 心理 学 理论 更 
像 是 一 个 个 鲜 活 的 生命 体 ,它们 长 期 保持 着 警觉 性 与 实用 性 ,显示 出 勃勃 生机 。 

作为 生命 体 ,人 既 具 有 生物 的 完整 性 ,也 有 心理 的 完整 性 。 作 为 20 世 纪 两 位 最 伟大 
的 心理 学 家 (一 位 是 皮 亚 杰 , 另 一 位 是 弗 洛 伊 德 ) 之 一 , 皮 亚 杰 提 出 的 发 生 认识 论 在 众多 
的 心理 学 理论 中 一 直 闪 烁 着 耀眼 的 光芒 。 该 理论 聚焦 于 人 类 智慧 的 产生 与 发 展 , 探 索 
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认 知 这 一 人 类 普遍 功能 的 本 源 , 以 及 人 类 内 部 不 同 群 组 间 普遍 功能 的 差异 性 ,构建 出 一 
个 有 关 人 类 学 习 的 跨 学 科 模 型 。 皮 亚 杰 及 其 同事 从 哲学 ,心理 学 .生物 学 数学 ,社会 学 
等 学 科 中 吸取 养分 ,力图 将 发 生 认识 论 整合 成 全 面 .现代 化 的 智力 发 展 理论 。 如 同 其 创 
造 者 描述 的 那样 , 皮 亚 杰 理论 能 够 使 其 自身 像 儿童 那样 真正 地 从 感觉 运动 思维 发 展 到 
可 以 自如 地 运用 命题 逻辑 ,不 断 吸 收 新 信息 ,产生 新 调整 ,因为 皮 亚 杰 理 论 从 来 不 是 一 
套 给 定 的 准则 和 事实 ,而 是 一 个 开放 的 、 可 持续 发 展 的 ,不 断 建 构 的 系统 ,这 个 系统 能 够 
Me AEP AE .矛盾 和 平衡 ,能 够 在 个 体 发 展 和 外 界 环境 之 间 找 到 平衡 的 支点 。 

由 此 可 见 , 皮 亚 杰 理论 之 所 以 能 够 保持 长 久 的 生命 力 ,根本 原因 在 于 它 是 非 教条 
的 , 它 总 是 像 其 自身 所 表达 的 观点 那样 ,在 主动 地 不 断 适应 新 的 情境 和 新 的 要 求 。 正 如 
皮 亚 杰 的 亲密 战友 英 海尔 德 (Inhelder) 在 1969 年 的 麦 格 劳 ( MeGraw ) 顺 序 量 表 会 议 上 所 
言 :* 遇 到 严厉 的 批评 总 是 让 人 精神 一 振 ,我 希望 皮 亚 杰 流 派 永 远 不 会 变 成 一 座 有 着 十 
诚 的 教堂 。"(Inhelder, Piaget, 1971: 210) 皮 亚 杰 认 为 ,现实 是 儿童 建构 的 产物 。 这 个 过 
程 可 能 会 经 历 很 长 时 间 ,但 需要 牢记 的 是 ,正如 牛顿 的 理论 不 会 被 全 部 推翻 ,我 们 也 不 
需要 全 部 否定 此 前 的 知识 。 皮 亚 杰 理论 有 两 个 基本 观点 ,一 个 是 “每 个 个 体现 有 的 建构 
都 会 因 环境 影响 而 改变 ,但 不 会 被 整体 推翻 ,总 要 从 外 部 吸收 新 知识 ”, 另 一 个 则 是 “ 思 
维 会 由 于 自我 调节 平衡 的 需要 而 改变 ,因此 ,逻辑 会 在 达到 平衡 的 过 程 中 发 生变 化 ”。 
(Piaget, 1971a: 8) 从 皮 亚 杰 的 论述 中 ,我 们 似乎 找到 了 建构 的 本 质 , 即 个 体 的 认 知 发 展 
是 个 体 一 一 环境 交互 影响 的 结果 ,平衡 能 在 一 定 条 件 的 自我 调节 下 进行 运作 。 

本 卷 共 翻译 .收录 了 22 部 (篇 ) 与 皮 亚 杰 理论 相关 的 研究 ,作品 间 既 相互 独立 又 具 
有 一 定 联系 ,读者 可 根据 个 人 需要 来 决定 是 整 卷 阅读 抑或 灵活 地 进行 选择 性 阅读 。 全 
卷 总 体 划分 为 两 大 部 分 ,内 容 主要 集中 于 皮 亚 杰 的 发 生 认 识 论 及 其 在 儿童 认 知 发 展 ,学 
3] ,学 校 教育 ,心理 发 展 与 心理 健康 .企业 应 用 等 方面 所 起 作用 的 解读 、 探 讨 与 谨慎 评 
价 。 第 一 部 分 包含 了 皮 亚 杰 独 立 撰写 的 3 部 著作 (其 中 一 部 是 皮 亚 杰 讲稿 的 后 期 整 
H) 、 皮 亚 杰 独立 撰写 或 合作 撰写 的 4 篇 学 术 论文 ;第 二 部 分 则 集合 了 其 他 皮 亚 杰 理 论 
研究 者 们 撰写 的 2 部 著作 和 13 篇 文章 。 我 们 重点 对 第 一 部 分 的 3 部 皮 亚 杰 著作 的 内 容 
简要 介绍 如 下 ,以 便 读 者 大 致 了 解 皮 亚 杰 发 生 认 识 论 的 基本 内 容 ,同时 也 有 利于 读者 选 
择 其 中 感 兴趣 的 部 分 仔细 研读 。 

《教育 科学 与 儿童 心理 学 》 ,该 著作 由 我 国 已 故 教育 学 家 、 翻 译 家 、 山 东 师 范 大 学 教 
授 传统 先 先生 (1910 一 1985 ) 翻 译 。 由 于 该 书 译 于 数 十 年 前 ,一 些 译 法 已 不 符合 当前 读 
者 的 阅读 习惯 ,因此 我 们 对 其 中 的 部 分 内 容 略 作 润 校 ,同时 注意 尊重 、 保 留 原 译 者 的 个 
人 翻译 风貌 。 作 为 本 卷 的 开篇 之 作 ,《 教 育 科 学 与 儿童 心理 学 ) 旗 帜 鲜明 地 论证 了 儿童 
心理 学 与 教育 科学 的 关系 。 该 著作 由 两 部 分 组 成 ,第 一 部 分 创作 于 1965 年 ,第 二 部 分 
则 创作 于 1935 年 ,前 后 间隔 了 整整 30 年 。 在 第 一 部 分 , 皮 亚 杰 深 刻 描绘 了 1965 年 之 前 
30 年 西方 教育 和 教学 所 面临 的 发 展 缓慢 的 窘境 ,对 基础 教育 领域 的 教师 在 教学 中 的 传 
统 角色 、 固 化 而 缺少 自主 性 的 教学 方式 以 及 落后 的 教师 培养 机 制 进行 了 善意 批评 。 继 
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而 , 皮 亚 杰 向 教育 科学 界 展示 了 心理 学 尤其 是 儿童 心理 学 在 30 年 间 关 于 儿童 智慧 发 展 
的 研究 方法 和 理论 成 果 , 强 调 了 其 对 西方 基础 教育 教学 理念 与 方法 变革 的 科学 支撑 作 
用 。 在 第 二 部 分 , 皮 亚 杰 对 传统 教育 方法 中 “儿童 是 被 动 的 模仿 者 "这 一 隐藏 在 各 种 华 
美 教育 观念 最 里 层 的 教育 内 核 进 行 了 善意 而 不 留情 面 的 批判 。 皮 亚 杰 认 为 ,儿童 是 主 
动 的 ,富有 创造 性 的 学 习 者 ,具有 多 种 发 展 的 可 能 性 ,教育 的 目的 是 要 促进 儿童 适应 周 
的 环境 ,而 不 是 冷漠 地 灌输 已 有 知识 ,强迫 儿童 被 动 地 走向 成 人 事先 确定 好 的 终点 。 
教育 只 有 借鉴 心理 学 研究 的 整体 精神 和 观察 方法 ,进行 教育 实验 研究 , 才 会 焕发 出 新 的 
活力 。 在 此 基础 上 , 皮 亚 杰 详 细 阐 述 了 教育 新 方法 的 原理 及 其 心理 学 依据 。 强 调适 应 
是 生物 体 主体 与 环境 相互 作用 的 基本 功能 过 程 ,无 论 是 生理 的 还 是 心理 的 ,都 是 将 外 部 
元 素 整合 到 主体 现 有 结构 中 (同化 ) ,并 在 这 种 整合 受到 阻碍 时 调整 这 些 结构 ( 顺 化 )。 
从 功能 上 讲 ,适应 就 是 这 两 种 活动 之 间 的 平衡 。 

《理解 即 发 明 :教育 的 未 来 》, 该 著作 是 皮 亚 杰 专 为 普通 读者 创作 的 ,其 中 包含 了 2 
篇 专门 写 给 联合 国教 科 文 组 织 的 文章 。 原 文 为 法 文 , 戈 赫 - 安 妮 * 罗 伯 芯 (Gorge-Anne 
Roberts ) 于 1973 年 将 其 翻译 为 英文 出 版 。 本 卷 中 收录 的 译 自 英文 版 。 该 书 在 围绕 教育 
发 展 而 展开 的 回溯 和 展望 中 ,提出 了 教育 面临 的 各 种 问题 ,深入 分 析 与 深刻 反思 教育 中 
人 与 自然 科学 的 新 关系 ,并 就 (世界 人 权 宣 言 ) 中 几 个 基本 观点 进行 探讨 。 全 篇 突出 强 
调 儿 童 的 学 习 和 发 展 是 一 个 主动 而 富有 创造 性 的 过 程 ,知识 来 自主 体 的 建构 ,儿童 绝 不 
是 被 动 接受 那些 业已 存在 的 事实 。 教 育 者 应 该 更 多 尊重 学 生 的 主体 地 位 ,不 应 脱离 学 
习 者 本 人 的 实际 状况 开展 教育 工作 。 正 如 英文 版 封底 书评 所 评价 的 那样 ;此 书 有 许多 
内 容 值得 教育 者 深思 ,他 们 很 可 能 因为 思考 其 中 的 某 些 内 容 含义 而 放弃 自己 原 有 的 信 
念 ,并 认识 到 通过 不 断 练习 、 记 忆 和 讲授 带 来 的 益处 的 局 限 性 。” 

《智慧 与 情感 :在 儿童 发 展 中 的 关系 》, 本 书 的 法 文 版 内 容 源 自 1953 一 1954 年 皮 亚 杰 
在 法 国 巴 黎 的 索 邦 神学 院 (Sorbonne) 所 做 的 系列 讲座 ,主要 阐明 了 皮 亚 杰 在 情感 的 本 
质 \ 情 感 与 智力 在 发 展 中 的 相互 关系 等 方面 的 主要 观点 ,后 经 T. A. 布朗 (T. A. Brown) RI 
C.E. 凯 吉 (C. E. Kaegi) 翻译 与 整理 ,于 1981 年 出 版 了 英文 版 译 著 。 本 卷 中 收录 的 译 自 
英文 版 。 本 书 共 分 为 三 个 部 分 。 在 前 两 个 部 分 , 皮 亚 杰 详细 论证 了 情感 与 智慧 间 的 功 
能 相关 。 在 此 基础 上 ,第 三 部 分 阐述 了 个 体 从 出 生 到 青春 期 各 发 展 阶段 中 智慧 与 情感 
发 展 间 的 关系 ,探讨 并 呈现 二 者 在 每 一 发 展 阶段 过 程 中 的 彼此 关联 。 通 过 对 各 个 发 展 
阶段 中 智力 与 情感 发 展 间 关 系 的 分 析 , 皮 亚 杰 指 出 ,情感 结构 与 智力 结构 是 同形 同 构 
的 ,在 个 体 从 出 生 到 青春 期 的 各 个 发 展 阶段 中 ,智慧 与 情感 的 发 展 旦 现 出 平行 发 展 的 特 
征 , 二 者 处 在 一 种 渐进 性 的 平衡 中 。 在 此 有 必要 提醒 读者 ,在 阅读 该 部 著作 时 ,如 果 能 
一 并 阅读 本 卷 后 面 的 另外 两 篇 文章 (结构 .程序 .启发 式 和 情感 ?和 《 皮 亚 杰 与 情感 》, 相 
信 会 对 皮 亚 杰 理论 中 的 情感 部 分 产生 更 深刻 的 理解 。 

本 卷 的 第 二 部 分 由 2 部 著作 和 13 篇 文章 组 成 。 其 中 ,著作 为 《学 习 与 认 知 发 展 》 和 
《 皮 亚 杰 :知识 的 发 展 》。 纵 览 本 卷 两 个 部 分 ,按照 呈现 的 先后 顺序 ,17 篇 文章 分 别 为 
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《程序 与 结构 兴 对 数学 教育 的 评论 兴 儿 童 和 青少年 的 智慧 发 展 阶段 兴 从 青少年 到 成 人 
的 智慧 发 展 兴 儿童 的 世界 兴 皮 亚 杰 与 教育 :一 种 辩证 的 关系 兴 皮 亚 杰 与 教育 :发 生 认 识 
论 的 贡献 和 局 限 兴 皮 亚 杰 对 早期 儿童 教育 的 影响 兴 智 慧 发 展 与 学 校 课 程 兴 皮 亚 杰 理论 
中 的 年 龄 ,能力 与 智慧 发 展 兴 认 知 发 展 阶段 的 理论 问题 兴 心 灵 阶梯 的 改良 兴 "水 平 洁 
差 " 面 面 谈 兴 皮 亚 杰 与 情感 兴 结 构 、 程 序 . 启 发 式 和 情感 兴 皮 亚 杰 与 心理 健康 》, 以 及 
《 霍 桑 实验 和 皮 亚 杰 理 论 引 入 美国 工业 心理 学 的 过 程 (1929 一 1932)》。 通 过 上 述 著作 和 
文章 ,我们 可 以 从 多 个 视角 全 面 触 摸 到 皮 亚 杰 思 想 的 活 的 灵魂 ,深切 感受 到 该 理论 作为 
一 个 宏大 的 指导 性 思想 对 人 的 健康 发 展 教育 教学 的 研究 与 应 用 以 及 社会 生产 实践 的 
巨大 作用 。 需 略 加 说 明 的 是 ,尽管 本 卷 第 二 部 分 的 第 一 篇 文章 (儿童 的 世界 》 只 是 一 篇 
小 文 ,在 篇 幅 上 远 比 不 上 本 卷 的 其 他 文章 ,但 它 通过 生动 化 的 语言 简要 描述 了 皮 亚 杰 的 
学 术 成 长 经 历 ,以 及 他 是 如 何 进入 儿童 认 知 这 个 充满 巨大 吸引 力 的 魔幻 世界 ,并 开创 了 
一 个 新 的 时 代 。 正 如 皮 亚 杰 所 言 ,他 从 未 认为 自己 是 "儿童 心理 学 家 ”, 他 的 真正 兴趣 只 
是 认识 论 一 一 关于 知识 的 理论 。 但 是 , 自 皮 亚 杰 开 始 , 这 一 理论 不 再 被 认为 是 哲学 的 一 
个 分 支 , 而 是 一 门 独立 的 科学 了 。 

客观 地 说 , 皮 亚 杰 理 论 绝 非 尽善尽美 ,甚至 在 某 些 方面 仍旧 存在 着 较 大 争议 与 不 
足 。 例 如 , 皮 亚 杰 理 论 曾 认为 ,处 于 某 一 认 知 发 展 阶段 的 认 知 特征 限制 了 儿童 的 学 习 能 
力 , 如 在 具体 运算 阶段 ,儿童 或 许 不 能 从 事 某 种 形式 的 科学 推理 ;在 前 运算 阶段 ,儿童 或 
许 不 能 理解 某 种 数学 概念 。 每 个 人 都 知道 ,成 人 不 可 能 教会 婴儿 说 话 或 者 教会 幼儿 懂 
得 微 积分 。 对 教师 而 言 ,对 儿童 的 思维 过 程 保持 敏感 是 有 益 的 ,但 这 可 能 使 儿童 无 法 同 
化 大 量 材料 。 皮 亚 杰 学 派 的 一 些 学 者 对 儿童 的 认 知 局 限 采 取 了 肯定 态度 ,他 们 认为 前 
运算 阶段 的 儿童 不 能 进行 “抽象 思维 "或 者 认为 不 能 参加 任何 有 益 的 科学 活动 。 上 述 观 
点 无 疑 都 是 错误 的 。 幼 儿 从 18 个 月 起 就 有 能 力 进行 心理 表征 了 ,尽管 当 他 在 抽象 概括 
单词 含义 的 时 候 , 有 时 确实 会 出 现 过 分 抽象 的 问题 。 还 有 人 错误 地 认为 前 运算 阶段 其 
至 具体 运算 阶段 的 儿童 因 其 思维 结构 处 在 初级 阶段 而 不 能 做 好 阅读 准备 ,但 现实 是 3、4 
岁 的 儿童 可 以 学 会 阅读 ,这 一 常见 现象 并 没有 显示 出 前 运算 阶段 或 具体 运算 阶段 的 思 
维 为 基础 阅读 设置 了 任何 限制 。 令 人 欣慰 的 是 , 绝 大 多 数 皮 亚 杰 研 究 者 并 未 一 味 地 顽 
固 坚持 皮 亚 杰 理 论 的 学 术 观点 ,他 们 在 不 断 地 反思 ,发 展 和 进化 着 皮 亚 杰 理 论 。 因 为 这 
些 学 者 深刻 认识 到 , 皮 亚 杰 理论 的 某 些 观点 是 有 一 定 限 度 的 , 绝 不 能 在 教育 实践 中 教条 
地 加 以 使 用 或 随意 应 用 。 

通过 阅读 本 卷 的 著作 和 论文 ,我 们 不 难 梳理 出 皮 亚 杰 理 论 的 精髓 和 基本 理念 , 即 皮 
亚 杰 理论 的 基本 原理 是 一 种 普遍 原理 ,其 本 身 并 不 直接 解决 教育 问题 ,而 是 需要 通过 教 
师 的 领悟 及 具体 的 教学 艺术 加 以 实现 。 例 如 ,关于 儿童 学 习 , 皮 亚 杰 提出 了 两 个 基本 假 
设 。 一 个 基本 假设 是 学 习 不 仅仅 简单 地 由 环境 力量 所 强加 。 儿 童 在 学 习 过 程 中 始终 扮演 
着 积极 主动 的 角色 ,他 将 环境 中 的 事件 同化 到 自身 的 认 知 结构 中 ,并 最 终 获得 一 个 积极 
主动 的 认 知 系统 。 也 就 是 说 ,知识 并 非 是 成 人 外 在 给 予 的 ,而 是 儿童 自己 构建 的 ， 理 解 
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即 是 创造 "。 另 一 个 基本 假设 是 , 当 儿 童 已 有 的 认 知 结构 和 所 遇 到 的 新 事物 之 间 产 生 适 
度 矛 盾 时 ,儿童 的 认 知 发 展 便 会 得 到 促进 。 我 们 从 这 两 个 基本 假设 中 可 以 感悟 到 ,教师 
可 能 会 引领 学 生 朝 着 再 发 现 的 方向 前 进 , 但 是 在 这 个 过 程 中 ,儿童 的 主动 学 习 才 是 至 关 
重要 的 。 如 果 说 知识 是 主动 重建 的 ,那么 我 们 需要 的 就 是 教育 的 主动 方法 。 客 观 地 说 ， 
皮 亚 杰 思 想 不 仅 对 教育 过 程 教育 方法 等 提供 了 心理 学 的 解释 ,促进 了 “有 意义 接受 学 
习 " 等 学 习 理 论 的 产生 ,而 且 对 我 国 当下 的 基础 教育 也 是 一 种 善意 的 提醒 。 

牛顿 曾 有 一 段 名 言 :我 不 知道 在 别人 看 来 ,我 是 什么 样 的 人 ,但 在 我 自己 看 来 ,我 不 
过 就 像 是 一 个 在 海滨 玩 机 的 孩子 ,为 不 时 发 现 比 寻常 更 为 光滑 的 一 颗 卵 石 或 比 寻常 更 
为 美丽 的 一 个 贝壳 而 沾沾自喜 ,而 对 于 展现 在 我 面前 的 浩瀚 的 真理 的 海洋 , 却 全 然 没 有 
发 现 。 作 为 20 世 纪 最 伟大 的 心理 学 家 之 一 , 皮 亚 杰 何 尝 不 是 如 此 ? 但 是 ,对 于 依旧 沉 
浸 在 皮 亚 杰 理 论 中 的 研究 者 们 而 言 ,能 够 一 直 保持 着 积极 .谦逊 、 开 放 的 研究 情怀 ,不断 
发 展 、 进 化 着 皮 亚 杰 理论 ,使 其 能 够 在 当前 乃至 未 来 的 基础 教育 研究 与 实践 中 发 挥 出 更 
大 的 价值 和 作用 , 便 是 对 已 经 逝去 的 皮 亚 杰 本 人 的 最 大 敬意 。 

皮 亚 杰 已 经 永远 地 离开 了 我 们 ,但 是 , 皮 亚 杰 理 论 并 未 远 去 ,相反 , 它 注定 会 以 内 新 
的 姿态 陪伴 我 们 走向 未 来 ! 
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内 容 提要 


本 著作 可 分 为 两 大 部 分 。 第 一 部 分 创作 于 1965 年 ,第 二 部 分 创作 于 1935 年。 在 第 
一 部 分 , 皮 亚 杰 深 刻 描 绘 了 1965 年 之 前 30 年 西方 教育 和 教学 所 面临 的 发 展 缓慢 的 窒 
境 ,对 基础 教育 领域 的 教师 在 教学 中 的 传统 角色 .固化 而 缺少 自主 性 的 教学 方式 以 及 落 
后 的 教师 培养 机 制 进 行 了 善意 批评 。 继 而 , 皮 亚 杰 向 教育 科学 界 展示 了 心理 学 尤其 是 
儿童 心理 学 在 30 年 间 关 于 儿童 智慧 发 展 的 研究 方法 和 理论 成 果 ,强调 了 其 对 西方 基础 
教育 教学 理念 与 方法 变革 的 科学 支撑 作用 。 在 第 二 部 分 , 皮 亚 杰 对 传统 教育 方法 中 “ 儿 
童 是 被 动 的 模仿 者 "这 一 观点 进行 了 批判 。 皮 亚 杰 认为 ,儿童 是 主动 的 、 富 有 创造 性 的 
学 习 者 ,具有 多 种 发 展 的 可 能 性 ,教育 的 目的 是 要 促进 儿童 适应 周围 的 环境 ,而 不 是 冷 
漠 地 灌输 已 有 知识 ,强迫 儿童 被 动 地 走向 成 人 事先 确定 好 的 终点 。 教 育 只 有 借鉴 心理 
学 研究 的 整体 精神 和 观察 方法 ,进行 教育 实验 研究 , 才 会 焕发 出 新 的 活力 。 在 此 基础 
上 , 皮 亚 杰 详细 阐述 了 教育 新 方法 的 原理 及 其 心理 学 依据 。 强 调适 应 是 生物 体 主体 与 
环境 相互 作用 的 基本 功能 过 程 ,无 论 是 生理 的 还 是 心理 的 ,都 是 将 外 部 元 素 整合 到 主体 
现 有 结构 中 (同化 ) ,并 在 这 种 整合 受到 阻碍 时 调整 这 些 结构 ( 顺 化 )。 从 功能 上 讲 ,适应 
就 是 这 两 种 活动 之 间 的 平衡 。 
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出 版 说 明 


本 书 作者 让 : 皮 亚 杰 (Jean Piaget) 是 当代 西方 国家 著名 的 儿童 心理 学 家 ,瑞士 人 , 生 
于 1896 年 。 

皮 亚 杰 早年 研究 生物 学 ,1918 年 于 纳 沙特 大 学 获得 自然 科学 博士 学 位 。 后 来 研究 
儿童 心理 学 ,创立 了 以 他 为 首 的 日 内 瓦 学 派 。 这 个 学 派 在 当代 西方 心理 学 界 占有 显著 
地 位 ,享有 盛名 。 皮 亚 杰 及 其 学 派 主 要 研究 儿童 思维 发 展 的 问题 。 其 理论 创始 于 20 世 
纪 20 年 代 ,到 50 年 代 以 后 逐渐 成 熟 , 提 出 了 一 套 关 于 认识 发 展 的 理论 。 

目前 ,我 国 的 心理 学 界 和 教育 界 正在 批判 地 研究 分 析 这 个 学 派 的 理论 ,探讨 在 教学 
中 利用 其 中 的 积极 因素 ,为 提高 教学 质量 、 加 速 培养 建设 人 才 进 行 新 的 尝试 。 因 此 我 们 
在 出 版 了 《儿童 的 语言 与 思维 》 之 后 ,又 出 版 这 本 《教育 科学 与 儿童 心理 学 》, 供 大 家 参 
考 。 

原 书 为 法 文 版 。 中 译本 是 根据 德里 克 . 科 尔 特 曼 的 英 译本 (1979 年 版 ) 译 出 的 。 
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( 原 书 ) 出 版 前 言 


本 书 的 一 篇 文章 写 于 1935 年 ,现在 放 到 本 书 的 第 二 部 分 。 这 篇 文章 集中 讨论 发 生 
心理 学 的 发 现 ,这 门 科学 在 当时 还 不 是 广泛 流行 的 。 这 篇 文章 指出 了 这 些 发 现 对 于 教 
育 学 的 重要 性 ,并 把 这 些 发 现 和 "活动 的 "教育 方法 结合 起 来 ,而 这 种 活动 的 教育 方法 是 
当时 许多 人 讨论 的 课题 。 

另 一 篇 文章 写 于 1965 年 。 我 们 在 本 书 中 把 它 放 到 第 一 部 分 ,因为 它 远 超过 了 1935 
年 的 那 篇 文章 所 讨论 的 问题 ,而 是 从 教学 方法 和 教学 大 纲 的 双重 观点 出 发 ,对 我 们 当前 
的 教育 学 进行 讨论 和 全 盘 重新 评价 的 。 它 提出 了 一 个 有 关 文 明 的 问题 。 

我 们 认为 把 让 ' 皮 亚 杰 的 这 两 个 贡献 公之于众 是 重要 的 ,因为 它们 是 一 位 伟大 的 科 
学 家 在 坚固 的 实验 基础 上 对 当前 的 教育 危机 所 提出 的 一 个 答案 。 

本 书 是 用 法 文 写 的 ,由 德里 克 . 科 尔 特 曼 ( Derek. Coltman ) 译 成 英语 。 
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1935 年 以 来 的 教育 与 教学 
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试图 概述 近 三 十 年 中 教育 与 教学 的 发 展 ,这 是 一 件 大 胆 的 工作 。 试 图 对 它 进行 评 
价 则 尤其 是 一 件 大 胆 的 事情 。 在 这 样 一 个 巨大 的 任务 面前 ,我 们 感到 十 分 怕 恐 ,人 们 虽 
曾 做 过 大 量 的 努力 ,但 在 我 们 的 教学 方法 .教学 大 纲 ,我 们 对 于 问题 的 看 法 本 身 75 e 
作为 一 门 指导 学 科 的 整个 教育 学 方面 都 还 没有 任何 根本 的 革新 。 自 从 1935 年 以 来 ,这 
种 十 分 不 相称 的 现象 并 未 减少 ,一 直到 今天 仍然 存在 。 

一 方面 是 这 种 教育 学 上 的 经 验 主义 , 另 一 方面 是 教育 学 渴望 从 中 得 到 启发 的 那些 
心理 学 与 社会 学 的 研究 工作 所 具有 的 这 种 “健全 的 、 简 单 明 了 而 又 富有 成 果 的 现实 主 
义 "。1939 年 露 兴 , 费 布 弗 里 (Lucien Febvre) 曾 经 讲 过 , 当 人 们 把 这 两 方面 加 以 比较 时 ,他 
们 就 会 感到 强烈 的 震惊 ,而 且 他 也 曾 解释 说 ,这 种 落后 现象 ,或 者 毋 宁 说 ,这 种 缺乏 协调 
的 现象 , 乃 是 我 们 非常 复杂 的 社会 生活 所 造成 的 。 教 育 既是 这 种 社会 生活 的 反映 ,也 是 
适应 这 种 社会 生活 的 工具 。 无 疑 , 这 是 真实 的 ,但 是 我 们 却 仍 然 有 这 样 一 个 问题 ,而 且 
这 个 问题 正 变 得 日 益 使 人 担心 。 那 就 是 ,为 什么 我 们 能 有 一 门 医疗 科学 一 一 即使 其 规 
律 在 许多 国家 与 社会 阶层 应 用 得 较 少 一 一 而 政府 的 教育 部 长 们 , 却 不 像 那些 关心 公共 
卫生 的 人 们 一 样 ,能 够 依靠 一 门 公正 客观 的 学 科 , 具 有 权威 性 地 为 教育 工作 提供 原理 和 
事实 根据 ,因而 只 需 考 虑 如 何 最 好 地 加 以 应 用 就 行 了 。 总 之 ,卫生 部 长 们 并 不 需 在 医学 
知识 领域 内 进行 立法 工作 ,因为 那里 已 经 存在 了 一 门 医疗 科学 ,而 对 于 这 门 科学 的 研究 
既是 自动 的 ,也 是 受到 政府 一 般 鼓 励 的 。 然 而 公共 教育 者 却 是 对 教育 部 负责 的 公仆 , 教 
育 部 不 仅 决定 如 何 应 用 ,而 且 也 决定 着 应 用 的 原则 ,因为 还 没有 一 门 教育 科学 来 支持 这 
项 工作 ,教育 科学 还 没有 发 展 到 足以 答复 目前 出 现 的 无 数 问题 ,所 以 就 只 有 让 经 验 主义 
或 传统 来 解决 这 些 问题 了 。 

所 以 ,为 了 追溯 从 1935 年 到 现在 教育 与 教学 的 发 展 情况 ,我 们 虽然 要 估计 到 公共 学 
校 教育 在 数量 上 的 大 量 增加 ,注意 到 某 些 地 方 在 质量 上 的 改进 ,尤其 是 在 这 些 年 来 受到 
政治 和 社会 变革 的 鼓舞 而 产生 的 那些 改进 ,但 是 特别 重要 的 是 ,我 们 应 该 拉 心 自问 :和 
儿童 心理 学 与 社会 学 本 身 的 深刻 发 展 相 比 较 , 教 育 科学 为 什么 进步 得 这 么 缓慢 ? 


“20。 皮 亚 杰 文 集 XTÁÉ 皮 亚 杰 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


第 一 章 ”教育 学 的 发 展 


在 这 里 ,我 们 从 理论 上 的 考虑 出 发 ,是 不 能 发 现 什么 问题 的 。 唯 一 的 办 法 是 从 事实 
开始 ,因为 事实 迟早 会 使 理论 上 的 考虑 成 为 必要 。 事 实 上 有 三 种 情况 ,它们 既是 彼此 区 
别 的 ,又 是 从 许多 其 他 的 情况 中 挑选 出 来 的 。 提 出 这 三 种 情况 对 于 我 们 的 讨论 是 有 
用 的 。 


对 于 教育 结果 的 茫然 无 知 


在 30 年 的 历程 中 ,我 想起 的 第 一 件 我 所 观察 到 的 事情 一 一 一 件 令 人 惊奇 的 事情 
一 一 就 是 我 们 至 今 还 不 知道 我 们 的 教育 所 取得 的 成 果 。 在 1965 年 ,仍然 和 1935 年 一 
FE ,我 们 并 不 知道 ,各 阶层 的 人 们 在 小 学 和 中 学 所 学 到 的 各 种 知识 ,在 5 年 .10 年 ,20 年 
之 后 ,还 剩 下 一 些 什么 。 当 然 ,在 这 一 点 上 ,虽然 我 们 有 一 些 间接 的 知识 ,例如 ,对 瑞士 
应 召 服 兵役 的 公民 所 进行 的 离 校 后 考试 所 提供 的 材料 ,关于 这 类 考试 在 1875 年 和 1914 
年 之 间 的 那 种 惊人 的 故事 (尤其 是 为 了 掩饰 那些 临时 强 记 硬 背 而 没有 准备 好 的 人 们 参 
加 考试 时 所 产生 的 那 种 混乱 结果 ,在 许多 地 方 已 经 经 过 大 力 修改 过 的 记录 ) 都 已 被 P. 博 
韦 (P. Bovet ) 为 我 们 记载 下 来 了 。 但 是 ,例如 ,一 位 30 岁 的 农民 对 于 他 过 去 所 学 过 的 历 
史 和 地 理 还 能 记 住 一 些 什么 ,或 者 一 位 实习 律师 对 于 他 在 中 学 里 所 学 习 的 化 学 ,物理 乃 
至 几何 到 底 还 记得 多 少 ,对 于 这 些 我 们 缺乏 确切 的 了 解 。 据 说 , 受 医学 博士 训练 的 人 要 
必修 拉丁 文 (有 的 国家 还 要 求学 习 和 希腊 文 ) ,但 是 有 没有 任何 人 试图 估计 一 下 这 种 训练 
在 一 位 实习 医生 的 心里 还 留 下 一 些 什么 (而 且 也 不 妨 就 医学 价值 与 学 习 古 文 的 关系 着 
眼 , 在 中 日 医生 与 欧洲 医生 之 间 进 行 一 次 有 关 的 比较 ) ,从 而 把 这 种 要 求 控制 起 来 ,把 它 
排除 于 专业 训练 之 外 ? 然而 ,共同 制定 法 律 全 面 规划 的 经 济 学 家 们 特别 要 求 想 出 各 种 
方法 来 检查 我 们 教育 工作 的 效果 ,并 且 要 求 把 这 些 方法 付 诸 实施 。 

有 人 将 反对 说 ,我 们 是 否 记得 我 们 所 有 学 会 的 东西 ,这 跟 我 们 习 得 的 文化 无 关 。 但 
是 除了 借助 于 概括 起 来 的 主观 判断 ,我 们 又 怎样 评价 文化 呢 ? 而 且 任 何 特殊 个 人 所 具 
有 的 文化 是 否 总 是 从 特定 的 学 校 教育 中 获得 的 (特别 当 大 考 时 所 学 会 的 那 种 具体 知识 
已 忘记 的 时 候 )? 或 者 说 一 个 人 特有 的 文化 是 否 就 是 在 学 校 里 通过 诱导 或 兴趣 从 而 在 
他 身上 所 培养 出 来 的 那 种 文化 ,而 这 种 诱导 或 兴趣 又 是 独立 于 当时 他 所 谓 的 基础 教育 
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的 根本 因素 之 外 所 引起 的 ? 有 人 根据 古典 语言 训练 可 以 把 有 益 的 效应 迁移 到 其 他 活动 
领域 的 理由 ,主张 学 习 已 经 死亡 的 语言 是 有 价值 的 。 对 于 这 样 一 个 中 心 问题 ,虽然 英国 
曾 有 过 一 些 研究 ,但 一 直到 今天 ,仍然 和 30 年 前 一 样 , 还 没有 通过 实验 获得 确切 的 解 
答 。 因 而 当 教育 家 们 面临 这 样 一 个 具有 争论 性 的 问题 而 要 提出 建议 时 ,他 们 所 根据 的 
不 是 知识 体系 ,而 只 是 常识 性 的 考虑 或 仅仅 是 方便 从 事 ( 例 如 ,有 多 少 人 是 没有 通过 规 
定 的 正式 的 学 校 教育 而 获得 职业 机 会 ,等 等 )。 

此 外 ,还 有 一 些 学 科 , 显 然 已 经 没有 什么 培养 人 的 价值 了 ,我 们 却 仍然 继续 把 它们 
列 为 主要 的 因素 ,而 不 知事 实 上 它们 是 否 已 经 达到 了 传统 赋予 它们 的 那 种 功利 目的 。 
例如 , 谁 都 承认 这 个 事实 ;为 了 在 社会 上 生存 ,就 有 必要 学 会 拼音 (至 于 从 理性 上 或 纯粹 
从 传统 上 是 否认 为 有 此 必要 则 搁置 一 边 ,不 予 讨论 )。 但 是 级 字 法 的 专门 教学 是 否 足以 
增进 我 们 在 这 方面 的 能 力 , 它 的 效果 是 否 完全 与 此 无 关 , 或 者 有 时 它 能 否 也 会 成 为 一 种 
公然 的 障碍 ,关于 这 一 点 ,我 们 还 没有 任何 可 靠 的 知识 。 有 些 实验 已 经 表明 ,我 们 视觉 
记忆 的 自动 录像 过 程 能 够 产生 和 系统 上 课 同 样 的 结果 :对 于 两 组 学 生 ,一 组 给 予 拼音 教 
学 , 另 一 组 则 不 给 予 ,这 两 组 的 分 数 并 没有 差别 : 这 个 特殊 的 实验 因为 缺乏 必要 的 扩展 
与 变化 而 显得 说 服 力 不 足 。 但 是 在 这 样 一 个 容易 取得 任何 实验 结果 的 领域 内 ,关于 传 
统 的 语法 和 当代 的 语言 学 说 的 各 种 不 同 的 看 法 有 这 么 多 直接 的 冲突 ,以 致 在 教育 学 里 
面 未 能 进行 有 组 织 的 、 能 证 实 的 和 系统 的 实验 ,而 只 能 根据 常识 去 解决 问题 ,事实 上 这 
是 感情 用 事 而 不 是 以 有 效 的 推理 为 依据 。 这 种 情况 简直 是 令 人 无 法 置信 的 。 

事实 上 ,我 们 判断 教学 方法 能 否 产生 效果 乃 是 以 学 校 大 考 的 结果 ,而 且 在 一 定 程度 
上 是 以 某 种 竞赛 性 考试 的 结果 为 根据 的 。 利 用 这 种 材料 不 但 是 一 种 循环 论证 ,而 且 是 
一 种 恶性 循环 。 

首先 ,这 是 一 种 循环 论证 。 一 方面 ,这 些 考试 的 成 功 证 明了 习 得 的 知识 是 可 以 持久 
的 ; 另 一 方面 ,尚未 解决 的 真正 问题 是 要 确定 这 种 由 于 考试 的 成 功 曾 一 度 证 明 存在 的 知 
识 , 隔 了 若干 年 以 后 到 底 还 剩 下 一 些 什 么 ,同时 还 要 试图 确定 除了 忘掉 详细 知识 ,所 潜 
存 的 东西 到 底 还 包括 一 些 什么 内 容 。 而 关于 这 两 个 主要 方面 ,我 们 至 今 几乎 仍然 一 无 
所 知 。 

其 次 ,这 是 一 种 恶性 循环 ,这 一 点 尤其 严重 。 因 为 我 们 说 :期 未 考试 的 成 功 就 有 可 
能 判断 学 校 教 学 的 价值 ,而 事实 上 学 校 的 大 量 工作 本 身 却 是 受 这 些 考试 预期 的 结果 所 
影响 的 ,按照 一 些 有 声望 的 思想 家 的 看 法 , 当 这 种 偏见 "日 益 占 统治 地 位 的 时 候 ,大 量 的 
学 校 工作 甚至 还 受到 了 严重 的 牌 曲 。 所 以 ,不 用 说 ,如 果 我 们 想 要 求 得 科学 上 的 客观 
性 ,乃至 要 对 家 长 尤其 是 对 学 生 采 取 诚实 的 态度 ,那么 当 我 们 对 学 校 可 能 产生 的 结果 进 
行 教育 学 上 的 科学 研究 时 ,我们 首先 就 要 考虑 对 废除 考试 的 学 校 和 采用 考试 的 学 校 两 
者 所 取得 的 结果 进行 比较 。 在 前 一 种 学 校 中 ,教师 是 按照 学 生 全 年 所 做 的 工作 来 加 以 
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评定 的 ,而 在 后 一 种 学 校 中 ,大 考 所 要 求 达到 的 结果 不 仅 损害 了 学 生 的 作业 ,而 且 也 损 
害 了 教师 的 教学 内 容 。 也 许 有 人 反对 说 ,教师 在 评定 学 生 时 并 非 总 是 没有 偏见 的 ,但 是 
任何 可 以 理解 的 局 部 偏见 和 每 一 次 考试 中 所 包含 的 那 种 碰 运 气 的 因素 与 情绪 上 的 闭塞 
都 会 产生 同样 的 破坏 作用 吗 ? 有 人 还 会 反对 说 ,学 生 并 不 是 实验 品 ,不 能 任 赁 我 们 用 来 
做 实验 ,但 是 当前 行政 当局 所 做 的 许多 决定 或 修订 最 后 不 也 都 是 一 些 实验 吗 ? 而 它们 
所 不 同 于 科学 实验 的 地 方 不 也 只 是 它们 并 没有 进行 系统 的 控制 吗 ? 尤其 有 人 也 许 还 会 
反对 说 ,考试 也 可 以 培养 学 生 的 品质 ,等 等 ,但 这 正 是 我 们 应 当 用 客观 的 实验 加 以 证 实 
的 东西 。 我 们 不 能 总 是 满足 于 仅仅 提 提 意见 ,即使 贴 上 “按照 专家 的 意见 "这 样 权威 性 
的 标签 也 不 行 ,特别 是 意见 如 此 之 多 而 又 互相 矛盾 的 时 候 。 

事实 上 ,即使 实验 教育 学 的 确 是 存在 的 而 且 已 经 做 了 大 量 有 价值 的 工作 ,但 是 关于 
上 述 这些 基 本 问题 , 正 像 其 他 许多 问题 一 样 仍然 保持 沉默 ,表明 在 它 所 面临 的 问题 的 重 
要 性 及 范围 的 广泛 性 和 用 以 解决 这 些 问题 的 手段 之 间 是 多 么 不 协调 啊 ! 当 医 生 采 用 一 
种 治疗 方法 时 ,实际 上 ,他 的 决定 也 包括 一 定 程 度 的 经 验 主义 ,而 且 如 果 一 个 病人 被 治 
好 了 , 那 也 不 能 完全 判定 这 究竟 是 由 于 他 的 治疗 之 功 , 还 是 由 于 不 经 外 来 的 帮助 而 自然 
竣 傅 的。 但 是 的 确 存在 着 大 量 的 医药 方面 的 科学 研究 ,再 加 上 我 们 在 生理 学 知识 方面 
的 进步 ,为 临床 治疗 的 直觉 提供 了 日 益 坚 实 的 基础 。 但 是 教育 学 这 个 领域 ,和 卫生 学 这 
个 领域 一 样 ,同样 关系 到 我 们 下 一 代 的 未 来 。 那 么 在 这 个 领域 内 ,正如 上 述 几 个 小 小 的 
例子 所 示 , 基 本 的 科学 研究 为 什么 仍然 这 样 贫乏 呢 ? 这 是 怎么 一 回 事 呢 ? 


科学 研究 与 教师 团体 


在 1935 年 至 1965 年 这 段 时 期 内 ,几乎 所 有 的 自然 科学 、 社 会 科学 或 人 文科 学 都 涌 
现 出 一 些 伟大 的 学 者 `. 具 有 国际 声望 的 人 物 ,他 们 在 研究 中 ,都 曾 或 多 或 少 地 进行 过 一 
些 深刻 的 革命 。 然 而 ,在 同一 个 时 期 内 ,教育 史 领 域 却 没有 出 现 过 可 以 列 人 杰出 人 物 的 
伟大 的 教育 学 家 或 他 们 的 名 字 可 以 在 教育 史 中 构成 一 个 里 程 碑 。 这 也 引起 了 另 一 个 问 
题 。 

然而 这 个 问题 也 不 限于 我 们 所 讲 的 这 一 段 时 期 。 如 果 我 们 查看 每 本 教育 史书 的 目 
录 , 不 可 避免 地 会 看 到 的 另 一 件 事情 就 是 在 教育 学 领域 内 , 极 大 一 部 分 的 革新 家 们 都 不 
是 职业 的 教育 家 。 和 夸 美 纽 斯 创办 和 管理 过 许多 学 校 ,但 他 所 受 的 训练 是 神学 和 哲学 。 
卢梭 从 未 上 过 课 ,虽然 他 也 有 孩子 ,但 据 我 们 所 知 , 他 自己 从 未 教育 过 他 的 孩子 。 福 禄 
培 尔 是 幼儿 园 的 创始 人 和 感知 教育 的 拥护 者 (不 管 在 这 方面 ,他 是 多 么 不 够 ) ,但 他 是 一 
位 化 学 家 和 哲学 家 。 赫 尔 巴 特 是 心理 学 家 和 哲学 家 。 在 我 们 同 代 人 当中 ,杜威 是 一 位 
哲学 家 , 蒙 台 权利 夫人 、 德 克 雷 利和 克拉 帕 雷 德 都 是 医学 博士 ,而 后 两 位 还 是 心理 学 
家 。 不 过 虽然 裴 斯 泰 洛 齐 可 能 是 那些 地 地 道道 的 教育 工作 者 当中 最 卓越 的 一 位 教育 工 
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作者 (虽然 他 是 一 个 很 现代 的 教育 家 ) ,但 是 无 论 在 方法 方面 或 在 研究 方面 ,他 都 没有 多 
少 创新 ,除非 我 们 承认 他 是 第 一 个 利用 石板 的 人 ,但 这 只 是 由 于 经 济 的 原因 。 

在 1935 年 与 1965 年 之 间 ,在 教育 学 方面 的 一 件 重要 事件 就 是 法 国 的 一 个 改革 计 
划 , 它 产生 了 "观察 与 指导 阶段 ”, 直 接 来 源 于 在 物理 学 家 兰 格 温 与 心理 学 家 兼 医生 的 活 
龙 领导 与 启发 下 的 委员 会 所 进行 的 一 种 工作 。 

无 疑 ,在 其 他 一 些 极其 重要 的 学 科 中 也 曾 有 过 一 些 事例 ,说 明 也 有 一 些 不 在 本 专业 
的 人 们 对 于 这 些 学 科 有 过 贡献 。 例 如 , 谁 都 知道 ,巴士 特 并 不 是 一 位 医生 ,但 他 对 医学 
曾 作 过 非常 大 的 贡献 。 然 而 ,就 医学 大 体 来 说 ,毕竟 都 是 医生 们 的 著作 ,而 工程 学 则 是 
工程 师 们 所 建立 的 ,等 等 。 那 么 为 什么 教育 学 却 很 少 有 教育 学 家 的 著作 呢 ? 这 是 一 个 
严重 的 并 永远 存在 的 问题 。 我 们 上 面 所 强调 的 对 于 学 校 教学 结果 进行 科学 研究 的 工作 
这 样 少见 或 者 这 样 缺 乏 , 这 只 是 一 个 特殊 的 事例 。 但 是 还 有 一 个 一 般 性 的 问题 ,就 是 要 
知道 ,为 什么 这 样 庞大 的 一 个 教育 工作 者 队伍 ,现在 这 样 专心 致 志 地 在 世界 各 地 工作 
着 ,而 且 一 般 讲 来 ,都 具有 胜任 的 能 力 , 却 产 生 不 了 杰出 的 科学 研究 者 ,但 能 够 使 教育 学 
变 成 一 门 既是 科学 的 ,又 是 生动 的 学 问 ,在 立 是 于 文科 与 理科 方面 的 其 他 应 用 学 科 中 占 
有 它 的 正当 地 位 呢 ? 

之 所 以 如 此 ,是 由 于 教育 学 本 身 的 性 质 吗 ? 这 就 是 说 , 它 的 缺点 是 在 它 的 科学 数据 
与 社会 应 用 之 间 不 可 能 达到 稳定 平衡 的 结果 吗 ? 这 一 点 我 们 将 在 以 后 根据 1935 年 与 
1965 年 之 间 产 生 的 新 问题 进行 探讨 。 现 在 我 们 对 于 这 个 问题 的 答复 是 否定 的 。 但 在 我 
们 讨论 理论 问题 之 前 ,不 可 避免 地 要 把 这 件 事 归 因 于 社会 因素 ,因为 科学 如 果 没 有 社会 
环境 的 需要 和 刺激 ,是 不 可 能 得 到 发 展 的 。 事 实 上 ,在 这 个 特殊 的 事例 中 ,这 种 刺激 在 
一 定 程度 上 是 缺少 的 ,而 环境 又 总 是 对 它 不 利 的 。 

近年 来 有 一 种 现象 ,其 重要 性 是 不 得 不 引起 人 们 注意 的 ,而 且 也 变 得 越 来 越 明 显 
了 , 那 就 是 目前 难以 招聘 中 小 学 教师 。 第 26 次 国际 公共 教育 会 议 已 经 把 “向 缺少 小 学 
教师 作 斗 争 " 的 问题 放 到 1961 年 的 议事 日 程 中 了 ,而 且 十 分 清楚 ,当时 这 是 一 个 具有 普 
遍 性 的 问题 。 当 然 这 也 是 一 个 经 济 问题 ,如 果 我 们 能 够 把 小 学 教师 的 工资 提高 到 与 其 
他 自由 职业 的 代表 所 得 相等 的 水 平 ,也 会 增加 教师 应 聘 的 人 数 。 但 是 问题 还 要 广泛 得 
多 ,而 且 事 实 上 ,这 件 事 是 关于 整个 教师 在 社会 生活 中 的 地 位 问题 ,这 是 和 我 们 的 教育 
学 科研 工作 的 中 心 问题 紧密 相连 的 。 

真实 的 情况 是 这 样 的 :在 我 们 的 社会 里 ,教育 工作 者 还 没有 取得 他 应 该 取得 的 地 
位 ,还 没有 在 学 术 价值 的 等 级 上 享有 一 定 的 权利 。 一 位 律师 ,即使 不 是 一 个 出 色 的 律 
师 ,也 被 人 认为 具有 一 种 值得 受 尊重 的 学 问 , 即 法 律 ,而 一 位 律师 在 特权 上 符合 大 学 教 
师 中 明确 规定 的 某 些 级 别 ; 一 位 医师 ,即使 并 不 总 是 治愈 病人 ,也 是 代表 着 一 门 受 尊重 
的 科学 ,掌握 这 门 科学 是 需要 长 久 而 勤 奋 的 过 程 ;一 位 工程 师 , 像 医师 一 样 ,也 是 代表 着 
一 门 科学 和 一 种 技术 ;一 位 大 学 教师 也 是 代表 着 他 所 讲授 的 这 门 科学 以 及 他 对 这 门 科 
学 钻研 的 程度 。 跟 以 上 这 些 情 况 相 对 比 ,一 位 中 小 学 教师 就 缺少 这 种 可 以 比较 的 学 术 


124+ 皮 亚 杰 文 集 STH 皮 亚 赤 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


声誉 ,而 缺乏 这 种 声誉 的 理由 乃 是 由 于 许多 非常 规 的 和 恼人 的 条 件 的 结合 。 

大 体 而 言 ,一 般 的 理由 是 ,别人 认为 ,尤其 是 教师 自己 也 认为 ,学 校 教师 无 论 从 技术 
还 是 从 科学 的 创造 性 上 来 说 都 不 是 一 个 专家 ,而 只 是 一 个 知识 的 传递 者 ,这 是 任何 人 都 
能 做 到 的 事 。 换 言 之 ,一 般 人 认为 ,所 谓 一 个 好 的 教师 就 是 一 个 具有 普通 小 学 教育 程 
度 ,掌握 一 些 适当 的 公式 ,能 给 学 生 的 心灵 灌输 一 种 类 似 教育 的 人 ,并 且 正 在 为 学 生 提 
供 一 些 希 望 他 提供 的 东西 。 

根据 这 样 一 种 想法 ,我 们 就 容易 忽略 ,在 一 切 形式 的 教学 中 还 有 三 个 远 未 解决 的 中 
心 问题 ,而 且 这 是 一 些 非 要 解决 不 可 的 问题 。 如 果 要 解决 这 些 问题 ,我 们 必须 和 我 们 的 
教师 们 至 少 和 其 中 的 一 部 分 互相 协作 。 

(1) 教学 的 目的 是 什么 ? 是 积累 有 用 的 知识 (而 所 谓 “ 有 用 "又 是 什么 意思 )? 是 教 
学 生 去 学 习 ?是 教学 生 去 创新 ,了解 以 及 生产 任何 有 关 领 域内 的 新 东西 ?是 教学 生 怎样 
核查 、 怎 样 证 实 , 或 是 只 教 他 们 重复 背诵 ? 等 等 。 

(2) 一 旦 确定 这 些 目 的 后 (由 谁 去 选择 ,要 经 过 谁 的 同意 ) ,就 要 决定 哪些 分 支 学 科 
(或 更 细 的 分 支 学 科 ) 是 达到 这 些 目的 所 必需 的 ,哪些 是 无 关 的 或 有 妨碍 的 。 是 教育 方 
面 的 分 支 学 科 ? 是 推理 方面 的 分 支 学 科 (这 还 是 许多 教学 大 纲 里 所 没有 的 东西 )? 是 实 
验方 面 的 分 支 学 科 ( 这 类 分 支 学 科 有 助 于 培养 发 明 精 神 与 积极 的 实证 )? 

(3) 适当 的 分 支 学 科 选 定 以 后 ,最 后 就 要 获得 足够 的 有 关心 理发 展 规律 的 知识 ,以 
便 找 出 最 适当 的 方法 ,进行 预期 的 教养 。 

对 于 这 些 问 题 ,以 后 我 们 还 要 回 过 头 来 一 一 探讨 ,而 且 对 于 这 些 问题 的 解答 自从 
1935 年 以 来 已 经 有 过 显著 的 修改 。 但 是 当前 的 问题 乃 是 有 关 教 师 科 研 情境 的 问题 以 及 
社会 阻止 教师 研究 这 些 根 本 的 教育 问题 的 情况 。 

第 一 个 障碍 就 是 公众 (包括 某 些 教育 当局 和 相当 数量 的 教师 本 身 ) 并 没有 意识 到 这 
些 问 题 的 复杂 性 ,并 不 知道 教育 学 妃 是 一 门 可 与 其 他 科学 相 比较 的 科学 ,而且 由 于 其 所 
包括 的 各 种 因素 的 复杂 性 ,这 门 科 学 甚至 是 一 门 研究 起 来 十 分 困难 的 科学 。 当 医学 应 
用 生物 学 与 普通 生理 学 去 医治 疾病 时 ,无 须 怀疑 它 所 要 达到 的 目的 ,而 且 在 它 和 一 些 中 
间 科 学 (如 人 类 生理 学 ,病理 学 与 药理 力学 等 ) 共 同 发 展 的 同时 ,运用 的 已 是 先进 的 科 
学 。 相 反 , 当 教育 学 试图 应 用 心理 学 与 社会 学 的 实验 材料 时 , 它 还 要 遇 到 一 大 堆 问 题 ， 
不 仅 有 关于 目的 的 问题 ,也 有 关于 方法 的 问题 ,而 且 从 它 的 母 科学 中 也 只 能 获得 有 限 的 
帮助 ,因为 那些 学 科 本 身 也 还 未 曾 达 到 足够 的 进展 ,而 教育 学 本 身 又 要 构成 其 所 特有 的 
一 类 知识 (教育 心理 学 并 不 仅仅 是 用 演绎 法 进行 研究 的 应 用 儿童 心理 学 ,不 仅仅 是 一 种 
实验 教学 法 ,等 等 ) 体 系 。 

第 二 ,学 校 教师 有 责任 服从 一 个 规定 的 教学 计划 和 使 用 政府 指定 的 教学 方法 ( 某 些 
国家 , 像 英国 ,只 在 原则 上 做 些 规定 ,这 是 例外 ) ,而 一 位 医师 只 对 他 的 同行 集体 或 职业 
委员 会 负责 而 不 必 对 卫生 部 负责 。 教 育 部 的 工作 人 员 大 部 分 都 是 教育 工作 者 ,这 无 疑 
是 真实 的 ,但 是 这 些 教育 工作 者 忙于 行政 事务 ,没有 时 间 专 心 从 事 科 学 研究 工作 。 教 育 
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部 的 领导 们 也 经 常 很 审慎 地 请 教科 研 机 关 ( 像 东方 国家 的 一 些 教育 学 院 以 及 与 它们 有 
关 的 实验 室 ) ,这 无 疑 也 是 存在 的 ,但 是 这 仍 不 能 改变 这 样 一 个 事实 , 即 在 全 世界 范围 
内 ,教师 团体 本 身 享有 的 学 术 自主 权 , 和 其 他 自由 职业 所 享有 的 自主 权 相 比 , 仍 是 非常 
有 限 的 。 

第 三 ,如 果 我 们 把 教育 学 会 同 医学 会 或 法 学 会 .工程 学 会 或 建筑 学 会 ,换言之 ,同一 
切 其 他 由 同业 代表 所 组 成 的 职业 协会 一 一 虽然 它们 都 是 应 用 学 科 而 不 是 所 谓 纯粹 学 科 
一 一 相 比 较 ,在 他 们 共同 研究 一 项 设计 或 交流 一 些 发 明 时 ,他 们 都 具有 充沛 的 科学 活 
力 ,而 当 教 育 专家 团体 讨论 一 个 完全 属于 内 部 的 联合 问题 的 时 候 ,就 缺乏 这 种 科学 
活力 。 

第 四 ,无 疑 ,这 也 是 最 本 质 的 考虑 ,在 许多 国家 ,教师 的 培训 工作 和 大 学 教师 根本 没 
有 联系 ,只 有 中 学 教师 是 在 大 学 里 训练 的 ,即便 如 此 ,这 种 训练 也 完全 是 从 他 将 来 要 教 
的 那 门 学 科 的 角度 出 发 的 ;至 于 教育 学 的 训练 ,确切 地 讲 来 ,或 是 完全 没有 ,或 仅 有 一 点 
点 。 至 于 小 学 教师 则 是 单独 从 师范 学 校训 练 出 来 的 , 它 和 大 学 的 科学 研究 工作 完全 没 
有 直接 联系 。 这 方面 的 思想 和 制度 在 近 30 年 来 已 有 所 改变 ,关于 这 一 点 ,我 们 将 再 讨 
论 。 但 是 在 这 一 点 上 ,我 们 要 注意 到 ,传统 的 制度 对 于 教育 体系 曾经 产生 了 非常 致命 的 
后 果 : 首 先 , 它 已 使 得 未 来 的 中 学 教师 根本 不 知道 有 从 事 教育 科学 研究 的 可 能 (而 在 其 
他 领域 ,如 数学 物理、 语言 学 方面 ,都 已 经 在 中 学 教育 里 产生 了 非常 富有 成 果 的 结 
论 )。 其 次 , 它 已 促使 小 学 教师 成 了 一 群 单独 的 具有 内 向 性 的 知识 阶层 ,得 不 到 社会 公 
正 的 承认 ,小 学 教师 事实 上 已 脱离 了 当前 的 科学 倾向 ,缺乏 研究 实验 的 气氛 而 使 他 们 所 
遭遇 的 情境 变 得 更 坏 ; 如 果 他 们 经 常 接触 到 大 学 教学 ,在 他 们 的 生命 中 就 能 注入 新 的 血 
液 。( 关 于 这 个 问题 ,我 们 将 在 第 八 章 中 再 来 讨论 。) 


科学 研究 机 关 


对 于 上 述 各 种 情境 ,曾经 寻求 过 补救 的 办 法 。 首 先 ,正确 的 办 法 就 是 创立 教育 科学 
研究 机 关 , 这 类 机 关 近 年 来 如 雨后春笋 般 地 迅速 成 长 起 来 。 事 实 上 ,该 倾向 已 发 展 得 十 
分 广泛 ,以致 国际 教育 局 (IBE) 能 够 对 这 个 题目 进行 比较 研究 ,并 在 某 次 国际 公共 教育 
会 议 上 对 这 个 问题 进行 了 一 次 讨论 。 

这 种 机 关 有 三 大 类 :教育 科学 院 , 它 在 东方 的 一 些 人 民 共 和 国 受到 较 大 重视 ;以 学 
院 、 系 .专业 的 形式 附设 在 大 学 里 面 的 教育 科学 研究 所 或 教育 系 ;官方 承认 的 或 不 承认 
的 教育 研究 中 心 ,如 独立 于 学 院 或 大 学 之 外 进行 工作 的 教育 博物 馆 等 。 

教育 科学 院 树立 了 一 个 进行 有 组 织 的 研究 工作 的 典型 ,由 政府 怀 慨 地 做 出 财政 上 
的 支持 并 且 人 允许 研究 者 在 其 工作 细节 中 有 充分 的 自主 权 (只 有 一 个 限制 ,而 这 个 限制 是 
相当 普遍 的 ,而 且 是 使 研究 者 感到 苦恼 的 , 那 就 是 他 们 必须 在 几 年 前 交 上 一 个 预先 制订 
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好 的 研究 规划 ,而 这 类 规划 时 常 在 他 们 的 研究 工作 中 引进 一 些 人 为 的 因素 ,使 该 研究 本 
身 具有 一 种 不 可 预测 的 性 质 )。 在 这 些 科学 院 里 有 大 量 的 儿童 心理 学 家 ,每 人 都 配备 助 
手 和 供 他 使 用 的 实验 室 , 并 且 在 教育 问题 的 详细 研究 中 他 们 之 间 的 协作 是 十 分 严密 
的 。 例 如 ,在 莫斯科 ,我 曾 看 到 过 一 个 科研 结果 , 它 测量 的 是 活动 与 游戏 情境 中 的 知觉 
(如 不 变性 等 ) ,把 它们 和 其 他 方面 进行 的 测量 加 以 比较 ,目的 在 于 证 明 活动 与 兴趣 对 于 
知觉 本 身 的 影响 。 选 择 这样 一 条 研究 路 线 既 证 明了 他 们 把 科学 研究 和 教育 学 上 的 一 般 
重要 问题 结合 起 来 ,也 证 明了 他 们 使 科学 研究 不 限于 立即 应 用 的 范围 ,因为 这 样 不 会 限 
制 研究 的 领域 。 但 是 ,也 有 大 量 的 其 他 研究 规划 是 有 关 教 学 本 身 的 具体 问题 的 ,而 且 这 
些 科 研 的 结果 都 交 给 实际 的 教育 工作 者 去 实践 。 一 般 讲 来 ,那些 有 关 的 人 员 对 于 像 这 
样 的 制度 是 满意 的 ,而 所 需要 的 调整 主要 在 两 方面 :在 科学 院 的 工作 与 大 学 的 工作 之 间 
需要 进行 协作 ;在 实际 的 科研 过 程 与 师资 本 身 的 培训 工作 之 间 需 要 进行 协作 ,而 师资 培 
训 工 作 当 时 仍然 是 由 完全 独立 于 研究 中 心 的 师范 学 院 负责 进行 的 。 

教育 研究 机 关 是 存在 于 大 学 之 内 的 。 在 这 里 ,教师 的 职责 是 教授 教育 学 的 各 个 学 
科 , 但 是 他 们 也 像 其 他 学 科 的 教师 一 样 ,不 仅 担 任 他 这 一 门 学 科 的 教学 工作 ,而 且 还 要 
组 织 科研 设计 。 有 几 个 大 学 一 一 这 一 点 在 几 年 前 是 很 流行 的 一 一 创立 了 与 文学 院 、 理 
学 院 、 社 会 科学 院 平等 地 位 的 教育 学 院 或 教育 学 学 院 。 这 种 学 院 制度 倾向 于 把 知识 分 
隔 为 若干 彼此 独立 的 部 分 ,因而 阻碍 了 发 展 某 部 门 知识 所 需要 的 在 各 种 学 科 之 间 互 相 
沟通 的 路 线 。 这 种 人 所 尽 知 的 缺点 在 教育 领域 内 尤为 显著 。 事 实 上 ,现在 教育 研究 的 
根本 问题 就 是 要 借助 于 别 的 学 问 来 充实 它 的 内 容 以 及 要 他 们 从 孤立 的 状态 中 解救 出 
来 ,甚至 说 要 医治 他 们 的 自卑 感 。 结 果 , 当 卢梭 学 院 要 附属 于 日 内 瓦 大 学 (在 1948 年 的 
最 后 阶段 ) 时 , 它 拒绝 组 成 一 个 独立 的 学 院 而 要 成 为 在 各 个 学 院 之 间 互 相 协 作 的 一 个 学 
院 。 在 心理 学 方面 , 它 要 依赖 理学 院 (虽然 儿童 心理 学 与 应 用 心理 学 已 经 转移 到 教育 学 
院 , 实 验 心理 学 仍然 属于 理学 院 ) ;在 教育 学 方面 ,还 要 依赖 文学 院 (主要 的 讲座 还 在 文 
学 院 ,虽然 其 他 附属 的 讲座 已 经 转移 到 教育 学 院 )。 这 种 在 各 学 院 之 间 互 相 协作 的 学 院 
制度 在 其 他 学 科 的 领域 内 将 来 也 可 能 有 前 途 ,而且 值得 注意 的 是 阿姆斯特丹 大 学 已 经 
在 它 的 一 切 哲学 的 研究 领域 内 采取 了 互相 协作 的 办 法 。 

教育 学 的 科学 研究 与 大 学 生活 之 间 的 另 一 种 联系 形式 是 与 盘 格 鲁 -撒克逊 的 制度 
相符 合 的 , 即 把 * 系 "而 不 是 把 “学院 "组 成 工作 单位 。 在 这 种 情况 中 ,我 们 有 和 心理 学 系 
并 列 的 教育 系 。 我 们 可 以 在 英国 和 美国 指出 许多 这 一 类 的 教育 系 , 它 们 生气 勃勃 ,进行 
了 不 少 科研 工作 。 然 而 在 这 样 一 类 学 系 里 面 的 成 员 有 时 也 抱怨 它 有 两 个 缺点 。 第 一 ， 
心理 学 和 教育 学 被 分 隔 开 了 。 关 于 这 一 点 , 曾 用 把 儿童 心理 学 和 教育 学 结合 在 一 起 的 
办 法 来 加 以 补救 ,但 这 又 会 陷于 把 发 展 心理 学 从 实验 心理 学 中 分 隔 出 来 的 缺点 (这 一 点 
曾经 产生 过 麻烦 的 后 果 ) ,而 又 不 能 确保 教育 系 免 于 可 能 孤立 的 地 位 。 还 有 人 审慎 地 提 
出 ,这 个 办 法 的 另 一 个 缺点 是 使 数学 家 们 、 物 理学 家 们 和 生物 学 家 们 不 能 把 教育 系 所 教 
的 数学 教学 法 、 物 理 教学 法 .生物 学 教学 法 等 应 用 于 他 们 的 本 门 学 科 的 教学 中 (这 一 方 
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面 不 总 是 在 教育 科研 工作 进展 中 占有 优越 的 地 位 )。 

一 般 来 讲 ,把 教育 学 的 科研 工作 和 大 学 联系 起 来 的 这 些 不 同 的 方式 已 经 显示 出 成 
果 。 特 别 是 大 学 成 功 地 把 学 校 教师 吸收 到 高 等 教育 结构 中 来 .这 是 归 因 于 大 学 本 身 各 
种 训练 教师 的 方法 所 取得 的 一 个 成 果 。 这 一 点 ,我 们 将 在 第 八 章 再 谈 。 

至 于 独立 于 大 学 与 学 院 的 教育 研究 中 心 ,也 能 够 取得 效果 。 有 些 科研 中 心 是 官方 
所 承认 的 (如 教育 展览 馆 等 ) ,而 且 有 时 教育 部 比较 乐意 听取 他 们 的 意见 而 不 听取 大 学 
的 意见 。 美 国 还 有 一 些 依靠 私人 的 基金 建立 起 来 的 研究 中 心 ,其 流动 性 比较 显著 ,例如 
关于 从 小 学 最 初 阶段 以 上 的 科学 教学 就 有 几 个 方案 。 在 各 种 不 同事 件 的 影响 下 (苏联 
首先 发 射 第 一 颗 人 造 卫 星 的 事情 也 许 是 必须 包括 在 内 的 ) ,有 些 著 名 的 物理 学 家 对 于 如 

何 学 会 某 种 思考 方式 有 浓厚 的 兴趣 ,从 教育 学 的 角度 看 来 ,这 一 发 展 应 该 说 是 完全 有 益 
的 。 


科学 的 教育 学 与 教育 目的 的 确定 


毫 无 疑问 ,为 下 一 代 规定 教育 目的 是 社会 的 职责 。 而 且 社 会 总 是 明显 地 ,十 分 强 有 
力 地 确定 教育 目的 。 它 是 用 两 种 方式 做 的 。 首 先 , 社 会 借助 于 语言 .习俗 .与 论 、 家 庭 、 
经 济 必需 品 等 强加 于 人 民 的 种 种 限制 而 规定 了 教育 目的 ,这 就 是 说 ,社会 借助 于 用 来 维 
护 与 转化 它们 本 身 的 一 切 不 同形 式 的 集体 活动 , 即 按照 前 辈 的 那 种 静止 的 或 变动 的 模 
型 塑造 新 生 一 代 的 办 法 来 规定 教育 目的 。 其 次 ,社会 是 通过 政府 机 构 或 私人 机 关 , 按 照 
他 们 所 期 望 的 教育 类 型 ,有 意识 地 来 确定 教育 目的 。 

但 是 教育 目的 并 不 是 胡乱 确定 的 。 即 使 在 自发 地 确定 教育 目的 的 时 候 ,这 种 确定 
也 是 服从 于 社会 学 可 以 分 析 的 规律 的 ,而 这 种 分 析 可 以 用 来 说 明教 育 当 局 所 作出 的 那 
些 决定 。 而 这 些 决定 本 身 一 般 来 讲 只 是 综合 运用 各 种 知识 的 结果 ,不 仅 有 政治 知识 ,而 
且 还 有 经 济 ,技术 ,道德 ,理智 等 方面 的 知识 。 一 般 情况 下 ,这 种 知识 ,只 有 通过 与 那些 
有 关 的 人 直接 商讨 才能 收集 起 来 ,并 且 这 个 初步 收集 材料 的 方法 无 疑 是 必 不 可 少 的 , 例 
如 , 想 要 知道 社会 在 技术 和 经 济 方面 的 需要 。 但 是 ,那些 负责 对 教育 工作 者 发 布 命令 的 
人 对 社会 生活 与 教育 的 关系 方面 所 从 事 的 客观 的 研究 也 是 非常 可 取 的 。 一 方面 ,这 说 
明 为 了 获得 这 些 知识 ,仅仅 靠 确定 目的 是 不 够 的 ,因为 还 有 求 得 这 些 知 识 的 方法 问题 ， 
与 其 说 这 是 社会 学 的 职责 , 姓 宁 说 是 心理 学 的 职责 ,而 方法 又 制约 着 目的 的 选择 。 涂 尔 
干 (Durkheim ) 主 张 ,教育 所 试图 创造 的 人 类 乃 是 社会 的 产物 而 不 是 自然 的 产物 ,这 种 看 
法 有 一 点 把 事物 过 于 简单 化 了 。 事 实 上 ,除了 在 一 定 条 件 下 ,人 是 不 届 服 于 社会 愿望 
的 ;一 个 人 在 选择 社会 目标 时 ,不 是 由 于 不 顾 这 些 自然 条 件 而 是 由 于 认识 这 些 自然 条 件 
而 得 到 启示 的 。 另 一 方面 ,如 果 我 们 只 考虑 目标 的 问题 ,那么 我 们 所 期 望 的 结局 也 许 或 
多 或 少 是 彼此 一 致 的 ,但 也 许 是 互相 矛盾 的 。 例 如 ,我 们 能 否 在 某 种 社会 活动 方面 把 一 
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个 需要 这 种 品质 的 人 训练 成 一 个 创造 者 或 革新 者 ,而 在 另外 一 些 社会 活动 与 知识 部 门 
方面 同时 又 训练 成 一 个 严格 的 保守 者 ,这 一 点 尚未 得 到 证 明 。 因 此 ,对 于 教育 目标 的 决 
定 或 者 始终 根据 "当权 者 "的 意见 与 经 验 主义 ,或 者 必须 经 过 系统 的 研究 ,必须 在 这 两 者 
之 间 做 出 选择 ,这 一 点 近年 来 已 经 越 来 越 清 楚 了 。 

我 们 已 经 见 到 了 教育 社会 学 的 发 展 ,这 门 科学 已 经 或 重 或 轻 地 忽视 了 它 的 创始 人 
涂 尔 干 和 杜威 曾经 讨论 过 的 这 个 重大 问题 (这 一 点 将 来 会 得 到 纠正 的 ) ,但 是 这 门 科学 
已 经 专门 化 到 研究 一 些 具体 结构 的 地 步 了 。 例 如 ,把 学 校 的 班级 作为 一 个 具有 独特 动 
力 的 集体 来 加 以 研究 (如 社会 测量 , 师 生 之 间 的 有 效 交 流 等 ) ;把 教师 团体 作为 一 个 社会 
范畴 来 加 以 研究 (如 招聘 .等 级 结构 .意识 形态 等 ) ;尤其 对 全 体 学 生 的 研究 ,如 学 生 的 社 
会 来 源 与 他 们 社会 地 位 的 关系 、 就 业 机 会 与 危机 ,安定 与 教育 因素 的 关系 等 。 

学 生 集体 的 问题 曾经 引起 过 很 大 的 问题 ,而且 从 判断 教学 目标 的 角度 来 讲 ,这些 问 
题 事实 上 已 成 为 最 重要 的 问题 了 。 教 育 经 济 学 这 个 领域 正 有 着 巨大 的 发 展 , 即 对 于 存 
在 于 教育 制度 与 整个 社会 的 经 济 和 社会 需要 之 间 是 否 一 致 和 有 无 矛盾 、 对 于 学 校 可 以 
自由 处 理 的 资源 的 性 质 和 幅度 ,对 于 某 些 特殊 体系 的 生产 力 ,对 于 学 校 给 予 青 年 的 指导 
与 各 种 经 济 活 动 形式 的 发 展 之 间 的 关系 等 方面 进行 研究 。 

毫 无 疑问 ,这 一 类 的 工作 ,对 教育 规划 是 相当 重要 的 ,这 是 今天 几乎 所 有 的 国家 都 
感 兴趣 的 事情 ,而 且 早 在 许多 年 前 就 已 经 拟订 好 了 改革 方案 。 当 然 , 这 种 规划 和 决定 要 
达到 的 目的 是 分 不 开 的 ,而 决定 目的 的 这 种 工作 对 于 教育 社会 学 的 某 些 领域 肯定 是 具 
有 一 定 影响 的 。 

有 人 反对 说 ,关于 拟订 教育 规划 和 确定 教育 目的 所 必需 的 资料 可 以 直接 从 比较 教 
育 的 著作 中 引申 出 来 。 比 较 教育 这 门 科学 已 经 有 很 多 人 研究 过 ,如 美国 的 坎 德尔 ,英国 
的 劳 卫 莱 斯 等 人 ,而 现在 国际 教育 局 的 P. 罗 塞 洛 (P. Rossello) 正 在 根据 《国际 教育 与 教 
学 年 鉴 》 上 所 记载 的 各 国 公共 教育 部 长 的 报告 进行 研究 。 特 别 是 把 情报 中 各 种 数字 项 
目 进行 比较 ,就 有 可 能 鉴别 出 逐年 增长 或 降落 的 动向 ,或 者 根据 问题 相互 依赖 的 关系 找 
出 一 定 的 相关 系数 。 但 是 我 们 必须 清楚 地 懂得 ,如 果 比 较 教育 不 严格 地 从 属于 社会 学 ， 
即 坚 定 地 服从 于 对 各 种 教育 制度 的 社会 条 件 所 进行 的 细致 而 系统 的 研究 , 比较 教育 是 
没有 前 途 的。 而 且 我 们 还 必须 明白 ,如 果 数 量 上 的 研究 不 从 属于 质量 上 的 分 析 , 它 是 没 
有 任何 重要 的 意义 的 。 数 量 上 的 研究 ,由 于 还 缺乏 测量 单位 ,因而 它 本 身 就 是 一 项 非常 
麻烦 的 工作 (所 以 我 们 总 是 十 分 谨慎 地 采用 测量 单位 必须 事先 假定 的 那 种 "顺序 " 方 
法 )。 而 数量 上 的 研究 必须 服从 质量 上 的 分 析 ,这 一 事实 又 使 我 们 回 到 那些 未 能 避免 的 
重大 问题 上 来 。 


教育 科学 与 儿童 心理 学 -29- 


实验 的 教育 学 或 对 教学 大 岗 与 教学 方法 的 研究 


无 论 教育 计划 和 教学 方法 是 由 政府 规定 ,还 是 留 给 教师 主动 去 制订 ,有 一 点 是 十 分 
清楚 的 , 即 关 于 它们 的 实际 效果 ,尤其 关于 它们 对 于 养 成 个 人 一 般 品 质 上 所 产生 的 各 种 
意料 不 到 的 结果 ,如 果 不 利 用 一 切 可 能 的 手段 对 它 进行 系统 的 研究 ,我 们 就 不 能 得 出 合 
理 的 结论 。 而 现代 的 统计 科学 与 心理 社会 学 研究 的 各 个 领域 已 经 发 展 了 丰富 的 手段 ， 
使 我 们 有 可 能 进行 核对 。 

几 十 年 前 ,由 于 认识 到 这 一 点 ,结果 便 产 生 了 一 门 所 谓 "实验 教育 学 "的 新 学 科 。 它 
的 任务 就 是 专门 研究 这 一 类 的 问题 。 克 拉 帕 雷 德 曾 经 出 版 过 一 本 名 叫 ( 儿 童心 理学 与 
实验 教育 学 》 的 著作 ,这 部 著作 在 20 世 纪 初 曾经 再 版 过 好 几 次 并 被 翻译 成 许多 国家 的 
文字 。 它 已 经 表明 ,这 种 实验 教育 学 并 不 是 心理 学 的 一 个 分 支 (除了 它 把 教师 本 人 所 有 
的 活动 都 收入 心理 学 的 题材 内 容 这 一 点 )。 实验 教育 学 实际 上 涉及 的 只 是 教学 过 程 本 
身 的 发 展 和 结果 。 我们 以 后 就 会 知道 ,这 并 不 是 说 ,心理 学 并 不 是 实验 教育 学 的 一 个 必 
要 的 参考 因素 ,而 只 是 说 ,实验 教育 学 所 考虑 的 问题 不 同 于 心理 学 的 问题 。 实 验 教育 学 
的 问题 所 涉及 的 不 是 儿童 的 一 般 的 和 自发 的 特征 和 智力 ,而 是 有 关 的 教学 过 程 对 这 些 
特征 所 产生 的 影响 。 

例如 ,实验 教育 学 要 解决 这 样 一 个 问题 :儿童 学 习 阅 读 最 好 的 方法 是 按照 古典 的 或 
“分 析 的 "方法 ,开始 学 字母 ,然后 学 单字 ,最 后 再 学 句子 ,还 是 按照 德 克 雷 利 的 “整体 
法 ”, 把 这 几 个 阶段 颠倒 过 来 学 习 ? 只 有 制订 耐心 的 ,系统 的 科研 计划 ,利用 可 以 比较 的 
受 试 小 组 ,在 同样 可 以 比较 的 时 期 内 ,尽量 小 心 避免 一 些 偶然 的 因素 (如 教师 的 性 格 以 
及 他 们 对 于 某 一 种 方法 的 爱好 等 ) 进 行 试验 ,这 样 才 能 求 得 问题 的 解答 。 不 能 根据 心理 
学 提供 的 知识 推论 出 一 个 结论 ,不 管 这 种 心理 学 的 来 源 本 身 具有 多 大 实验 的 性 质 ;不 能 
依据 我 们 知觉 中 "格式 塔 "的 作用 或 儿童 知觉 所 具有 的 合并 的 、 完 整 的 特性 (即使 这 种 想 
法 促使 德 克 雷 利 考虑 和 创造 了 这 个 方法 ,因为 它 本 身 并 不 能 作为 一 种 证 明 ) 推 论 出 结 
论 。 对 于 这 些 题目 的 研究 ,虽然 还 不 完备 , 却 已 经 使 人 认为 :整体 法 , 虽 能 很 快 地 产生 结 
果 , 但 对 儿童 以 后 掌握 拼 字 是 有 害 的 ;不 过 这 种 说 法 也 只 是 随便 观察 的 结果 ,还 需要 另 
有 一 套 极其 精密 的 控制 (有 许多 成 人 面 对 一 个 字 有 两 种 可 能 的 拼 法 而 犹 称 不 决 的 时 候 ， 
他 便 用 这 两 种 拼 法 把 这 个 字 写 下 来 ,然后 根据 其 外 貌 做 出 选择 ,这 个 过 程 乃 是 根据 一 个 
完整 的 视觉 定形 来 辨认 正确 拼 法 的 过 程 ,我 们 只 要 想 一 想 这 种 情况 ,就 够 了 )。 其 他 的 
科学 研究 似乎 表明 :所 得 的 结果 是 按照 所 涉及 的 儿童 类 型 ,尤其 是 按照 在 实践 中 与 " 整 
体 " 练 习 有 联系 的 活动 类 型 不 同 而 不 同 的 。 这 一 事实 使 得 一 位 女 教 育 家 一 一 加 拿 大 的 
谢 布 洛克 (Sherbrooke) ,创造 了 一 种 混合 的 方法 , 它 主 要 是 整体 法 ,但 也 促使 这 些 儿童 彼 
此 合作 对 小 组 每 一 成 员 提出 的 结合 单字 的 各 种 可 能 的 办 法 加 以 选择 ,以 组 成 各 种 名 


“30 。 皮 亚 赤 文集 第 十 卷 ” 皮 亚 赤 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


子 。 这 样 做 的 结果 还 需要 进一步 进行 研究 和 控制 ,而 这 种 研究 和 控制 就 要 考虑 到 第 三 
种 可 能 性 ,并 把 它 作为 比较 第 三 种 可 能 性 和 其 他 方法 的 基础 。 有 些 研究 者 近来 主张 ,如 
果 我 们 仅仅 限于 知觉 与 记忆 的 范围 , 则 此 问题 将 始终 无 法 解决 ,并 且 真 正 的 问题 必须 从 
意义 的 阶段 去 考虑 ,必须 从 标记 与 被 标记 的 东西 间 的 关系 发 生 相互 作用 的 阶段 去 考 
名 。 如 果 采 取 了 这 样 一 个 观点 , 那 就 为 实验 教育 学 开辟 了 广阔 的 新 的 实验 领域 ,但 是 这 
丝毫 也 不 排斥 与 知觉 因素 相互 关联 的 必要 性 ,因为 感知 因素 虽 不 是 唯一 有 关 的 因素 ,但 
也 并 不 是 说 ,它们 是 可 以 被 忽视 的 。 

如 果 我 们 想 根据 客观 的 标准 而 不 仅 是 按照 有 关 的 教师 教学 视 导 或 学 生 家 长 所 做 
的 评价 来 判断 教学 方法 ,那么 上 述 这 个 例子 首先 就 证 明了 实验 教育 学 所 面临 的 问题 的 
复杂 性 。 它 也 进一步 表明 了 这 些 问 题 其 实 是 属于 教育 学 范畴 而 不 是 纯 属 心理 学 范畴 
的 ,因为 衡量 学 校 的 生产 效率 的 标准 只 能 是 教育 家 所 关心 的 事情 ,虽然 所 运用 的 方法 与 
心理 学 家 的 方法 有 一 部 分 是 彼此 重合 的 。 另 外 ,近年 来 ,尤其 在 说 法 语 的 教育 学 界 , 虽 
然 希 望 实验 教育 学 具有 完全 的 独立 性 , 却 已 经 提出 了 实验 教育 学 与 儿童 心理 学 之 间 有 
必要 协作 的 问题 。 

然而 在 骨 格 鲁 -撒克逊 国家 或 东方 的 人 民 共 和 国都 没有 发 生 这 个 问题 ,因为 在 这 
些 地 方 , 所 有 那些 依附 于 大 学 的 科研 中 心 和 教育 学 院 的 人 们 都 默认 实验 教育 学 必须 
依靠 心理 学 , 正 像 医 学 虽 不 同 于 生物 学 或 生理 学 ,但 必须 依赖 它们 一 样 。 与 此 直接 相 
反 ,在 一 些 法 语 国家 ,R. 道 特 伦 斯 (R.Dottrens) 受 其 所 协助 创立 的 实验 教育 学 协会 的 支 
持 , 主 张 这 门 学 科 必须 完全 独立 ,而 且 为 了 替 这 个 观点 辩护 ,他 还 援引 了 克拉 帕 雷 德 的 
一 些 课本 ,似乎 这 位 卢梭 学 院 创始 人 的 整个 著作 都 不 倾向 于 把 教育 学 依赖 于 坚实 的 心 
理学 基础 ,而 实际 上 它们 只 是 指出 了 两 者 的 问题 不 同 。 事 实 上 ,问题 非常 简单 ,而 问题 
能 否 解决 只 有 看 实验 教育 学 家 们 的 雄心 壮志 有 多 大 了 。 

如 果实 验 教育 学 只 是 按照 实证 主义 对 科学 的 看 法 ,把 它 局 限于 单纯 地 研究 一 些 事 
实 与 规律 ,而 不 要 求 对 它 的 陈述 进行 解释 ,那么 它 就 无 须 和 心理 学 有 什么 联系 。 例 如 ， 
开始 观察 ,在 三 个 可 比较 的 幼年 儿童 小 组 中 ,采用 分 析 法 ,在 若干 个 月 后 产生 的 结果 是 ， 
平均 每 人 用 同一 本 课本 在 150 分 钟 内 能 读 n 个 字 , 采 用 整体 法 能 读 n' 个 字 , 采 用 谢 布 洛 
SEM b n" 个 字 。 在 这 个 期 间 每 月 测量 进步 的 速度 。 最 后 ,再 观察 在 两 三 年 以 后 , 同 
样 这 三 个 小 组 ,在 其 他 方面 也 都 接受 相同 的 教育 ,在 拼 法 能 力 方面 产生 了 什么 样 的 结 
果 。 这 样 的 结果 ,最 多 只 能 期 望 在 所 讨论 的 这 三 种 方法 之 中 有 做 出 选择 的 可 能 。 

但 是 ,如 果实 验 教 育 学 家 希望 理解 他 所 进行 的 工作 并 用 因果 关系 的 解释 来 完成 他 
的 观察 ,或 给 予 解释 ,那么 他 就 显然 必须 运用 确切 的 心理 学 ,而 不 仅 是 利用 普通 常识 。 
以 上 述 这 个 事例 来 说 ,他 就 必须 占有 关于 视觉 知觉 领域 的 详细 资料 ,关于 单字 .字母 和 
句子 的 知觉 的 资料 ;他 就 必须 确切 地 知道 整体 知觉 与 "感知 活动 "的 关系 以 及 符号 机 能 
的 规律 ,单字 知觉 与 符号 之 间 的 关系 ;等 等 。 

所 选择 的 这 些 事例 绝 不 是 一 些 例外 。 任 何 教学 法 或 任何 教学 计划 ,如 果 必 须 利用 
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实验 教育 学 去 分 析 它 的 应 用 和 结果 ,就 会 产生 一 些 与 发 展 心理 学 ,学 习 心 理学 和 智力 心 
理学 有 关 的 问题 。 结 果 ,实验 教育 学 还 有 一 个 成 为 真正 科学 的 问题 ,换言之 ,还 有 一 个 
不 仅仅 是 描述 性 的 而 是 解释 性 的 科学 的 问题 ,或 就 其 题材 内 容 而 言 ,如 果 它 要 成 为 一 门 
独立 的 科学 ,那么 它 的 任何 进步 都 必然 像 所 有 其 他 科学 一 样 ,是 和 各 门 学 科 之 间 的 研究 
结合 在 一 起 的 。 而 且 这 个 事实 已 为 绝 大 多 数 有 关 这 个 年 轻 学 科 的 科研 中 心 所 知悉 ,而 
我 刚才 所 说 的 一 切实 际 上 不 过 是 宣布 一 下 一 个 近年 来 已 为 大 家 所 公认 的 真理 。 
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导 


au 


《法 兰 西 百科 全 书 ) 第 十 五 卷 里 面 有 一 篇 文章 是 我 三 十 多 年 前 写 的 ,讨论 的 是 儿童 
心理 学 对 教育 工作 者 的 贡献 。H. 瓦 隆 (H. Wallon ) 在 第 八 卷 内 也 有 一 篇 文章 , 专 论 “ 心 灵 
的 生活 ”"。 工 . 费 布 弗 里 (L. Febvre) 认 为 他 能 看 出 两 者 之 间 有 一 定 的 区 别 , 这 一 点 对 于 教 
育 学 家 也 许 是 有 趣 的 。 瓦 隆 特别 坚持 儿童 要 逐渐 参加 成 人 的 社会 生活 ,而 我 则 特别 强 
调 儿童 理智 结构 自发 的 和 比较 自动 的 发 展 方面 。 

虽然 瓦 隆 的 心理 学 和 我 的 心理 学 最 后 已 经 变 成 相辅相成 而 不 是 彼此 对 立 的 了 , 因 
为 他 对 思维 的 分 析 是 阐述 其 象征 性 方面 ,而 我 的 分 析 则 强调 其 运算 方面 (这 一 点 我 已 在 
《向 瓦 隆 致敬 ) 一 篇 短文 中 阐述 清楚 了 ,这 篇 短文 是 在 这 位 朋友 不 幸 逝世 之 后 才 发 表 的 ， 
但 在 他 逝世 前 却 已 复 信 给 我 ,表示 同意 这 种 “辩证 法 式 的 调和 "), 但 是 费 布 弗 里 所 提出 
的 这 个 问题 一 直到 今天 仍然 存在 ,不 过 自从 那 时 以 后 所 发 现 的 大 量 事实 已 经 使 得 这 个 
问题 发 生 了 一 些 变更 。 

这 个 问题 是 一 个 有 关 选 择 教学 方法 的 中 心 问题 。 它 在 实践 中 是 以 下 面 的 方式 出 现 
的 。 有 一 些 学 科 , 如 法 国史 或 拼 法 ,其 内 容 是 由 成 人 提出 来 的 ,或 者 说 ,甚至 是 他 们 发 明 
的 。 传 授 这 类 学 科 没有 什么 问题 ,只 是 认识 传授 技巧 好 坏 的 问题 。 另 外 ,还 有 一 些 部 门 
的 学 问 ,它们 的 特点 是 , 它 的 真实 性 并 不 依赖 由 许多 个 人 的 决定 所 产生 的 特殊 事情 ,而 
依赖 科研 与 发 明 的 过 程 , 在 这 个 过 程 中 由 人 类 的 智力 去 证 实 它 本 身 的 存在 ,证实 其 普遍 
性 与 自主 性 。 一 个 数学 上 的 真理 并 不 依赖 成 人 社会 的 偶然 事件 ,而 是 依赖 健全 的 智力 
可 能 达到 的 一 种 理性 的 结构 。 物 理学 中 的 一 个 基本 真理 是 实验 过 程 所 能 证 实 的 ,而 这 
种 实验 过 程 并 不 是 依赖 集体 与 论 ,而 是 依赖 归纳 和 演绎 这 种 理性 的 探讨 方法 ,这 同样 是 
任何 健全 的 智力 所 能 运用 的 。 那 么 ,就 这 一 类 的 真理 而 论 ,问题 就 在 于 :决定 要 获取 这 
类 真理 ,是 通过 类 似 比 较 成 功 地 获取 第 一 类 知识 的 那 种 传授 知识 的 教育 方法 好 呢 , 还 是 
说 这 类 真理 永远 不 会 作为 真理 而 被 吸收 ,除非 借助 于 某 种 适宜 于 那 种 工作 的 活动 ,首先 
去 对 它 进行 重新 组 织 或 重新 发 现 ? 

这 就 是 1935 年 当时 教育 学 的 主要 问题 ,而 且 到 今天 还 是 一 个 主要 问题 。 如 果 我 们 
为 了 解答 这 个 需要 解决 的 问题 ,而 把 一 些 具 有 发 明 思 维 才能 和 帮助 推动 明日 社会 前 进 


教育 科学 与 儿童 心理 学 3. 


才能 的 个 人 组 织 起 来 ,那么 ,主动 地 发 现 现实 的 这 样 一 种 教育 ,显然 要 比 要 求 青年 人 按 
照 既 定 的 意志 行事 ,按照 现成 的 真理 去 认 知 的 那 种 教育 高 明 得 多 。 即 使 人 们 要 训练 一 
些 墨守成规 的 顺从 者 ,让 他 按照 已 经 制定 的 路 线 去 获得 公认 的 真理 ,这 个 问题 仍然 存 
在 :对 于 传授 现 有 的 真理 ,是 利用 简单 的 重复 比较 有 效 , 还 是 通过 比较 主动 的 吸收 更 为 
有 效 ? 

而 且 事实 上 ,儿童 心理 学 对 于 这 个 问题 ,虽然 它 的 出 发 点 并 不 是 有 意 要 解决 这 个 问 
题 ,自从 1935 年 以 来 ,已 经 发 展 到 了 这 样 一 个 程度 ,以 致 现在 比 过 去 已 经 能 够 做 出 比较 
完善 的 答复 了 。 而 且 这 个 答复 特别 在 下 述 三 点 上 具有 影响 ,而 这 三 点 ,就 选择 教学 方法 
而 论 ,乃至 就 制订 教学 计划 而 论 .都 具有 决定 性 的 重要 意义 。 这 三 点 是 ,智力 或 认 知 的 
性 质 ,经 验 在 形成 观念 中 的 作用 ,以 及 成 人 与 儿童 之 间 社会 的 或 语言 的 沟通 机 制 。 


智力 的 形成 与 认 知 的 能 动 性 


R.M. 赫 钦 斯 (R. M. Hutchins ) 在 最 近 为 (大 英 百科 全 书 》 所 写 的 一 篇 文章 里 面 提 到 , 教 
育 的 主要 目的 在 于 发 展 智力 本 身 , 在 于 教学 生 如 何 发 展 智力 ,“ 因 为 智力 是 可 以 进一步 
发 展 的 ", 它 指 的 是 这 种 发 展 可 以 远 远 超出 学 生 离 开学 校 的 年 龄 。 无 论 这 些 公 开 的 或 隐 
约 的 赋予 教育 的 目的 是 把 个 人 从 属于 现 有 的 社会 或 是 由 个 人 去 改进 社会 ,无疑 大 家 都 
会 接受 赫 钦 斯 的 这 个 公式 。 但 是 也 很 清楚 ,这 个 公式 是 没有 什么 意义 的 ,除非 我 们 十 分 
明确 智力 是 怎样 构成 的 ,因为 常识 对 这 个 题目 的 理解 虽 不 正确 但 却 是 一 致 的 ,而 理论 家 
对 这 个 题目 的 见解 却 是 各 不 相同 的 ,因而 它们 可 以 启发 各 种 极 不 相同 的 教育 学 。 所 以 
不 可 避免 地 要 考虑 这 些 事实 ,以 便 找 出 智力 是 什么 ,而 心理 学 的 实验 除了 按照 智力 形成 
与 发 展 的 方式 去 说 明智 力 ,是 别 无 他 法 来 回答 这 个 问题 的 。 然 而 庆幸 的 是 在 这 个 领域 
内 ,儿童 心理 学 自 1935 年 以 来 已 经 蔡 我 们 提供 了 最 好 的 研究 成 果 。 

智力 的 基本 功能 在 于 理解 与 发 明 ,换言之 ,通过 构成 现实 的 结构 来 构成 内 心 的 结 
构 。 事 实 上 ,这 种 认识 日 益 表现 出 来 :理解 与 发 明 这 两 个 功能 是 不 能 分 割 的 ,因为 要 理 
解 一 种 现象 或 一 件 事情 ,我 们 就 要 对 产生 这 种 现象 或 事件 的 转变 过 程 加 以 改组 ;又 因为 
要 重新 改组 这 些 转变 ,我 们 就 要 构成 一 种 转变 的 结构 ;而 要 构成 一 种 转变 的 结构 ,就 事 
先 要 有 发 明 或 再 发 现 的 因素 。 旧 的 智力 理论 (经 验 主义 的 联想 论 等 ) 强 调理 解 (甚至 强 
调 到 这 样 一 个 地 步 , 按 照 原子 论 的 模式 把 理解 视 为 一 个 从 复杂 体 还 原 到 简单 单位 的 还 
原 过 程 ,认为 在 理解 中 ,感觉 .印象 与 联想 乃 是 本 质 的 东西 ) ,把 发 明 视 为 已 存 现实 的 简 
单 发 现 。 另 外 ,最 近 的 理论 则 把 理解 从 属于 发 明 , 把 发 明 视 为 一 个 不 断 建设 有 结构 的 整 
体 的 过 程 ,这 一 点 已 经 日 益 为 事实 所 证 明 。 

因此 ,智力 问题 以 及 教学 论 的 问题 便 是 随 着 认识 论 的 根本 问题 而 产生 的 。 认 识 论 
的 根本 问题 就 是 要 确定 认识 是 什么 。 认 识 是 对 现实 的 描摹 ,还 是 相反 ,把 现实 吸收 到 转 
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变 的 结构 中 去 ? 关于 摹 本 说 的 认识 论 观点 ,人 们 始终 没有 放弃 过 ,非但 未 曾 放弃 , 它 还 
不 断 地 为 许多 教育 方法 提供 了 启示 ,尤其 为 那些 直观 法 提供 了 启示 ,在 这 些 方法 中 , 形 
象 和 视听 现象 产生 了 十 分 强大 的 作用 ,以 至 有 人 认为 这 是 教育 进步 的 最 后 胜利 。 在 儿 
童心 理学 中 ,许多 作家 认为 智力 的 形成 是 服从 于 "学 习 " 规 律 的 ,而 这 种 所 谓 * 学 习 "规律 
是 以 赫 尔 (Hull) 的 学 习 论 的 事例 和 得 格 鲁 - 撒 克 撑 的 学 习 理 论 为 模式 的 , 即 有 机 体 对 外 
界 刺激 做 出 重复 的 反应 ,通过 外 在 的 强化 ,把 这 些 重复 过 的 反应 巩固 下 来 ,构成 一 个 联 
想 的 链条 或 “习惯 的 等 级 ”, 对 现实 的 那 种 有 规则 的 顺序 产生 了 “机 能 上 的 草本 ”, 等 等 。 

但 是 和 这 些 联想 论 的 经 验 主义 的 残余 相 矛 盾 的 基本 事实 已 经 使 我 们 对 智力 的 
概念 产生 了 革命 。 根 据 这 种 基本 事实 ,知识 来 源 于 行动 而 不 是 来 源 于 简单 的 联想 
反应 ;知识 ,从 深刻 的 意义 上 来 讲 , 是 把 现实 吸收 到 必然 的 和 普遍 的 行动 协调 中 
去 。 认 识 一 个 对 象 就 是 对 它 采 取 行 动 ,改变 它 ,以 便当 那 种 转变 的 机 制 和 转变 活动 
本 身 联系 起 来 发 生 作用 的 时 候 来 掌握 这 种 转变 的 机 制 。 所 以 , 认 知 就 是 把 现实 同 
化 于 转变 的 结构 之 中 ,而 这 些 转变 的 结构 就 是 作为 行动 的 直接 扩展 的 智力 所 构成 
的 结构 。 

智力 来 源 于 行动 这 个 事实 ,符合 于 法 语 国家 近 几 十 年 心理 学 传统 的 解释 , 它 导 
致 了 这 样 一 个 根本 的 后 果 : 智 力 ,甚至 在 其 较 高 的 表现 中 , 即 当 它 只 有 运用 思维 的 工 
具 才 能 取得 进展 的 时 候 ,也 是 在 采取 行动 与 协调 行动 ,不 过 是 以 一 种 内 在 的 与 反省 
的 形式 进行 的 。 这 些 内 化 了 的 行动 ,因为 它们 只 是 一 种 转变 ,所 以 仍然 是 行动 ,是 角 
辑 的 或 数理 的 运算 , 即 判断 或 推理 的 行动 。 但 是 这 种 运算 不 仅仅 是 内 化 了 的 行动 ， 
而 且 还 因为 它们 表达 了 行动 最 一 般 的 协调 而 具有 双重 特性 :它们 是 可 逆行 的 (每 一 
种 运算 都 包括 它 的 颠倒 过 程 ,如 加 与 减 ,或 者 包括 它 的 互 反 关系 ,等 等 ) ,而 且 它们 还 
可 以 协调 成 为 较 大 的 整体 结构 ( 归 类 .整数 的 顺序 ,等 等 )。 这 样 的 结果 便 是 ,智力 在 
一 切 阶段 上 都 是 把 材料 同化 于 转变 的 结构 ,从 初级 的 行动 结构 升华 为 高 级 的 运算 结 
构 ,而 这 些 结构 的 构成 乃 是 把 现实 在 行动 中 或 在 思维 中 组 织 起 来 ,而 不 仅 是 对 现实 
的 描摹 。 


心理 运算 的 发 展 


从 开始 的 感知 运动 的 行动 一 直到 最 抽象 的 心理 运算 ,这 是 一 个 持续 不 断 的 发 展 过 
程 。 这 是 近 30 年 来 儿童 心理 学 所 试图 努力 描述 的 。 许 多 国家 所 获得 的 事实 以 及 日 趋 
一 致 的 解释 ,今日 已 为 那些 教育 工作 者 提供 了 足够 可 信 的 参考 资料 。 

因此 ,我 们 的 理智 运算 的 根源 已 经 追溯 到 以 感知 运动 的 行动 和 智力 为 特征 的 最 初 
阶段 。 这 种 纯 实践 性 的 智力 以 知觉 和 运动 为 唯一 的 工具 , 它 既 不 能 进行 再 现 , 也 不 能 
从 事 思维 ,然而 它 已 经 提供 证 据 , 证 明 我 们 在 一 生 的 头 几 年 里 就 在 努力 领会 各 种 情 
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境 。 在 实践 中 , 它 已 构成 了 行动 的 图 式 ,作为 以 后 建立 运算 结构 与 概念 结构 的 基础 。 
例如 ,在 这 个 阶段 ,我 们 能 够 观察 到 儿童 已 经 构建 了 一 种 根本 的 守恒 图 式 , 即 认识 到 
坚固 客体 的 持久 性 , 即 当 我 们 把 这 种 对 象 放 在 布 幕 后 面 ,用 布 幕 把 它们 与 他 们 实际 的 
知觉 场 隔 开 时 , 九 至 十 个 月 以 上 的 婴儿 就 会 寻找 这 些 对 象 (在 这 以 前 他 们 是 不 去 寻找 
的 )。 与 此 相关 联 的 ,我 们 也 能 观察 到 儿童 已 经 形成 了 几乎 可 以 逆行 的 一 些 结构 , 例 
如 ,在 一 个 "集合 "中 便 有 变换 地 方 与 位 置 的 组 织 ,其 特征 就 是 有 可 能 向 前 或 向 后 移动 
或 沿 着 一 个 圆圈 运动 (可 以 颠倒 过 来 运动 ) 。 我 们 能 够 看 到 因果 关系 的 形成 ,开头 是 
与 行动 本 身 单独 联系 的 ,然后 与 对 象 空间、 时 间 的 结构 相 联系 ,而 逐渐 地 客观 化 了 、 
空间 化 了 。 还 有 一 个 事实 帮助 我 们 证 实 , 这 种 感知 运动 图 式 对 未 来 心理 运算 的 形成 
是 重要 的 。 这 就 是 我 们 从 Y. 哈 特 威 尔 (Y. Hatwell ) 的 研究 中 所 知道 的 。 在 那些 先天 失 
明 的 儿童 中 ,由 于 这 种 初期 图 式 不 够 健全 ,他 们 的 发 展 要 落后 三 四 年 ,而 在 形成 比较 
一 般 的 运算 方面 就 更 加 落后 了 ,要 一 直 持 续 到 青年 时 期 ,而 那些 后 天 失明 的 儿童 就 没 
有 落后 这 么 久 。 

从 两 岁 左右 开始 一 直到 七 八 岁 这 个 阶段 是 第 二 个 阶段 。 符 号 的 或 语言 的 机 能 的 形 
成 便 标志 着 这 个 阶段 的 开始 。 这 就 使 我 们 能 够 通过 符号 或 分 化 了 的 记号 的 媒介 来 引起 
当时 感知 不 到 的 对 象 或 事物 ,从 而 使 它们 再 现 出 来 。 象 征 性 的 游戏 是 这 个 过 程 的 一 个 
例子 ,还 有 延宕 的 模仿 、 心 理 的 影像 .图 画 等 ,特别 是 语言 本 身 。 因 此 ,符号 的 机 能 使 得 
感知 运动 智力 有 可 能 借助 于 思维 而 扩展 它 自 己 ,但 是 另 一 方面 , 却 存在 着 两 个 情况 推迟 
了 心理 运算 本 身 的 形成 ,因而 在 整个 第 二 阶段 ,智力 思维 仍然 是 前 运算 性 质 的 。 

第 一 种 情况 ,行动 内 化 为 思想 需要 一 定 的 时 间 , 因 为 用 思维 去 再 现 一 个 行动 的 开展 
及 其 结果 比 只 在 物质 世界 中 进行 这 个 行动 要 困难 得 多 。 例 如 ,单独 在 思想 里 旋转 一 个 
正方 形 ,每 转 九 十 度 就 在 内 心 再 现 颜色 不 同 的 各 个 边 的 位 置 ,这 和 实际 上 旋转 这 个 正方 
形 而 观 察 其 结果 是 完全 不 同 的 。 因 此 ,在 行动 内 化 以 前 必须 事先 在 一 个 新 的 水 平 上 重 
新 组 织 这 些 行动 ,而 这 样 的 重新 组 织 也 许 要 和 这 个 行动 本 身 过 去 的 改组 一 样 经 过 同样 
的 几 个 阶段 , 相 比 还 要 落后 一 大 段 时 间 。 

第 二 种 情况 ,在 这 样 重新 组 织 之 前 必须 事先 经 过 一 个 持续 非 自 我 中 心 化 的 过 程 ， 
这 个 过 程 的 范围 比 感知 运动 阶段 要 宽广 得 多 。 在 它 发 展 的 头 两 年 期 间 ( 感 知 运动 阶 
段 ) ,儿童 已 经 不 得 不 完成 一 次 小 小 的 哥 白 尼 革 命 : 当 他 开始 把 一 切 东西 都 要 拿 回 到 自 
己 身 边 来 的 时 候 , 最 后 他 便 构 成 了 一 个 有 因果 关系 和 时 空 关 系 的 宇宙 。 这 样 ,他 自己 
的 身体 就 不 再 被 视 为 是 许多 对 象 中 多 加 上 一 个 对 象 ,一 切 都 存在 于 由 许多 关系 所 组 成 
的 一 个 巨大 的 网 状 组 织 之 中 ,而 这 个 网 状 组 织 是 超出 他 的 掌握 的 。 思 想 上 的 改组 阶段 
也 是 这 样 的 ,不 过 规模 要 大 得 多 ,而 且 还 附加 了 另外 一 种 困难 :儿童 不 仅 要 把 他 自己 置 
于 事物 整体 的 关系 之 中 ,而 且 还 要 置 于 他 周围 人 群 整体 的 关系 之 中 ,而 在 这 之 前 事先 
要 有 一 个 非 自 我 中 心 化 的 过 程 ,这 个 非 自 我 中 心 化 的 过 程 既 表示 有 了 一 种 关系 ,又 表 
示 它 具有 了 社会 的 性 质 。 所 以 在 把 自己 置 于 周围 人 群 的 整体 中 之 前 要 事先 从 自我 中 


136-7 KERIK FR 皮 亚 杰 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


心 状 态 过渡 到 那 种 双重 协调 的 形式 (可 以 颠倒 和 互 反 ) ,而 这 正 是 运算 上 可 道行 性 的 
根源 。 

如 果 儿 童 没 有 心理 运算 ,他 就 不 能 在 这 个 第 二 阶段 构建 最 基本 的 守恒 概念 ,而 这 种 
概念 是 逻辑 推演 的 先决 条 件 。 他 会 想象 ,如 果 排 列 成 一 行 的 十 个 小 钱 之 间 的 空间 增加 
了 ,这 些小 钱 的 数目 就 增多 了 ;一 堆 东 西 ,如果 把 它们 分 成 两 堆 , 在 数量 上 就 比 整个 的 一 
堆 要 多 些 了 ;一 条 直线 ,如 果 被 分 成 两 段 ,就 比 原 来 的 一 条 线 长 些 了 ;4 与 B 之 间 的 距离 
和 8 与 4 之 间 的 距离 并 不 一 定 相等 (特别 是 在 一 个 斜坡 上 ); 如 果 把 A 杯 里 面 的 液体 倒 到 
一 个 狭长 的 杯子 里 ,那么 在 这 个 狭长 杯子 里 的 液体 就 增加 了 。 

大 约 七 八 岁 , 开 始 了 第 三 阶段 。 在 这 个 阶段 上 ,由 于 不 断 发 展 的 内 化 ,协调 和 非 中 
心 化 过 程 ,很 多 问题 都 能 容易 解决 了 ,因为 这 种 不 断 内 化 ,协调 与 非 中心 化 的 结果 便 产 
生 了 一 种 由 运算 的 可 逆行 性 (颠倒 与 互 反 ) 所 构成 的 一 般 的 平衡 形式 。 换 言 之 ,我 们 就 
看 到 心理 运算 的 形成 :类 的 结合 与 分 开 就 是 归 类 的 根源 ;4<B<C… 的 联结 就 是 序列 的 来 
源 ; 对 应 就 是 复式 表 的 根源 ;类 的 内 包 与 系列 秩序 的 综合 便 产 生 了 数 ;空间 的 区 分 与 序 
列 移 置 的 综合 便 产 生 了 测量 ;等 等 。 

但 是 初生 的 运算 还 只 是 一 个 受 着 双重 限制 的 领域 。 一 方面 ,这 种 运算 仍然 只 能 应 
用 于 具体 对 象 ,还 不 能 应 用 于 用 语言 文字 以 命题 的 形式 所 提出 的 假设 (所 以 在 小 学 班级 
里 使 用 讲授 的 方法 是 无 用 的 ,而 必须 采用 具体 的 教学 方法 )。 另 一 方面 ,这 种 运算 只 能 
从 一 个 事物 进入 下 一 个 事物 ,而 不 能 变 成 后 来 联合 性 质 的 与 比例 性 质 的 运算 ,而 后 者 则 
具有 和 较 大 的 灵活 性 。 这 两 个 限制 具有 一 定 的 重要 性 :我 们 称 为 “具体 运算 "的 初步 运算 
仍然 接近 于 它们 由 此 产生 的 那 种 行动 ,因为 在 物理 行动 形式 中 所 进行 的 那 种 联合 、 序 
列 、 对 应 ,等 等 ,事实 上 也 具有 这 两 种 特征 。 

最 后 ,在 11 到 12 岁 的 年 龄 便 开始 了 第 四 阶段 ,也 是 最 后 一 个 阶段 ,这 个 阶段 的 平 
衡 高 原 恰好 与 青年 时 期 相符 。 这 个 时 期 的 特点 是 掌握 了 一 种 新 的 推理 方式 ,这 种 推 
理 方式 已 不 再 完全 局 限于 处 理 具体 对 象 或 可 以 直接 再 现 的 现实 ,而 是 运用 了 “假设 ”， 
换言之 , 即 运用 了 命题 ,这 样 便 有 可 能 推论 出 逻辑 结论 ,而且 在 考察 其 含义 之 前 已 无 
须 确 定 其 真 伪 。 因 此 ,我 们 看 到 在 早期 具体 运算 阶段 之 上 正在 形成 一 些 新 的 .所谓 
“命题 的 "运算 :蕴涵 ( 如果 …… 那 么 ……" ) ,选择 (“或 者 …… 或 者 ……”) .不 相 容 性 、 
合 取 ,等 等 。 此 类 运算 也 表现 出 两 个 根本 的 特点 。 首 先 ,这 种 命题 运算 意味 着 有 一 个 
结合 性 质 的 过 程 , 它 不 像 前 一 阶段 的 类 的 “组 合 " 和 关系 ,而 这 个 结合 过 程 从 一 开始 就 
既 应 用 于 观念 与 命题 ,也 应 用 于 具体 对 象 或 物理 因素 。 其 次 ,每 一 种 命题 运算 既 应 用 
于 颠倒 关系 ,也 应 用 于 互 反 关系 ,因此 ,这 两 种 可 逆行 的 形式 ,在 这 之 前 一 直 是 分 开 的 
( 仅 有 类 的 颠倒 ,或 仅 有 关系 的 互 反 ) ,从 现在 起 这 两 者 则 已 结合 成 一 个 包括 四 种 转变 
的 完整 系统 了 。 


教育 科学 与 儿童 心理 学 Ne 


认 知 的 形象 方面 与 运算 方面 


智力 自发 的 发 展 ,经 过 了 从 初步 的 感知 运动 行动 .具体 运算 ,以 至 形式 运算 这 样 一 
个 过 程 ,具有 了 这 样 一 个 特征 : 它 持续 不 断 地 建立 一 些 转变 系统 或 转化 系统 。 我 们 把 认 
知 的 这 个 方面 称 为 认 知 的 运算 方面 ,这 个 术语 既 包 括 最 初 的 行为 ,也 包括 (从 严格 的 意 
义 而 言 ) 运 算 结构 本 身 。 但 是 所 认 知 的 现实 不 仅 是 一 种 转变 ,同样 也 是 一 种 "状态 ”, 因 
为 每 一 次 ,为 了 达到 另 一 种 状态 的 转变 ,总 是 从 某 一 状态 开始 的 ,而 且 因 为 每 一 种 状态 
既是 转变 过 程 的 结果 ,也 是 转变 过 程 的 开始 。 所 以 ,我 们 也 把 涉及 这 种 状态 的 知识 或 用 
一 连 串 的 状态 去 解释 运动 与 转变 的 认 知 , 称 为 认 知 的 “形象 "方面 ,例如 ,知觉 以 及 模仿 ， 
所 谓 内 化 的 模仿 ,就 是 由 心理 图 像 构成 的 。 

自 1935 年 以 来 ,儿童 心理 学 也 曾 提供 过 新 的 事实 ,教育 工作 者 们 也 许 会 对 这 些 
事实 感 兴趣 。 事 实 上 ,从 最 早 的 时 候 起 ,教育 就 已 经 受到 人 们 很 大 的 关注 , 福 禄 培 尔 
曾经 试图 在 学 前 阶段 加 以 整理 。 人 们 曾经 强调 “直观 "方法 的 作用 ,有 些 教育 家 们 也 
曾 想象 过 活动 的 方法 ,认为 其 最 主要 的 优点 是 用 具体 的 接触 去 代替 抽象 思维 (正如 
我 们 刚 说 过 的 ,即使 在 抽象 中 也 有 “积极 主动 的 "建设 过 程 ) ,而 且 他 们 相信 :他们 通 
过 增加 一 些 直观 的 形象 已 经 达到 了 教育 进展 的 顶峰 ,虽然 这 些 直观 的 形象 当中 已 经 
不 再 有 任何 积极 主动 的 东西 了 。 所 以 我 们 再 审视 一 下 近年 来 心理 学 的 研究 对 思维 
在 形象 与 运算 这 两 方面 之 间 的 关系 到 底 是 怎样 的 ,这 将 对 教育 学 是 有 些 用 处 的 。 

就 知觉 而 论 ,我 们 曾经 相信 ,观念 与 运算 是 通过 简单 的 抽象 与 概括 从 知觉 演化 而 来 
的 ,这 一 点 今天 已 经 越 来 越 难 以 使 人 相信 了 。1954 年 , 米 肖 特 (Michotte) 曾 经 试图 证 明 ， 
因果 的 观念 来 源 于 “因果 关系 的 知觉 " ,事实 上 我 们 也 的 确 在 很 小 的 儿童 中 也 发 现 过 这 
种 知觉 形式 。 但 是 我 们 已 经 能 够 表明 :感知 运动 的 因果 关系 并 不 是 来 源 于 所 感知 的 因 
果 关 系 ,相反 ,视觉 的 因果 关系 乃 是 根据 触觉 运动 方面 所 接触 到 的 因果 关系 ,而 这 种 触 
觉 运 动 方 面 所 接触 到 的 因果 关系 本 身 又 依赖 一 个 人 的 整体 活动 ,而 并 非 单单 只 依赖 知 
觉 因 素 。 因 此 运算 上 的 因果 关系 是 以 感知 运动 方面 的 因果 关系 为 根源 ,而 不 是 以 知觉 
上 的 因果 关系 为 根源 ,因为 这 种 被 知觉 到 的 因果 关系 本 身 既 在 它 的 感知 方面 ,也 在 它 的 
运动 方面 ,它们 都 依赖 感知 运动 的 因果 关系 。 这 个 例子 是 许多 事例 中 的 一 个 代表 ,因为 
这 些 事例 也 相信 观念 来 源 于 知觉 而 没有 任何 其 他 中 介 的 过 程 , 这 些 事例 ,都 把 活动 本 身 
忘记 了 。 到 了 后 来 才 明 白 ,感知 运动 的 活动 乃 相 应 的 观念 与 知觉 的 共同 来 源 。 这 是 教 
育 所 不 能 忽视 的 一 个 根本 的 和 一 般 的 事实 。 

至 于 通过 影像 的 再 现 , 我 们 所 研究 的 事实 同样 证 实 了 :思想 的 影像 方面 总 是 从 属于 
思想 的 运算 方面 。 当 我 们 追溯 儿童 心理 影像 的 发 展 时 ,事实 上 我 们 观察 到 ,在 前 运算 阶 
段 影像 始终 是 异常 静止 的 , 仅 限 于 简单 的 再 现 ,这 是 因为 儿童 对 运动 或 转变 的 结果 还 没 
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有 预见 的 能 力 。 例 如 ,4 岁 到 6 岁 的 儿童 通过 想象 把 一 根 弯曲 的 铜 丝 拉 紧 从 而 使 一 条 弧 
线 变 成 一 条 直线 时 ,他 认为 这 就 产生 了 一 条 与 铜 丝 相等 的 直线 (他 不 敢 超过 原来 弧 线 两 
端 所 代表 的 界线 ) ,而 且 认 为 这 是 一 个 突出 的 变化 ,因为 他 还 不 能 想象 其 间 的 一 些 中 间 
状态 。 只 有 在 大 约 七 八 岁 ,在 萌芽 的 具体 运算 的 影响 下 ,影像 才 变 成 既 具 有 预见 性 ,又 
比较 灵活 。 所 以 心理 影像 的 发 展 服从 自主 的 规律 ,而 这 事先 需要 有 一 些 在 它 本 身 以 外 
具有 运算 作用 的 因素 介入 其 中 。 即 使 在 回想 影像 与 记忆 的 领域 内 ,也 能 显示 出 来 ,记忆 
的 结构 与 继续 保持 是 和 行动 图 式 与 运算 结合 在 一 起 的 。 例 如 ,有 三 组 不 同 的 儿童 要 记 
住 许 多 小 正体 方块 是 怎样 集合 在 一 起 的 。(a) 一 组 儿童 只 是 看 见 或 感知 到 集合 在 一 起 的 
一 堆 小 正体 方块 ;(b) 一 组 是 儿童 亲自 把 它们 搭配 起 来 的 ;(c) 一 组 是 成 人 搭配 起 来 而 儿 
童 在 旁边 看 着 的 。 比 较 的 结果 表明 ,第 二 组 (b) 记 得 最 好 。 成 人 的 演示 (c) 并 不 比 儿 童 
的 简单 知觉 (a) 好 多 少 。 这 再 一 次 表明 : 当 着 儿童 的 面 做 实验 而 不 让 儿童 自己 去 做 实 
验 ,就 失去 了 动作 本 身 提供 知识 与 培养 性 格 的 价值 。 


智力 的 成 熟 与 训练 


根据 上 述 最 新 研究 的 结果 可 知 , 智 力 的 发 展 依赖 自然 的 、 自 发 的 过 程 ,这 就 是 说 ,家 
庭 或 学 校 教 育 可 以 利用 和 加 速 这 种 发 展 过 程 。 但 是 这 种 过 程 并 不 是 产生 于 教育 ,相反 ， 
它们 是 任何 形式 的 教学 产生 效果 的 先 在 的 和 必要 的 条 件 ( 请 看 一 些 低能 儿 , 最 好 的 教育 
也 不 足以 使 他 们 产生 他 们 所 缺少 的 智力 ) 。 运 算 能 力 发 展 的 自发 性 已 经 由 (在 各 国 所 进 
行 的 ) 许 多 比较 研究 证 实 (例如 ,在 爱尔兰 农村 的 文盲 儿童 和 莓 哑 儿 童 中 都 曾 发 现 了 守 
恒 的 运算 能 力 ,后 者 在 组 织 上 略微 迟钝 一 些 , 但 不 如 育 童 那样 严重 )。 

所 以 我 们 可 以 假定 ,理智 上 的 运算 力 乃 神经 协调 的 表现 ,而 神经 的 协调 作用 是 随 着 
有 机 体 的 成 熟 而 发 展 的 。 神 经 系统 的 成 熟 在 十 五 六 岁 以 前 尚未 完成 ,所 以 很 明显 ,神经 
系统 的 成 熟 在 形成 心理 结构 方面 的 确 发 挥 着 必要 的 作用 ,虽然 关于 那 种 作用 我 们 现在 
还 知之 甚 少 。 

这 个 条 件 是 必要 的 ,但 这 个 事实 却 不 代表 它 是 足够 的 且 容 易 显示 出 来 ,有 机 体 的 成 
熟 并 不 是 在 运算 能 力 发 展 中 发 生 作用 的 唯一 因素 :神经 系统 的 成 熟 只 是 提供 了 可 能 性 ， 
而 达到 一 定 特殊 年 龄 阶段 时 ,这 种 可 能 性 就 消逝 了 ,但 是 有 机 体 仍然 需要 实现 它 而 要 实 
现 某 种 可 能 性 又 必须 事先 具有 其 他 的 条 件 , 其 中 最 直接 的 条 件 就 是 这 种 与 行动 结合 在 
一 起 的 智力 ,需要 在 机 能 上 进行 练习 。 

躯体 成 熟 具 有 一 定 的 局 限 性 。 这 一 点 可 由 下 面 的 情况 加 以 证 明 。 虽 然 我 们 所 描述 
的 发 展 阶段 总 是 按照 同一 秩序 一 个 连接 着 一 个 ,它们 的 从 属 阶段 也 是 如 此 ,这 就 足以 证 
明 其 顺序 发 展 的 “自然 性 "和 自发 性 (每 一 阶段 为 下 一 阶段 作 好 必要 的 准备 而 这 又 是 前 
一 阶段 的 完成 标志 ) ,然而 ,这 些 阶 段 却 并 不 与 绝对 的 年 龄 相符 合 , 相 反 , 按 照 社会 环境 
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和 习 得 经 验 的 不 同 而 有 所 加 速 或 延缓 ,这 是 可 以 观察 到 的 。 例 如 , 马 提 尼 克 的 加 拿 大 心 
理学 家 利用 我 们 的 运算 测验 ,已 经 发 现在 这 一 方面 时 间 上 的 落后 甚至 多 达 四 年 ,而 他 们 
的 小 学 教学 计划 却 和 法 国 所 用 的 相同 。 


习 得 经 验 的 因素 


在 我 们 的 教学 方法 中 存在 着 一 个 根本 的 缺陷 , 即 在 我 们 这 样 一 个 大 量 依靠 实验 科 
学 的 文明 中 ,我 们 大 多 数 的 教学 方法 却 继续 表现 出 对 培养 我 们 学 生 的 实验 的 心理 态度 
几乎 完全 没有 兴趣 。 这 一 点 近 几 年 来 日 益 引起 人 们 的 重视 ,而 且 我 认为 ,无 论 我 们 怎样 
强调 指出 这 一 点 ,也 不 会 太 过 分 。 因 此 ,检查 一 下 近 几 年 关于 习 得 经 验 对 于 发 展 智力 起 
了 什么 作用 以 及 关于 自发 性 的 实验 工作 的 发 展 情况 ,儿童 心理 学 能 够 给 我 们 一 些 什么 
教 益 ,这 对 于 教育 将 有 很 重要 的 意义 。 

第 一 点 ,我 们 今天 知道 经 验 对 于 智力 的 发 展 是 必要 的 ,但 是 它 本 身 是 不 够 的 。 而 且 
我 们 知道 ,经 验 具有 两 种 不 同 的 形式 , 即 物理 的 经 验 和 逻辑 -数理 的 经 验 , 这 一 点 ,古典 
的 经 验 主义 是 不 加 区 别 的 。 

物理 的 经 验 包括 对 对 象 采取 行动 ,并 通过 对 这 些 对 象 进行 抽 绎 而 发 现 对 象 的 特 
性 。 例 如 ,衡量 对 象 的 重量 而 观察 到 最 重 的 东西 并 非 总 是 最 大 的 。 逻 辑 -数理 的 经 验 
(在 运算 的 推论 还 不 可 用 的 阶段 , 它 是 不 可 少 的 ) 也 是 对 对 象 采取 行动 ,但 是 这 种 发 现 对 
象 特性 的 抽象 过 程 并 不 是 指向 对 象 本 身 而 是 指向 影响 这 些 对 象 的 行动 。 例 如 ,把 小 石 
子 摆 成 一 排 发 现 , 无 论 我 们 从 左边 移 到 右边 ,还 是 从 右边 移 到 左边 (或 者 在 一 个 圆圈 里 
转动 ), 这 些 石子 的 数目 都 是 相同 的 ;在 这 种 情况 中 ,这 些 石子 摆 出 来 及 被 计算 之 前 , 它 
们 的 顺序 或 数目 之 和 都 不 是 这 些 石子 所 固有 的 特性 ,而 且 数 目 之 和 与 它们 的 顺序 无 关 
(它们 是 可 以 互相 交换 的 )。 这 一 发 现 是 从 数 数 和 排列 顺序 的 行动 中 把 所 观察 到 的 情况 
抽 绎 出 来 的 ,虽然 实验 中 的 “读数 "是 针对 对 象 的 ,因为 数目 之 和 与 顺序 的 那些 特性 是 通 
过 行动 把 它们 赋予 对 象 的 。 

对 于 物理 的 经 验 , 正 像 西方 文明 史 中 一 直到 17 世 纪 也 是 这 样 的 情况 ,儿童 在 很 长 一 
段 时 间 内 始终 保持 着 一 种 相当 简单 的 思想 状态 ,只 是 借助 于 “具体 的 "运算 把 对 象 加 以 
分 类 并 将 它们 彼此 结 成 关系 或 互 作 对 应 ,而 对 于 有 关 的 因素 却 并 未 曾 系 统 地 进行 分 
解 。 这 种 直接 探索 现实 的 方式 ,与 其 说 近似 于 实验 工作 , 址 宁 说 近似 于 直接 经 验 , 这 种 
直接 的 方式 有 时 也 可 能 使 实验 者 发 现 某 些 因果 关系 。 例 如 , 当 七 八 岁 的 儿童 进行 加 法 
运算 以 及 掌握 由 这 种 运算 而 来 的 守恒 概念 时 ,他 仍然 是 用 下 面 的 方式 理解 的 :在 一 杯 水 
里 面 溶化 了 的 糖 仍 然 还 存在 ,如 他 当初 所 想 的 一 样 ,但 它 已 变 成 了 许多 看 不 见 的 小 粒 
了 ,而 这 些小 粒 的 总 和 和 溶化 了 的 糖 块 的 数量 是 相等 的 ,等 等 。 但 是 在 大 多 数 的 情况 
下 ,具体 的 运算 尚 不 足以 分 析 各 种 现象 。 另 一 方面 ,在 命题 运算 中 ,尤其 在 它们 所 形成 
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的 组 合 中 ,十 一 二 岁 与 十 四 五 岁 之 间 的 儿童 便 形成 了 一 种 实验 精神 。 当 他 面 对 一 种 相 
当 复 杂 的 现象 (伸缩 性 , 钟 摆 的 摆动 性 等 ) 时 ,儿童 就 要 分 解 这 些 因 素 从 而 使 每 一 个 因素 
单独 地 产生 各 种 变化 状态 ,或 者 在 这 些 因素 之 间 进 行 各 种 系统 的 结合 ,等 等 。 我 们 的 学 
校 时 常 想不到 从 这 种 性 向 促进 各 种 可 能 的 发 展 。 以 后 我 们 将 意识 到 由 于 这 些 性 向 的 存 
在 所 产生 的 各 种 主要 的 教育 学 上 的 问题 。 


教育 的 传授 知识 与 平衡 


除了 成 熟 与 经 验 这 些 因素 ,知识 的 获得 自然 还 依赖 从 教育 或 社会 方面 去 传递 知识 
(语言 学 等 ) ,而 且 传统 的 学 校长 期 以 来 就 只 注意 这 种 传递 过 程 。 虽 然 心理 学 丝毫 也 不 
忽视 这 种 传递 知识 的 工作 ,不 过 它 仅仅 研究 那些 影响 这 种 传递 工作 并 认为 早已 解决 的 
问题 :这 种 传递 知识 工作 的 成 功 仅仅 依赖 成 人 把 他 所 要 传递 给 儿童 的 东西 向 儿童 陈述 
吗 ? 还 是 说 ,这 种 传递 工作 事先 还 要 承认 儿童 已 经 具备 了 一 种 接受 事物 的 工具 ,如 果 没 
有 这 种 工具 ,就 会 妨碍 儿童 去 理解 一 切 事物 呢 ? 

就 经 验 对 知识 的 发 展 所 起 的 作用 而 言 ,有 人 认为 ,心灵 力 一 张 白 纸 ,可 以 按照 外 在 
的 意志 在 上 面 加 上 一 些 现成 的 联系 。 这 种 看 法 早已 成 为 一 种 常识 。 但 是 ,相反 ,近来 的 
科学 研究 已 日 益 证 实 :一 切 经 验 都 必须 使 现实 形成 一 种 结构 ,换言之 ,任何 外 在 的 资料 
的 记载 都 是 事先 假定 有 一 种 主体 活动 所 固有 的 吸收 外 物 的 工具 。 但 是 ,当面 对 一 个 有 
关 成 人 语言 的 问题 , 即 用 父母 或 教师 本 身 的 语言 或 智力 把 已 经 组 织 好 的 知识 传递 给 儿 
童 或 企图 把 它 传授 给 儿童 时 ,人 们 就 会 假定 ,只 用 儿童 最 初 的 吸收 能 力 就 够 了 ,因而 儿 
童 只 需 把 放 在 他 面前 、 事 先 消化 好 的 智力 营养 加 以 吸收 就 行 了 ,似乎 传授 的 过 程 并 不 要 
求 重新 进行 同化 , 即 不 要 求 依靠 当时 听 者 的 活动 构成 新 的 结构 。 总 之 ,每 当面 对 一 个 讲 
授 或 口头 讲解 问题 时 ,我 们 就 会 从 这 样 一 个 暗含 的 假设 出 发 :教育 中 的 传授 就 是 既 为 儿 
童 提供 知识 ,同时 又 为 儿童 提供 吸收 知识 的 工具 ,而 忘记 了 这 种 工具 是 不 能 习 得 的 而 是 
一 种 内 在 的 活动 ,而 一 切 的 同化 实际 上 都 是 重新 结构 或 重新 发 现 。 

最 近 的 研究 已 经 在 语言 这 个 领域 证 实 了 这 一 点 。 一 个 处 于 5 岁 与 6 岁 之 间 前 运算 
阶段 的 儿童 看 到 两 把 重合 在 一 起 的 尺 于 时 ,他 说 ,这 两 把 尺子 是 同样 长 的 ,但 是 如 果 一 
把 尺子 的 一 端 超出 另 一 把 尺子 几 厘 米 , 他 就 会 说 ,这 把 尺子 比 另 一 把 尺子 长 些 ,因为 他 
(在 言语 上 和 理解 上 ) 是 从 顺序 的 意义 上 ,也 就 是 从 “到 达 得 远 一 些 "的 意义 上 ,而 不 是 从 
度量 的 意义 上 去 理解 "长 些 " 这 个 词 的 。 同 样 , 当 儿童 遇 到 4<B<C 时 ,儿童 会 说 ,4 是 小 
的 ,C 是 大 的 ,而 8 在 中 间 , 但 是 他 很 难 理解 有 同时 既 大 于 4 又 小 于 C, 因 为 "大 "和 * 小 ” 
的 性 质 长 期 以 来 是 不 相 容 的 ,等 等 。 总 之 ,语言 还 不 足以 表达 逻辑 推理 ,而 儿童 对 语言 
的 理解 乃 由 于 具有 同化 作用 的 逻辑 工具 ,这 种 工具 的 根源 要 深刻 得 多 ,因为 它们 还 要 依 
赖 行动 或 运算 的 一 般 协 调 作用 。 
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因此 , 近 几 年 来 ,儿童 心理 学 的 许多 研究 工作 者 提供 给 教育 学 的 主要 结论 是 有 关 
理智 发 展 的 性 质 。 一 方面 ,这 种 发 展 实质 上 依赖 主体 的 活动 ,而 它 的 主要 动力 ,从 纯 
粹 的 感知 运动 活动 一 直到 最 完全 的 内 化 运算 ,是 一 种 最 根本 的 和 自发 的 可 运算 性 。 
另 一 方面 ,这 种 可 运算 性 既 不 是 一 次 就 完成 的 ,也 不 能 单 用 外 在 实验 结果 或 通过 社会 
进行 传授 和 解释 。 它 是 连续 不 断 形成 结构 的 结果 ,而 在 这 个 形成 结构 的 过 程 中 ,主要 
的 因素 就 是 自我 调节 所 达到 的 一 种 平衡 状态 ,而 这 种 平衡 状态 使 我 们 有 可 能 补救 一 
些 暂时 的 协调 ,解决 问题 并 经 常 精心 构成 新 的 结构 去 克服 危机 或 度 过 不 平衡 的 时 
期 。 对 于 这 些 新 结构 的 构成 ,学 校 既 不 能 用 它 所 使 用 的 方法 去 促进 ,也 不 能 予以 忽 
视 。 所 以 在 我 们 审视 这 些 方法 的 发 展 之 前 ,回忆 一 下 儿童 心理 学 最 近 的 某 些 进展 并 
不 是 无 益 的 。 在 这 方面 ,儿童 心理 学 方兴未艾 ,虽然 开垦 这 块 广大 的 领土 还 要 走 很 长 
一 段 路 程 。 
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第 三 章 ” 某 些 学 科 的 发 展 


1935 年 以 来 ,有 几 门 学 科 特 别 要 求 我 们 重新 审查 教学 大 岗 和 教学 方法 ,其 原因 有 时 
是 互相 交叉 的 ,有 时 又 是 彼此 孤立 的 。 第 一 个 原因 是 所 教学 科 的 内 部 发 展 。 例 如 ,数学 
近 几 年 来 翻天 覆 地 地 变化 ,甚至 它 所 用 的 语言 都 完全 改变 了 ,所 以 ,应 该 试图 帮助 学 生 
从 最 初 就 要 适应 这 样 一 个 新 的 概念 世界 ;否则 ,这 个 世界 对 学 生来 说 ,就 会 始终 是 陌生 
的 。 第 二 个 原因 是 出 现 了 新 的 教学 方法 。 例 如 ,初步 的 算术 计算 就 已 经 有 了 利用 新 的 
直观 教具 的 方法 。 第 三 个 原因 就 是 对 儿童 与 青年 心理 学 所 提供 的 数据 资料 的 运用 ,这 
种 运用 虽然 还 只 是 小 规模 的 ,但 有 时 却 有 显著 的 效果 。 

这 三 类 原因 可 能 是 互相 交叉 的 ,但 也 并 非 必然 如 此 ,所 以 有 可 能 发 现 现代 的 新 数学 
是 用 最 传统 的 方法 进行 教学 的 ,因为 在 新 发 现 的 数学 结构 和 儿童 心理 发 展 中 自发 建成 
的 运算 结构 之 间 还 没有 建立 明确 的 关系 。 


数学 教学 法 


数学 的 教学 中 总 是 出 现 这 样 一 个 看 似 荒唐 的 问题 。 有 那么 一 批 学 生 在 别 的 方面 智力 
相当 高 ,有 时 甚至 高 出 平均 的 智力 ,但 在 数学 方面 却 总 是 不 及 格 ,而 且 几 乎 是 一 贯 如 此 。 
然而 数学 乃 逻 辑 学 本 身 的 直接 延伸 ,实际 上 ,这 两 个 领域 不 可 能 截然 分 开 ( 而且 无 论 我 们 
对 同一 性 ,前 进 的 结构 性 等 做 出 怎样 的 解释 )。 因 此 ,就 难以 设想 当 学 生 们 阐述 和 使 用 自 
发 的 智力 的 数理 逻辑 结构 时 刘 赋 很 强 ,而 对 于 完全 从 这 类 结构 分 支出 来 的 一 个 学 科 却 会 
陷 人 困惑 不 解 。 然 而 这 一 类 的 学 生 的 确 是 有 的 ,而 且 问题 就 出 在 这 样 的 学 生 身 上 。 

这 个 问题 的 答案 是 我 们 谈论 数学 “才能 "[ 为 了 纪念 戈 尔 (Gall ) 而 称 为 “冲劲 "] 时 侦 
然 发 现 的 。 如 果 我 们 关于 上 述 这 种 形式 的 知识 与 思维 的 基本 运算 结构 之 间 的 关系 的 论 
断 是 正确 的 ,或 者 说 ,这 种 “才能 "或 “冲劲 "和 智力 本 身 就 是 等 同 的 (但 人 们 认为 情况 并 
非 如 此 ) ,那么 ,这 种 “才能 "即使 不 是 完全 和 数学 本 身 有 关 , 也 和 数学 的 教学 方法 有 关 。 
事实 上 ,智力 的 运算 结构 虽然 是 属于 数理 逻辑 性 质 的 ,但 并 不 是 作为 自觉 的 结构 出 现在 
儿童 心里 的 。 它 们 是 行动 或 操作 的 结构 ,它们 肯定 指导 着 儿童 的 推理 ,但 是 它们 本 身 还 
没有 构成 思考 的 对 象 ( 正 像 一 个 人 很 会 唱歌 ,歌唱 得 很 好 听 , 但 不 一 定 能 拿 出 一 套 歌 唱 
理论 ,甚至 还 不 会 读 乐 谱 )。 另 一 方面 ,数学 的 教学 则 特别 要 求学 生 自 觉 地 思考 这 些 结 
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构 , 虽 然 他 这 样 做 的 时 候 并 不 借助 于 包含 有 一 套 特殊 符号 形式 和 具有 一 定 程度 抽象 性 
的 术语 。 因 此 ,所 谓 数学 才能 可 能 就 是 指 学 生理 解 这 种 术语 本 身 的 一 种 机 能 ,或 者 就 是 
指 学 生理 解 这 种 与 符号 形式 联系 的 ,而 不 是 与 结构 的 思考 联系 的 抽 绎 过 程 的 速度 ,而 这 
种 结构 在 其 他 方面 是 一 种 很 自然 的 现象 。 此 外 ,既然 在 一 个 完全 演绎 性 质 的 学 科 中 一 
切 事物 都 是 互相 联系 的 ,那么 在 整个 链条 中 如 有 某 一 点 不 理解 , 那 对 于 以 后 连续 的 各 点 
也 就 越 来 越 难 懂 了 ,这样 就 会 使 他 日 益 怀 疑 自己 的 能 力 。 这 种 初期 形成 的 又 经 过 周围 
人 们 加 强 了 的 障碍 ,最终 变 成 一 种 情绪 。 如 果 一 开始 ,他 并 没有 这 种 障碍 ,他 就 不 会 得 
到 这 样 的 后 果 了 。 

简 言 之 ,数学 教学 的 中 心 问题 就 是 智力 所 固有 的 自发 的 运算 结构 和 所 教授 的 数学 领域 
有 关 的 教学 大 纲 或 教学 方法 之 间 要 相互 适应 。 事 实 上 ,这 个 问题 在 近 几 十 年 内 已 经 有 了 深 
刻 的 改变 :这 种 改变 是 通过 一 个 过 程 ,这 个 过 程 似乎 是 荒 雇 的 ,但 从 心理 学 看 来 , 却 又 是 很 
自然 的 和 可 以 清楚 说 明 的 , 即 当 代数 学 中 最 抽象 和 最 一 般 的 结构 和 智力 与 思维 的 自然 运算 
结构 较 之 那些 为 古典 数学 与 教学 方法 提供 框架 的 特殊 结构 要 有 密切 得 多 的 联系 。 

事实 上 ,自从 布尔 巴 基 (Bourbaki) 及 其 学 派 所 从 事 的 科学 研究 开展 以 来 ( 它 本 身 也 
是 向 着 同一 方向 一 系列 长 期 努力 的 延伸 ) ,今天 的 数学 已 不 再 是 或 多 或 少 彼此 分 开 的 章 
节 所 集合 起 来 的 一 堆 东西 ,而 是 一 个 巨大 的 相互 联系 的 结构 的 体系 。 而 这 些 结构 原来 
都 是 从 几 个 “ 母 结构 "中 脱胎 出 来 的 ,这 几 个 “ 母 结构 "可 以 结合 在 一 起 ,也 可 以 分 化 成 为 
各 种 不 同 的 方式 。 这 些 基 本 的 结构 有 三 个 :代数 结构 ,其 特征 是 用 颠倒 的 形式 表达 出 来 
的 可 道行 性 (7-7"=0) ,其 原型 为 “ 群 ”; 秩 序 结构 ,其 可 道行 性 是 系统 关系 所 特有 的 互 反 
性 ,其 原型 是 "网络 " ;拓扑 结构 ,它们 所 涉及 的 是 连续 性 与 邻近 性 (两 个 同 义 的 东西 和 两 
个 连续 的 东西 的 彼此 对 应 性 等 ) 。 

现在 已 经 发 现 了 这 样 的 情况 :这 三 个 “ 母 结构 "和 思维 的 根本 运算 结构 是 紧密 相连 
的 。 早 在 “具体 运算 "阶段 ,我 们 就 已 经 讨论 过 ,在 类 的 逻辑 “组 合 "中 发 现 了 代数 结构 ， 
在 关系 的 "组合 "中 发 现 了 秩序 结构 ,在 儿童 自发 的 几何 形式 中 发 现 了 拓扑 结构 (在 欧 几 
里 得 几何 学 的 投影 形式 或 米 制 出 现 之 前 ,就 已 经 有 了 拓扑 ,不 同 于 其 历史 顺序 ,这 是 符 
合 这 个 概念 构成 的 理论 顺序 的 )。 当 "命题 的 "运算 一 开始 ,我 们 就 发 现 了 “ 群 " 和 “网 络 ” 
的 运算 结构 了 。 

现代 数学 由 于 受到 布尔 巴 基 发 动 的 这 股 思潮 的 启发 , 便 强调 了 完整 论 和 结构 同形 
说 而 不 是 传统 的 那 种 各 个 成 分 互相 独立 的 说 法 ,而 这 个 崭新 的 运动 已 经 变 得 十 分 鲜明 ， 
以 至 企图 尽早 地 把 这 一 类 的 概念 介绍 到 我 们 的 教学 中 来 。 更 重要 的 是 ,这 种 思潮 已 经 
充分 被 证 实 了 ,因为 把 整体 组 合 起 来 或 交织 起 来 的 这 种 运算 按照 对 应 性 (这 是 同形 说 的 
根源 ) 排 列 起 来 的 这 种 安排 恰 是 七 八 岁 以 后 的 儿童 的 智力 自发 构成 和 运用 的 那 种 运算 ， 
这 一 点 在 十 一 二 岁 以 后 尤为 明显 (因为 在 这 个 阶段 的 儿童 已 能 掌握 “各 部 分 的 整体 "所 
具有 的 复杂 结构 了 ,这 便 是 可 合并 性 和 "网络" 的 根源 )。 

然而 , 当 智 力 产生 和 运用 这 些 结构 时 ,并 没有 以 一 种 自觉 反省 的 方式 意识 到 它们 ， 
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这 不 像 约 丹 (M. Jourdain ) 那 样 不 懂得 散文 而 谈论 散文 ,而 像 成 人 虽 不 是 逻辑 学 家 却 能 进 
行 推理 或 从 事 选 言论 证 ,也 没有 关于 运用 抽象 的 和 代数 的 公式 表达 这 种 运算 的 符号 逻 
辑 或 代数 逻辑 的 知识 。 即 使 问题 的 解决 在 原则 上 已 经 有 了 进步 ,但 是 教学 法 的 根本 问 
题 一 一 如 何 发 现 最 恰当 的 方法 把 这 些 自然 的 ,但 非 反 省 的 结构 过 渡 到 对 这 些 结构 做 出 
自觉 的 反省 ,以 至 从 理论 上 系统 地 去 陈述 它们 一 一 依然 尚 待 解决 。 

事实 上 ,我 们 再 一 次 碰 上 了 在 本 节 开 始 时 所 谈 到 的 那 种 冲突 , 即 在 行动 上 使 用 这 些 
结构 而 在 表达 这 些 结构 的 符号 语言 上 却 没有 表达 出 来 。 现 代数 学 中 最 一 般 的 结构 同时 
也 是 最 抽象 的 ,同样 的 这 些 结构 又 只 是 一 种 (或 者 在 物质 上 的 或 者 在 口头 上 的 ) 在 儿童 
的 心目 中 再 现 的 具体 行动 。 然 而 ,不 习惯 于 心理 学 的 数学 家 们 可 能 害怕 行动 上 的 练习 
会 妨碍 抽象 活动 ,而 心理 学 家 们 却 总 是 非常 小 心地 在 根据 对 象 进行 抽象 (这 是 物理 领域 
实验 的 源泉 ,数学 家 对 此 是 陌生 的 ) 和 根据 行动 进行 抽象 (这 是 数学 上 的 演绎 与 抽象 的 
根源 ) 之 间 加 以 区 别 。 事 实 上 ,我 们 必须 避免 这 样 一 种 信念 ,在 抽象 与 推理 方面 的 健全 
训练 必然 首先 过 早 地 使 用 专门 语言 与 专门 符号 ,因为 我 们 知道 数学 上 的 抽象 是 属于 操 
作 性 质 的 , 它 的 发 生发 展 要 经 过 连续 不 断 的 一 系列 的 阶段 ,其 最 初 的 来 源 又 是 一 些 十 分 
具体 的 操作 。 我 们 既 不 能 把 这 种 具体 的 操作 和 物理 实验 混为一谈 ,因为 物理 实验 来 源 
于 有 关 对 象 的 知识 ,而 不 是 来 源 于 儿童 本 身 活动 的 知识 ;也 不 能 与 直观 的 显示 ( 即 利用 
形象 的 方法 ) 混 为 一 谈 ,因为 具体 的 操作 来 源 于 动作 ,而 不 是 来 源 于 知觉 上 的 或 在 视觉 
上 回想 的 完 形 。 

这 些 可 能 的 误解 证 明 :从 心理 教育 学 的 角度 来 看 ,虽然 在 小 学 里 添 设 现 代数 学 在 
原则 上 是 一 个 巨大 的 进步 ,但 所 取得 的 结果 ,按照 所 采用 的 方法 不 同 , 有 些 是 了 不 起 
的 ,有 些 是 有 问题 的 。 这 就 是 为 什么 国际 公共 教育 会 议 (国际 教育 局 和 联合 国教 科 文 
组 织 ) 在 它 的 1956 年 的 一 次 会 议 上 ,要 在 第 四 十 三 号 建议 ( “中 学 的 数学 教学 " ) 中 插 进 
了 下 列 几 条 : 

二 十 、 重 要 的 是 (a) 指 导 学 生 形 成 他 自己 的 观念 并 让 他 自己 去 发 现 数学 的 关系 与 特 
性 ,而 不 要 把 现成 的 成 人 思想 强加 于 他 ;(b) 要 保证 在 把 形式 介绍 给 他 之 前 ,他 已 经 获得 
了 操作 的 过 程 和 观念 ;(c) 对 于 还 没有 为 学 生 融会 贯通 的 运算 ,不 要 让 他 自动 去 运算 。 

二 十 一 、 以 下 几 点 是 必 不 可 少 的 :(a) 要 保证 学 生 首 先 已 经 取得 有 关 数 学 实体 与 关 
系 的 经 验 ,然后 才 让 他 进行 演绎 的 推理 ;(b) 和 要 逐步 加 深 地 推广 数学 的 演绎 结构 ;i(c) 要 
教学 生 找 出 问题 的 困难 所 在 ,建立 论据 ,探索 它们 并 衡量 其 结果 ;(d) 偏 重 于 对 问题 的 试 
探 研究 ,而 不 是 教条 式 地 陈述 公理 。 

二 十 二 、 必 有 要 的 是 :(a) 研 究 学 生 犯 的 错误 或 存在 的 错误 并 将 它们 看 作 理解 其 数学 
思想 的 手段 ;(b) 从 个 人 核对 和 自我 纠正 的 实践 中 训练 学 生 ;(c) 逐 渐 促进 学 生养 成 一 种 
接近 真实 的 感觉 ;(d) 给 思考 与 推理 以 优先 的 地 位 ;等 等 。 

在 这 些 条 文中 所 强调 的 学 生 个 人 探求 的 重要 性 在 一 切 发 展 阶段 上 都 是 有 效 的 。 在 
开始 学 习 算术 计算 的 最 早 阶段 ,比利时 的 硅 申 奈 尔 (Cuisenaire ) 教 师 介绍 过 一 些 具体 的 
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教具 , 称 为 “彩色 数字 ”, 它 包括 各 类 不 同 单位 的 小 棒 。 这 个 原则 和 日 内 瓦 幼儿 之 家 的 奥 
得 玛 斯 和 拉 芬 得 尔 小 姐 (Mlles Audemars and Lafendel) 所 用 的 原则 是 完全 一 样 的 ,不 过 她 
们 已 有 所 革新 ,把 各 个 单位 的 长 度 如 1,2,3 等 用 不 同 的 颜色 区 别 开 来 。 然 而 ,关于 颜色 
的 引进 和 空间 单位 与 数目 之 间 相 符合 的 这 个 原则 本 身 , 这 两 方面 都 曾 引起 过 完全 不 同 
的 解释 与 应 用 。 虽 然 珈 特 格 诺 (C.Gattegno) 努 力 对 于 “ 硅 申 奈 尔 数学 教学 法 "实行 过 一 
种 国际 监督 (关于 这 种 监督 ,我 们 随意 解释 ) ,因为 “ 奎 申 奈 尔 数学 教学 法 "事实 上 并 不 是 
一 个 统一 的 方法 ,而 是 指 许 许多 多 的 方法 ,其 中 有 好 的 ,也 有 坏 的 (但 无 论 如 何 ,也 不 应 
该 把 这 句 话 当 作 是 有 意 贬低 奎 申 奈 尔 本 人 的 成 就 )。 虽 然 这 个 方法 在 能 使 儿童 进行 主 
动 的 操作 和 促进 其 自发 的 运算 发 展 方面 是 好 的 ,但 是 这 些 教具 也 会 诱 使 教师 们 利用 它 
们 去 向 学 生 进行 演示 ,这 个 办 法 较 之 口述 或 其 他 死板 的 方法 容易 被 学 生理 解 ,但 有 一 个 
危险 , 即 更 加 重视 完 形 ( 更 加 重视 思维 的 形象 方面 :知觉 .模仿 和 影像 ) ,而 不 重视 动作 
(就 不 那么 重视 思维 的 操作 方面 :行动 与 运算 ) 了 。 而 在 呈现 颜色 时 ,这 种 危险 的 可 能 性 
就 更 大 。 当 教师 明显 强调 颜色 的 关系 时 ,这 种 危险 就 从 可 能 性 变 成 现实 了 ,再 加 上 附带 
而 来 的 其 他 危险 (这 就 是 为 什么 幼儿 之 家 决定 不 采用 这 种 作用 模糊 的 教具 的 道理 )。 而 
且 当 教师 自 以 为 他 是 忠实 于 活动 教学 法 的 路 线 而 事实 上 只 是 在 运用 直观 教学 法 时 ,这 
种 危险 也 就 从 可 能 变 成 现实 了 。 

关于 在 奎 申 奈 尔 名 义 下 所 采用 的 各 种 方法 的 优 缺 点 ,在 加 拿 大 英国、 瑞典 以 及 
其 他 地 方 当时 便 进行 了 一 系列 的 研究 。 我 们 所 采用 的 一 种 分 析 方 法 就 是 利用 各 种 
运算 测验 对 用 一 般 方法 与 用 “以 颜色 当 数 目 "的 方法 所 教 的 各 个 比较 组 的 儿童 所 达 
到 的 水 平 进行 比较 。 当 以 活动 的 和 操作 的 方式 去 运用 “以 颜色 当 数 目 " 的 方法 时 , 当 
这 些 教师 已 经 掌握 现代 数学 的 因素 和 理智 运算 心理 学 时 ,这 些 方面 看 来 是 可 以 取得 
部 分 进步 的 。 

在 初 进 大 学 或 中 学 毕业 阶段 (虽然 是 从 算术 的 最 初 阶段 开始 ,而 且 并 没有 采用 “用 
颜色 当 数目 "的 方法 ) ,特别 是 纳 沙特 尔 在 数学 家 兼 教育 学 家 工 .保利 (L.Pauli ) 的 指导 之 
下 ,现在 也 正在 进行 系统 的 尝试 ,以 确定 是 否 有 可 能 以 心理 学 为 目的 所 使 用 的 实验 工 
具 作 为 教育 方面 的 训练 。 这 个 工作 的 明显 目的 是 要 根据 儿童 自发 的 运算 结构 所 制订 
的 方法 来 提供 一 种 教 数学 的 方法 。 在 澳大利亚 和 他 所 访问 过 的 许多 其 他 国家 , 带 安 
里 斯 (Dienes) 也 在 向 着 同一 方向 进行 尝试 ,他 在 发 明 新 的 结构 教具 方面 曾 表现 出 惊人 
的 想象 力 。 
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物理 学 家 ,化 学 家 和 生物 学 家 的 工作 已 经 深刻 地 转变 了 当代 的 社会 。 至 于 这 是 好 
还 是 坏 , 则 留待 未 来 去 评判 。 然 而 有 一 点 则 始终 是 真实 的 ,这 些 专家 和 发 明 家 中 的 杰出 
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人 才 只 是 社会 人 士 中 的 极 小 一 部 分 ,而 且 是 专业 不 同 的 极 小 一 部 分 。 一 则 因为 他 们 的 
研究 工作 在 专门 的 技术 内 容 和 总 的 精神 方面 都 很 少 为 人 们 所 了 解 ; 二 则 因为 无 论 在 技 
术 领 域 还 是 在 科学 领域 内 ,现今 的 理智 训练 与 公共 教育 的 训练 与 招生 的 方式 都 已 经 变 
得 不 适应 我 们 的 新 需要 。 

某 些 大 国 的 传统 教育 ,事实 上 仅仅 重视 人 文科 学 和 数学 ,似乎 有 理性 的 人 类 所 具有 
的 这 两 种 主要 品质 在 历史 与 形式 推理 上 是 十 分 融洽 的 。 实 验 工作 被 认为 是 一 种 次 要 的 
活动 ,只 对 具有 经 验 主义 哲学 的 文明 才 是 有 用 的 (虽然 也 有 人 说 ,这 样 一 种 哲学 是 不 适 
合 科学 实验 工作 本 身 的 真实 条 件 的 )。 事 实 上 ,只 要 对 学 生 讲 述 过 一 些 过 去 实验 的 结果 
或 者 由 教师 做 一 些 实验 来 演示 给 学 生 看 ,就 认为 已 经 为 学 生 提 供 了 足够 的 实验 训练 , 似 
平一 个 人 坐 在 码头 上 观看 成 人 在 水 里 游泳 ,他 就 可 以 学 会 游泳 。 的 确 ,这 种 通过 讲授 与 
演示 的 教学 形式 时 常 也 用 一 些 由 学 生 进 行 实验 的 活动 来 作为 补充 ,但 是 这 些 活动 也 只 
是 重复 地 做 一 些 过 去 的 实验 。 这 远 不 是 激 起 发 明 精神 最 好 的 方法 ,甚至 也 不 是 训练 学 
生 必 要 的 核查 或 证 实 的 最 好 方法 。 

在 这 种 情况 下 ,如 果 智育 的 目的 在 于 培养 聪明 才智 而 不 是 积累 记忆 ,在 于 培养 知识 
的 探索 者 而 不 是 博学 之 士 ,那么 传统 的 教育 显然 具有 严重 的 缺陷 。 的 确 , 物 理学 的 产生 
是 在 数学 以 后 两 千 多 年 ,而 且 实验 训练 比 一 堂 拉丁 文 课 或 数学 课 要 难 组 织 得 多 。 但 是 
我 们 早 就 注意 到 了 儿童 在 十 一 二 岁 和 十 四 五 岁 之 间 就 已 经 自发 地 学 会 了 一 切 所 谓 实验 
工作 所 需要 的 理智 工具 了 。 这 些 工具 属于 两 类 :第 一 类 是 思想 的 工具 , 即 组 合 运 算 和 命 
题 运算 的 形式 , 它 使 儿童 能 够 区 别 蕴涵 与 非 蕴 涵 、 排 斥 性 的 选择 与 非 排斥 性 的 选择 、 连 
续 与 不 相 容 ,等 等 。 第 二 类 是 手续 方面 的 特殊 方法 ,通过 上 述 的 运算 使 学 生 有 可 能 根据 
过 去 所 陈述 的 假设 分 离 各 种 因素 ,通过 实验 逐一 地 使 它们 发 生变 化 ,同时 把 其 他 因素 中 
立 化 ,或 者 用 各 种 不 同 的 方式 把 它们 结合 起 来 。 

两 个 基本 的 例子 就 足以 表明 从 12 岁 到 15 岁 和 7 岁 到 10 岁 、11 岁 儿童 之 间 在 这 方面 
自发 反应 的 不 同 。(1) 先 给 儿童 看 一 种 黄色 液体 ,然后 再 给 他 们 四 种 无 色 无 嗅 的 液体 
(4-D) 和 一 个 吸管 EE, 要 求 他 们 产生 同样 的 黄色 。7 岁 到 10 岁 的 儿童 只 会 把 任意 两 种 液 
体 合 起 来 ,然后 再 把 它们 混合 在 一 起 ,结果 没有 成 功 ,而 10 岁 至 11 岁 的 儿童 则 会 把 两 种 
液体 合 在 一 起 ,三 种 液体 合 在 一 起 ,四 种 液体 合 在 一 起 ,通过 各 种 可 能 的 搭配 ,从 而 发 现 
了 如 果 要 产生 一 种 颜色 ,就 必须 把 三 个 因素 结合 起 来 ,而 第 四 个 因素 是 一 种 脱色 剂 ,第 
五 个 因素 是 一 种 纯 中 性 溶液 (2) 给 儿童 一 套 具 有 各 种 不 同 柔 官 性 的 小 棒 , 要 求 他 们 找 
出 其 中 所 包含 的 因素 (长度, 厚度 、 形 状 、 原 料 ) ,并 且 检 查 这 些 因素 的 有 效 作用 。 十 一 二 
岁 的 儿童 已 经 能 够 在 一 定 程度 上 发 现 这 些 因素 ,但 只 能 用 一 种 粗粮 的 方式 一 一 按照 排 
列 的 对 应 性 等 一 一 例如 ,为 了 证 明 长 度 的 作用 ,他 们 可 能 对 于 一 根 长 而 细 的 棒 和 一 根 短 
而 粗 的 棒 进 行 比较 “这 样 可 以 更 好 地 看 出 它们 的 区 别 "。 另 一 方面 ,十 三 岁 至 十 五 岁 的 
儿童 则 开始 为 各 种 可 能 的 假设 列 出 一 张 清单 ,然后 在 其 他 条 件 相等 的 情境 中 将 每 一 个 
因素 孤立 开 来 ,研究 其 变化 情况 。 从 中 ,他们 懂得 在 两 个 或 两 个 以 上 的 因素 同时 发 生变 
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化 时 ,是 得 不 出 任何 结论 的 (除非 要 证 明 为 了 产生 某 种 特殊 的 效果 ,如 在 第 一 个 实验 中 
那样 ,两 三 个 因素 的 结合 是 必要 的 )。 

如 果 儿 童 从 具体 运算 阶段 过 渡 到 命题 运算 或 假设 -推演 运算 阶段 ,他 已 经 能 够 把 那 
些 假设 结合 起 来 ,并 用 实验 去 证 实 它们 (在 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 合 著 的 《儿童 逻辑 与 青年 
逻辑 》 一 书 中 可 以 找 出 许多 这 种 在 理性 实验 中 自发 达到 的 程序 ) ,那么 毫 无 疑问 ,我 们 的 
学 校 就 必然 有 责任 去 培养 和 指导 这 种 才能 以 便 在 养 成 心理 的 实验 精神 以 及 教 物理 科学 
的 各 种 方法 中 利用 这 样 的 才能 ,而 这 种 教学 方法 强调 研究 与 发 现 的 重要 性 而 不 是 依赖 
简单 的 重复 。 

有 一 些 国 家 的 教育 家 们 已 经 开始 意识 到 这 一 点 了 。 在 这 一 方面 我 们 列举 一 个 美国 
的 事例 ,在 这 个 国家 里 去 回顾 一 下 这 个 运动 是 十 分 有 趣 的 。 因 为 在 这 里 ,这 个 大 的 科学 
部 门 是 由 私人 企业 经 办 的 ,因而 比较 容易 找 出 其 中 的 影响 及 其 所 达到 的 成 就 的 各 个 阶 
段 ,虽然 这 种 成 就 十 分 片面 (或 者 说 得 确切 一 些 是 因为 这 种 成 就 是 部 分 的 ) 。 这 个 运动 
的 主流 开始 于 华盛顿 的 国家 科学 院 一 些 卓越 的 物理 学 家 们 ,如 G. 查 卡 里 亚 斯 (G. 
Zacharias) 和 佛 里 德 最 (F.Fredman ) 在 麻 省 理工 学 院 所 项 响 的 警钟 ,强调 科学 本 身 的 进步 
精神 和 各 级 学 校 科学 教学 之 间 的 完全 脱节 。 一 九 五 九 年 美国 国家 科学 院 在 森林 洞 召开 
了 一 次 专家 会 议 ,在 这 个 会 议 上 ,他 们 邀请 了 美国 的 数学 家 、 物 理学 家 、 生 物 学 家 和 心理 
学 家 ,以 及 一 个 外 国 的 科学 家 ,我 的 同事 英 海尔 德 。 这 个 会 议 上 所 讨论 的 工作 已 经 在 心 
理学 家 布 鲁 纳 的 一 本 十 分 生动 的 著作 (《 教 育 过 程 》 哈 佛 大 学 出 版 社 ,1961 年 出 版 ) 中 加 
以 概述 和 说 明了 。 并 且 麻 省 理工 学 院 又 建立 了 一 个 专门 的 部 门 ,致力 于 研究 科学 的 教 
学 并 包括 所 有 的 教学 阶段 ,在 这 里 ,专业 的 物理 学 家 们 从 他 们 的 科研 工作 中 拿 出 宝贵 的 
时 间 , 和 心理 学 家 与 教育 家 一 起 研究 如 何 创造 新 的 教学 方法 ,并 且 已 经 进行 过 多 次 尝试 
来 应 用 他 们 的 研究 成 果 。 

由 此 所 产生 的 动力 导致 人 们 在 这 个 领域 内 组 织 了 许多 工作 小 组 ,它们 不 像 在 大 陆 
上 容易 发 生 的 那 种 情况 , 仅 限于 组 织 会 议和 讲演 ,他 们 自己 走 进 学 校 ,在 教学 方法 方面 
从 事 现场 实验 。 此 外 ,我 们 还 发 现 ,专业 的 物理 学 家 在 这 些 研究 小 组 内 ,对 于 低 年 级 幼 
儿 的 教学 开展 教育 学 方面 的 探讨 ,这 本 身 就 是 一 件 了 不 起 的 事情 。 例 如 ,加 利 福 尼 亚 大 
学 贝克 莱 分 部 物理 系 的 R. 卡 普 拉 斯 (R.Karplus) 便 创造 了 一 套 教具 ,他 自己 研究 其 结果 ， 
以 便 把 观点 的 相对 性 ( 即 按照 不 同 观察 者 的 观点 去 描述 同一 种 现象 ) 和 不 同 于 简单 的 时 
间 前 后 的 一 种 相互 作用 的 因果 关系 教 给 很 年 幼 的 儿童 们 [参见 (再 发 现 的 皮 亚 杰 : 关 于 
认 知 研究 会 议 的 一 个 报告 :课程 的 发 展 》,R.E. 里 帕 耳 (R.E.Ripple ) 与 V.N. 罗 卡 斯 特 (V.N. 
Rockastle ) 4748 , 康 纳 尔 大 学 出 版 社 ,第 113 一 117 页 ] 。 另 一 个 例子 是 一 位 电力 工程 学 教 
授 , 朋 , 尼 戈 尔 期 (Ben Nichols) ,他 同样 在 教育 服务 公司 组 织 了 一 个 “小 学 科学 研究 部 ”， 
在 这 个 部 的 会 议 上 ,他 和 心理 学 家 与 教育 学 家 EE. 德 克 华 士 (E.Duckworth ) 合 作 , 按 照 许多 
儿童 小 组 能 否 使 用 帮助 他 们 发 现 某 些 基本 物理 法 则 的 仪器 去 完成 自发 的 实验 活动 来 对 
这 些 儿 童 进 行 比较 (参见 《再 发 现 的 皮 亚 杰 ) ,第 119 一 121 HL). 
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毫 无 疑问 ,物理 学 领域 内 这 些 “ 活 动 的 "教学 方法 的 现场 尝试 和 改革 数学 教学 甚至 
人 逻辑 学 教学 的 努力 是 协调 进行 的 。J.A. 艾 斯 勒 (J.A.Easley ) 关 于 四 种 转变 的 “ 群 "的 研究 
便 已 证 明了 这 一 点 ( 见 第 八 章 )。 丁 克 伯 屈 (JKilpatrick )( 学 校 数 学 研究 小 组 ) .R.A. 戴 维 
斯 (R.A.Davis)( 默 迪 逊 数学 设计 ) 、E. 伯 尔格 (E.Berger) (数学 教师 理事 会 ) 以 及 其 他 人 
( 伊 尼 诺 斯 数学 设计 等 ) 在 康 纳 尔 大 学 和 伯 克 莱 最 近 的 会 议 上 也 都 已 经 证 明了 这 一 点 
( 见 《再 发 现 的 皮 亚 杰 ) 第 109、118、134、139、141 页 )。 


关于 哲学 的 教学 


从 小 学 到 中 学 毕业 时 期 的 科学 教学 不 可 否认 地 重新 恢复 了 ,虽然 我 们 还 能 够 分 析 
更 多 的 事例 (如 苏联 等 国 的 情况 ) ,但 我 们 只 引用 了 一 个 例子 来 说 明 这 些 有 实验 性 的 学 
科 。 这 种 科学 教学 的 恢复 却 产 生 了 一 个 普遍 性 的 教育 问题 , 即 在 中 学 里 教 哲学 的 问题 ， 
这 个 问题 曾 在 好 几 个 地 区 讨论 过 。 有 些 国家 ,如 法 国 , 就 认为 在 中 学 教 哲 学 是 重要 的 
(不 过 也 时 常 有 人 怀疑 它 的 用 处 ) ,而 在 另 一 些 国家 ,中 学 里 根本 就 没有 哲学 课 而 只 在 大 
学 的 课程 里 面 才 有 。 对 于 这 个 问题 众说 纷 经 ,这 就 要 看 教 这 门 学 科 的 目的 何在 (哲学 方 
面相 比 其 他 的 学 科 方 面 尤其 要 考虑 这 一 点 ) ,而且 因为 这 些 目 的 本 身 , 比 别 的 学 科 更 能 
反映 这 个 社会 所 特有 的 意识 形态 。 

如 果 智 育 的 主要 目的 是 训练 心灵 ,那么 哲学 思考 ,对 那些 想 开始 从 事 数 理 推论 和 运用 
实验 方法 的 学 生来 说 ,对 那些 倾向 于 人 文 与 历史 学 科 的 学 生来 说 ,都 必然 自动 地 成 为 他 
们 的 一 个 根本 的 目标 。 但 为 了 达到 这 种 目的 ,应 该 采取 什么 形式 把 学 生 引导 到 哲学 方面 
来 呢 ? 

自 1935 年 以 来 ,在 数学 与 实验 科学 方面 所 发 生 的 变化 已 经 证 明 它们 的 方向 非常 一 
致 ,这 一 点 非常 清楚 。 它 们 的 发 展 在 教育 学 方面 能 够 取得 怎样 的 成 果 , 已 有 可 能 得 到 大 
量 的 意见 。 但 是 哲学 的 地 位 就 远 没有 这 样 明显 ,即使 它 同 样 也 已 经 有 了 深刻 的 变化 。 
此 ,哲学 家 们 个 人 对 于 哲学 的 那些 附属 部 门 有 什么 重要 意义 ,也 是 众说 纷 绒 , 莫 囊 一 是 。 

整个 的 哲学 史 表现 出 两 种 主要 的 倾向 ,可 以 称 为 向 心 的 倾向 与 离心 的 倾向 。 第 一 
种 倾向 是 没有 变化 的 ,1935 年 与 1965 年 之 间 的 情况 和 古典 时 代 与 我 们 的 时 代 之 间 的 情 
况 同 样 没什么 改变 ,而 第 二 种 倾向 在 近 30 年 来 已 变 得 比较 被 重视 了 。 

首先 ,作为 哲学 体系 共同 具有 的 一 个 永恒 的 因素 ,哲学 从 广义 来 说 ,既是 企图 协调 
各 种 价值 的 一 门 学 问 ,也 是 企图 估计 在 其 他 目的 之 中 的 知识 价值 的 一 门 学 问 。 从 这 个 
观点 看 来 ,哲学 的 目的 主要 是 求 得 智慧 "或 是 一 种 经 过 推理 所 得 出 的 信仰 ,而 这 种 信仰 
或 是 道德 性 质 的 ,或 是 社会 性 质 的 ,或 是 形而上学 性 质 的 。 很 明显 ,从 第 一 个 观点 看 来 ， 
哲学 的 教学 在 各 个 国家 之 间 是 大 不 相同 的 ,这 要 看 这 个 国家 是 不 是 一 个 国家 哲学 的 国 
家 (唯心 主义 的 或 唯物 主义 的 ,等 等 )。 如 果 这 个 国家 是 一 个 自由 主义 的 国家 , 它 所 培养 
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出 来 的 个 人 都 各 自 有 其 不 同 的 见解 。 在 这 里 ,描述 各 种 不 同 的 模式 是 无 的 放 矢 的 ,它们 
在 地 理 上 的 分 布 并 不 要 求 做 出 什么 解释 ;它们 也 将 同样 产生 各 种 不 同 的 教学 方法 ,从 真 
正 的 首创 开始 一 直到 训练 批判 性 的 思考 为 止 。 

但 是 我 们 也 可 以 把 哲学 当 作 一 种 认 知 的 方式 ,而 且 就 是 在 这 一 点 上 我 们 遇见 了 最 
严重 的 分 歧 和 那些 日 益 明 显 的 离心 倾向 ,这 在 过 去 几 十 年 来 已 越 来 越 为 人 们 所 重视 ( 见 
皮 亚 杰 :《 哲 学 的 智慧 与 幻想 ),P.U.F.,1965 年 版 )。 

有 些 人 认为 ,哲学 包含 一 种 与 科学 平行 的 或 超过 科学 的 知识 形式 :关于 生命 的 价 
值 是 超出 科学 范围 的 ,而 且 相 当 于 一 种 价值 直觉 。 根 据 这 一 事实 ,他 们 就 做 出 结论 
说 ,同样 也 存在 一 种 认 知 直觉 , 它 所 提供 的 一 种 特别 的 认 知 形式 应 被 认为 与 科学 知识 
是 对 立 的 。 

另外 一 些 人 认为 ,哲学 思考 肯定 会 构成 知识 ,但 是 这 种 知识 具有 一 种 特性 , 即 除了 
限制 问题 与 改进 方法 , 它 是 没有 其 他 作用 的 ,而 这 两 点 都 是 科学 本 身 的 特征 。 换 言 之 ， 
当 任何 哲学 知识 体系 倾向 于 获得 明确 结果 时 , 它 就 立即 构成 了 一 门 新 的 特殊 的 科学 , 然 
后 就 和 这 个 整体 分 离开 了 。 历 史 一 直 在 为 这 些 人 提供 有 力 的 论据 。 

早 在 毕 达 哥 拉 斯 或 柏拉图 著作 中 数学 和 哲学 还 是 一 家 。 除 了 数学 GE IUE RUE 
这 种 分 离 的 一 个 突出 的 例子 :逻辑 学 是 亚 里 土 多 德 和 斯 多 葛 派 思想 的 后 裔 , 莱 布 尼 
茨 认为 它 是 可 以 进行 概括 化 的 ,19 世 纪 , 它 已 经 获得 了 独立 而 具有 特殊 的 方法 了 ,并 
继续 变 得 更 加 丰富 和 更 加 复杂 了 (1931 年 从 戈 得 洛 公理 开始 , 它 进 入 了 一 个 新 的 阶 
段 ) ,一 直到 现在 ,逻辑 与 数学 已 经 结 了 不 解 之 缘 ,以 至 于 大 多 数 的 哲学 家 都 已 不 再 
fibt ET. 

同样 ,在 这 个 世纪 的 早期 ,许多 国家 ,心理 学 已 经 和 哲学 分 开 了 ,而 在 理学 院 的 支持 
之 下 ,已 经 和 生物 学 结合 起 来 进行 教学 了 。 成 员 包括 了 30 多 个 国家 的 心理 学 协会 的 
际 科学 心理 学 协会 ,它们 坚决 拒绝 加 入 国际 哲学 与 人 文科 学 理事 会 ,以 避免 使 心理 学 陷 
和 信玄 想 。 当 然 , 虽 然 每 一 个 人 都 认为 他 自己 是 心理 学 家 ,我 们 适 才 在 上 面谈 到 的 价值 协 
调 意味 着 要 考虑 到 内 心 生活 ,时常 还 出 现 “ 哲 学 的 心理 学 家 ” ,但 这 只 是 道德 家 们 对 其 有 
兴趣 , 跟 心 理学 根本 没有 什么 关系 了 。 

社会 学 也 证 明了 同一 进化 的 规律 , 它 的 发 展 并 不 太 快 ,一 则 因为 当 它 进行 实验 时 还 
会 遇 到 许多 障碍 ,二 则 因为 统计 学 还 不 适用 一 切 目的 。 至 于 认识 论 , 它 同时 要 求 有 先进 
的 逻辑 学 发 展 、 明 确 的 心理 学 论据 和 对 科学 成 长 日 益 具有 技术 性 的 分 析 , 并 且 已 经 开展 
了 前 所 未 有 的 专门 研究 。 其 中 最 重要 的 研究 在 今天 是 由 有 关 的 科学 家 而 不 是 职业 哲学 
家 们 进行 的 (如 有 关 数 学 基础 的 理论 .微观 物理 学 的 实验 ,等 等 ) 。 

最 后 ,这 样 复杂 的 情境 使 哲学 的 教学 中 产生 了 不 可 否认 的 危机 ,不 仅 在 中 学 阶段 是 
如 此 ,在 大 学 阶段 也 是 如 此 。 想 要 使 人 确信 这 一 点 ,只 需 看 一 下 在 中 学 开设 这 门 学 科 时 
那 种 五 花 八 门 的 教学 类 型 和 培训 未 来 哲学 教师 时 所 利用 的 那 种 各 式 各 样 的 训练 方式 就 
明白 了 。 
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根据 上 述 解 释 , 中 心 问题 当然 是 哲学 精神 与 科学 精神 的 关系 问题 :是 调和 ,是 分 隔 ， 
还 是 各 种 形式 的 折 中 ,这 些 观点 都 具有 一 些 意识 形态 的 或 文化 的 倾向 。 

在 东方 的 国家 里 ,由 于 宣称 官方 哲学 是 科学 的 辩证 的 马克 思 主 义 哲 学 ,因而 问题 的 
严重 性 便 减轻 了 。 所 以 中 学 阶段 的 哲学 教学 就 是 开始 学 习 辩 证 唯物 主义 ,以 及 一 些 它 
在 科学 方面 的 应 用 。 在 某 些 地 区 ,如 波兰 ( 它 的 逻辑 学 派 长 期 以 来 既是 十 分 兴旺 的 ,又 
是 受到 高 度 重视 的 ) ,用 数学 逻辑 的 基础 作 补充 ,这 样 就 足以 对 一 般 的 学 生 介绍 一 些 问 
题 。 而 这 些 问题 在 我 们 的 国家 里 ,如 果 学 生 没有 学 习 特别 的 初级 学 程 ,他 们 是 没有 任何 
概念 的 。 但 是 在 某 些 东方 国家 ,马克 思 主 义 的 辩证 法 本 身 也 可 能 有 两 种 形式 :一 种 是 权 
威 式 的 ,这 是 由 一 些 年 老 但 有 雄心 的 哲学 家 们 所 主张 的 ,他 们 形成 了 一 个 集体 ,指导 如 
何 进行 这 种 科学 的 学 程 ; 另 一 种 是 内 在 式 的 , 它 主 张 用 一 种 比较 积极 的 方式 来 区 别 科学 
成 长 或 发 展 的 各 种 内 在 倾向 。 

调和 哲学 精神 与 科学 精神 的 另 一 种 形式 就 是 用 实证 主义 或 "逻辑 经 验 主义 "的 方 
式 , 它 起 源 于 维也纳 学 派 ,在 得 格 鲁 - 撒 克 还 国家 获得 巨大 的 成 功 (不 过 这 是 一 个 比较 受 
限制 的 调和 形式 ,从 科学 本 身 的 观点 来 看 , 它 包 含 不 可 否认 的 危险 ,因为 科学 的 生命 力 
必然 要 看 它们 是 否 仍然 是 无 限 敞 开 着 的 )。 但 是 这 个 对 近 几 代 人 具有 强烈 影响 的 运动 
现在 已 经 开始 衰落 ,因为 它 不 能 保持 主体 活动 的 基本 作用 (一 切 形式 的 经 验 主义 都 不 能 
做 到 这 一 点 )。 

在 西方 非 经 验 主义 圈 内 ,哲学 教学 方面 的 危机 产生 于 大 学 阶段 理学 院 与 文学 院 之 
间 的 分 裂 以 及 在 中 学 阶段 所 谓 文科 与 理科 之 间 的 分 裂 。 这 种 文理 分 隔 所 产生 的 危机 ， 
我 们 无 论 怎样 强调 也 不 能 算是 夸张 。 这 种 文理 分 隔 最 明显 的 结果 便 使 得 哲学 家 们 形成 
了 一 个 特殊 社会 阶层 ,要 求 他 们 直接 研究 整个 现实 的 总 和 而 不 涉及 所 谓 受 控制 的 科学 
研究 。 过 去 伟大 的 哲学 家 都 曾 以 某 种 方式 贡献 于 他 们 时 代 的 科学 运动 或 者 预示 着 某 种 
可 能 的 研究 路 线 ( 像 经 验 主义 者 之 于 心理 学 ,或 黑 格 尔 之 于 社会 学 ) ,而 今天 我 们 却 正在 
培养 先 验 论 的 专家 ,他 们 能 够 直接 进入 本 质 世 界 , 而 且 由 于 他 们 对 于 任何 专门 的 科学 甚 
至 对 于 心理 学 完全 无 知 ,似乎 更 容易 进入 这 个 本 质 世 界 。 因 此 ,人 们 就 可 以 询问 :如 果 
我 们 认为 这 种 训练 心灵 的 办 法 要 继续 下 去 并 且 仍 然 按照 它们 自己 的 形象 在 中 学 文科 训 
练 子孙 后 代 ,使 科学 精神 与 哲学 精神 之 间 的 隔离 持久 下 去 .那么 在 我 们 面前 出 现 的 不 就 
是 一 种 由 社会 学 所 制造 出 来 的 成 品 吗 ? 

有 些 地 方 已 经 在 尝试 挽救 这 种 危机 。 阿 姆 斯 特 丹 的 逻辑 学 家 贝 丝 (Beth) 一 一 不 幸 
的 是 他 已 逝世 一 一 曾经 成 功 地 把 有 关 哲 学 的 学 科 从 文学 院 里 拿 出 来 而 形成 了 一 个 由 几 
个 学 院 的 专业 所 构成 的 学 院 , 它 有 权 授予 博士 学 位 和 学 衔 , 从 而 把 科学 研究 与 哲学 思考 
重新 统一 起 来 了 。 瑞 士 有 些 大 学 曾经 尝试 把 一 些 哲 学 课程 同时 在 理学 院 和 文学 院 开 
设 ,并 在 地 方 中 学 的 文理 两 科 保 证 类 似 的 平行 教学 。 在 比利时 ,现在 也 正在 研究 和 荷兰 
的 做 法 类 似 的 计划 。 
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“古典 "学 科 的 教学 与 人 文学 科 的 问题 


关于 文艺 和 人 文 方面 的 学 科 , 不 像 上 一 节 所 讨论 的 那些 知识 部 门 ,它们 的 教学 方法 
很 少 有 什么 改变 。 也 许 是 因为 这 些 方面 的 学 习 内 容 本 身 并 没有 多 少 变化 ,虽然 语言 学 
已 经 有 了 很 大 的 进步 而 且 历史 的 远景 也 已 经 有 了 明显 的 扩展 ,但 是 主要 的 原因 无 疑 是 
不 同 的 考虑 :根深 蒂 固 的 偏见 和 既得 职业 利益 的 传统 。 除 了 人 文学 科 固 有 的 教育 价值 
(关于 这 一 点 ,我 们 以 后 再 谈 ) ,关于 人 文学 科教 学 问题 的 讨论 不 多 (除了 在 一 些 “ 计 划 
者 "中 讨论 ,这 些 计 划 者 们 正在 考虑 一 般 的 公共 教育 的 未 来 方向 ) ,尤其 是 因为 下 面 这 一 
事实 的 结果 :相当 数目 的 自由 职业 只 有 对 那些 通过 了 包括 拉丁 文 和 (或 ) 希 腊 文 的 (学 
位 ) 考 试 的 人 们 才 开 放 , 而 面临 这 类 有 压力 的 情境 ,政府 还 有 许多 需要 注意 的 事情 ,避免 
提出 一 时 不 能 解决 的 问题 。 

例如 ,我 曾经 指出 ,没有 明确 的 方法 可 以 证 实 拉丁 文 和 希腊 文 对 医师 来 说 有 什么 用 
处 ,而 且 通常 提出 的 它 对 于 医学 术语 有 用 的 论点 也 是 站 不 住 脚 的 ,因为 掌握 一 些 必 要 的 
字 根 与 科学 术语 是 很 容易 的 ,无 须 用 6 一 8 年 去 专门 学 习 这 些 古 典 的 东西 。 在 这 一 方 
面 , 一 点 也 不 需要 运用 演绎 法 或 常识 的 辩论 来 解决 这 样 一 个 问题 ,因为 只 要 收集 足够 数 
目 适当 控制 的 事实 就 很 容易 解决 它 。 在 一 些 政权 已 经 发 生变 化 的 国家 里 所 发 生 的 事情 
是 有 趣 的 。 有 一 些 国家 不 再 要 求 医师 懂得 拉丁 文 , 而 波兰 则 仍然 遵守 这 个 传统 ,有 许多 
学 生 进 医学 院 而 这 里 又 没有 拉丁 文 这 种 文字 的 教学 ,于 是 华沙 就 专 为 未 来 的 医师 特别 
开设 拉丁 语 这 个 课程 。 在 日 本 ,拉丁 语 是 否 必修 完全 由 大 学 决定 ,但 在 印度 就 没有 这 门 
必修 课程 了 。 

中 学 学 习 古 典 学 科 所 产生 的 真正 问题 是 开设 这 门 学 科 的 目的 和 所 用 的 方法 是 否 适 
当 。 在 这 两 点 上 曾经 引起 过 几 次 有 趣 的 辩论 ,不 过 仅仅 是 在 理论 上 进行 讨论 时 了。 

目的 有 两 类 :一 类 是 本 质 性 质 的 ,不 在 讨论 之 列 ; 另 一 类 是 边缘 性 质 的 ,是 一 切 问题 
产生 的 根源 。 主 要 目的 是 培养 心理 的 历史 态度 和 认识 我 们 现今 社会 演化 出 来 的 过 去 的 
文化 。 实 际 上 ,一 方面 确切 的 自然 科学 知识 和 哲学 思考 对 我 们 去 认识 人 在 宇宙 间 的 地 
位 是 不 可 缺少 的 东西 ,而 人 类 另外 的 一 方面 要 求 我 们 具有 同等 复杂 而 种 类 不 同 的 知识 
一 一 关于 人 类 自己 的 文化 和 历史 的 知识 。 所 以 当 我 们 考虑 到 个 人 的 才能 和 未 来 的 专业 
化 时 ,希望 养 成 一 种 人 道 主义 的 态度 ,这 完全 是 合理 的 。 而 这 种 态度 与 科学 的 和 理性 的 
知识 对 社会 生活 所 起 的 作用 也 是 不 可 缺乏 的 。 

关于 边缘 目的 ,事实 上 ,人 们 对 它 的 重视 远 远 超过 对 上 述 目的 的 重视 。 这 种 边缘 目 
的 一 般 就 是 训练 心灵 。 特 别 是 指 这 样 一 个 假设 :学 习 一 种 已 废弃 的 语言 可 以 成 为 一 种 
理智 上 的 锻炼 ,这 种 锻炼 的 好 处 可 以 转移 到 别 的 活动 上 去 。 例 如 ,有 人 辩论 说 ,掌握 这 
个 学 生 本 人 的 言语 由 此 发 展 出 来 的 那 种 语言 并 具有 运用 它 的 语法 结构 的 能 力 ,就 可 以 
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为 这 个 学 生 提 供 一 种 逻辑 的 工具 并 培养 他 的 思想 的 灵敏 性 ,不 管 把 这 一 点 用 在 什么 地 
方 ,以 后 对 他 的 智力 发 展 都 是 有 益 的 。 这 种 假设 的 支持 者 力 滥 用 了 关于 这 个 题目 的 一 
个 著名 格言 ,甚至 进一步 认为 灵巧 型 或 分 析 型 的 思想 和 几何 型 的 思想 是 绝对 对 立 的 , 似 
平 科学 里 面 就 完全 没有 几何 型 的 思想 而 文艺 学 科 中 就 完全 没有 分 析 型 的 思想 ,然而 在 
任何 学 科 中 都 包括 这 两 种 类 型 的 思想 。 

所 以 人 们 正在 不 断 地 提出 这 样 一 个 问题 ,特别 是 在 英国 ,尽管 它 的 传统 势力 对 这 种 
已 经 废弃 的 语言 的 学 习 的 影响 在 某 些 地 区 的 中 学 已 经 显然 减少 , 即 人 们 在 问 这 种 古典 
文字 的 训练 是 否 有 效 地 达到 了 所 赋予 它 的 目的 。 进 一 步 讨 论 第 二 个 目的 会 是 徒劳 的 。 
如 我 们 刚才 所 见 到 的 ,目前 心理 学 家 对 这 个 问题 的 研究 还 没有 得 出 任何 结论 。 的 确 ,在 
一 切 问 题 中 智力 中 迁移 的 问题 是 最 难以 从 统计 学 上 和 实验 上 去 加 以 解决 的 。 在 我 们 敢 
于 对 假设 或 对 那些 激 起 群众 情感 的 一 般 公 认 的 意见 作出 判断 以 前 ,我 们 只 能 一 直 等 竺 
比较 有 决定 性 的 论据 的 出 现 。 

至 于 接受 人 文 主义 的 教育 和 养 成 历史 主义 的 精神 ,广义 来 讲 , 我 们 的 古典 学 科 已 经 
达到 了 这 个 目的 。 不 过 ,我 们 还 有 一 两 点 保留 的 意见 ,而 且 提 出 这 种 保留 意见 的 人 目前 
也 在 日 益 增 加 。 早 在 布达佩斯 为 国际 理智 合作 学 院 所 组 织 ,在 保罗 .法 勒 里 (Paul 
Valéry ) 的 主持 下 所 写成 的 4 论 人 道 主义 》 一 书 中 ,作者 表示 赞同 我 所 坚持 的 一 个 意见 :我 
们 应 该 把 学 习 古 代 文 明 与 学 习 思 想 史 比较 有 效 地 结合 起 来 。 为 什么 我 们 不 更 加 强调 这 
一 事实 , 即 希 腊 人 在 这 么 多 方面 发 现 和 澄清 了 关于 美的 卓越 的 理想 的 同时 ,还 能 在 理性 
方面 构成 基础 坚实 的 理想 ,成 为 西方 一 切 科 学 与 哲学 的 源泉 ,而 罗马 人 虽然 也 产生 了 许 
多 伟大 的 诗人 ,但 在 政治 与 商业 活动 方面 却 只 有 一 种 法 律 性 质 与 军事 性 质 的 意识 形 
态 ? 希腊 人 的 奇迹 是 不 可 理解 的 ,事实 上 ,除非 在 一 种 情况 下 , 即 我 们 已 经 观察 到 了 它 
的 一 切 方面 ,包括 它 的 科学 方面 以 及 亚历山大 时 期 其 艺术 与 知识 方面 的 衰落 情况 。 

关于 语言 本 身 的 教学 问题 ,语法 家 的 探讨 方式 和 语言 学 家 的 探讨 方式 之 间 潜 伏 着 
冲突 。 值 得 关心 的 一 点 是 , 某 些 传统 的 “语法 分 析 " 形 式 已 经 过 时 了 ,而 现在 还 对 学 生 说 
是 “合乎 逻辑 的 ,现代 的 语言 学 已 经 提供 了 无 可 比拟 的 教材 ,然而 在 中 学 的 教学 大 纲 里 
几乎 看 不 到 一 点 影子 。 这 个 问题 的 答复 通常 说 ,学 习 已 废弃 的 语言 的 目的 ,并 不 在 于 学 
习 语言 本 身 ( 这 种 人 忘 了 ,人 们 正 是 期 望 对 于 语言 本 身 的 学 习 能 发 生 * 迁 移 作 用 ” ,虽然 
这 种 迁移 作用 的 可 靠 性 至 今 尚未 被 证 实 , 从 语言 学 的 观点 来 看 ,如 果 的 确 有 这 种 迁移 作 
用 ,又 充实 了 教学 方法 的 话 , 那 么 这 种 迁移 作用 就 会 更 加 有 效 ) ,而 在 于 灌输 有 关 作者 的 
思想 。 但 是 在 这 些 考试 中 所 暴露 出 来 的 那 种 有 时 低劣 得 恼人 的 水 平 ,时 常 使 人 愿意 多 
花 点 时 间 专 心 学 习 某 门 学 科 , 而 不 愿 多 花 工夫 学 习 这 种 语言 本 身 。 的 确 ,在 1938 年 召 
开 的 国际 公共 教育 会 议 上 ,在 第 十 四 号 建议 (在 这 一 点 上 还 是 有 一 点 保守 的 ) 中 增加 了 
一 个 第 六 条 ,这 一 条 的 条 文 是 :为 了 保证 充分 地 接触 文学 作品 ( 即 希 腊 文 与 拉丁 文 的 文 
学 ) ,直接 学 习 原著 ,应 拿 出 时 间 来 阅读 它们 的 翻译 作品 ,或 者 对 照 着 阅读 ,或 者 只 阅读 
相当 的 现代 语言 的 翻译 。 


教育 科学 与 儿童 心理 学 + 53+ 


在 历史 方面 ,大 家 都 知道 , 近 几 十 年 已 经 有 大 量 经 济 方面 的 材料 丰富 了 这 门 学 科 ， 
而 这 一 点 也 引起 了 新 的 问题 。 如 果 我 们 对 这 门 学 科 采 取 比 过 去 广泛 得 多 的 社会 学 观 
点 ,那么 以 古代 文明 对 现代 文明 十 分 重要 为 理由 而 在 学 校 里 用 这 么 多 学 年 去 学 习 古 代 
文化 的 说 法 在 今天 才 是 可 以 为 人 们 所 接受 的 。 
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第 四 章 ”教学 方法 的 发 展 


到 此 为 止 ,我 只 是 指出 不 同 领域 内 自从 1935 年 以 来 所 发 生 的 几 种 变化 ,而 保持 着 一 
个 观察 家 所 具有 的 那 种 传统 的 和 冷静 的 态度 ,仅仅 涉及 所 教 各 门 知识 的 性 质 、 学 生理 解 
的 情况 以 及 社会 的 永恒 价值 。 另 一 方面 ,在 后 面 各 节 ,我 将 论述 新 教育 或 教学 情境 所 特 
有 的 三 个 主要 方面 的 新 发 展 ,而 这 种 新 发 展 日 益 加 速 地 迫使 我 们 做 出 各 种 选择 。 因 此 ， 
在 下 面 的 论述 中 ,我 将 逐步 放弃 那 种 冷静 探讨 的 气氛 ,而 采取 一 种 比较 直接 的 、 具 体 的 
叙述 或 一 种 辩论 式 的 腔调 。 

这 三 方面 的 发 展 是 :由 于 接受 各 种 形式 的 教育 的 机 会 愈 来 愈 多 ,学 生 的 人 数 逐 渐 增 
加 ;与 此 直接 有 关 的 是 招聘 受过 良好 训练 的 师资 相当 困难 ;社会 有 了 全 新 的 需要 ,尤其 
是 一 切 经 济 的 ,技术 的 和 科学 的 需要 ,而 这 种 社会 的 利益 便 要 求 设置 公共 教育 。 

这 三 个 因素 对 于 选择 教育 方法 已 经 发 生 了 巨大 而 明显 的 影响 ,而 且 下 面 几 种 方法 
之 间 已 经 产生 了 容易 理解 的 冲突 :传统 的 口授 方法 ,这 是 那些 未 能 受到 足够 高 级 训练 的 
教学 人 员 比 较 容易 使 用 的 方法 ;活动 的 方法 ,这 是 那些 日 益 期 望 被 训练 成 为 技术 员 与 科 
学 家 的 人 们 越 来 越 需 要 的 方法 ;直观 或 视听 的 方法 ,有 人 认为 这 种 方法 可 以 和 活动 方法 
产生 同样 的 结果 ,并 且 完 成 这 个 任务 还 比较 快 些 ;程序 教学 法 ,其 不 断 的 成 功 有 使 我 们 
忘掉 它 所 引起 的 问题 的 危险 。 


注入 式 教学 法 或 教师 传授 的 方法 


这 一 篇 文章 的 目的 在 于 强调 自从 1935 年 以 来 所 产生 的 新 发 展 , 而 在 这 里 讨论 传统 
的 口授 教学 法 看 来 似乎 没有 意义 。 但 是 目前 东方 的 人 民 共 和 国都 宣称 这 种 实质 上 以 教 
师 的 传授 或 以 “< 上课 "为 基础 的 教学 方法 是 合理 的 ,而 且 他 们 已 经 通过 系统 的 和 深入 的 
心理 教学 法 的 研究 改善 了 这 种 方法 。 这 是 一 个 新 的 事实 ,这 种 研究 也 曾 不 断 地 提出 证 
据 ,证 明了 兴趣 与 活动 对 学 生 的 理解 所 起 的 作用 ,因而 在 特殊 事例 的 含义 和 注入 式 教学 
的 一 般 理论 之 间 便 发 生 了 冲突 。 所 以 在 这 方面 ,对 于 这 些 东 方 国家 ,密切 地 考察 一 下 这 
种 方法 的 发 展 并 不 是 没有 意义 的 。 

事实 上 ,这 种 潜在 的 冲突 是 可 以 识别 出 来 的 。 这 种 潜在 的 冲突 是 由 于 从 社会 意识 
形态 中 所 获得 的 启示 具有 双重 性 。 就 成 人 的 心智 而 论 ,这 种 双重 的 启示 是 完全 不 矛盾 
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的 ,但 是 要 在 教育 领域 内 把 这 两 方面 综合 起 来 却 是 一 个 问题 。 

从 意识 形态 中 获得 的 第 一 个 启示 是 倾向 于 把 当前 心理 生活 视 为 两 个 基本 因素 即 生 
物 因 素 与 社会 生活 结合 的 结果 。 生 物 因 素 提供 了 学 习 的 条 件 , 即 ( 巴 甫 洛 夫 的 ) 第 一 “条 
件 作用 "法 则 和 第 二 信号 系统 或 语言 系统 法 则 。 社 会 生活 提供 了 全 部 实践 的 法 则 和 知 
识 系 统 , 这 些 实践 法 则 与 知识 系统 是 集体 获得 的 ,而 且 是 一 代 一 代 传 下 去 的 。 因 此 ,这 
些 生 物 的 和 社会 的 因素 就 足以 解释 心理 生活 ,而 且 从 这 个 观点 来 看 ,任何 诉 诸 个 人 意识 
的 做 法 都 有 导致 没落 的 个 人 主义 或 唯心 主义 的 危险 。 

但 是 还 有 来 源 于 同一 意识 形态 的 第 二 个 启示 ,这 个 启示 似乎 是 弥补 那 种 人 们 可 能 
怀疑 的 第 一 个 启示 所 留 下 的 缺口 , 即 从 生物 因素 过 渡 到 社会 因素 的 过 程 中 行动 起 什么 
作用 。 马 克 思 曾经 充分 地 强调 行动 (或 实践 ) 的 作用 ,他 曾 正确 地 把 知觉 本 身 当 作 感 觉 
器 官 的 一 种 “活动 "。 此 外 ,这 种 实践 的 作用 不 断 地 被 苏联 的 心理 学 家 们 所 证 实 ,在 这 个 
题目 上 ,他 们 曾经 发 表 过 很 多 出 色 的 著作 。 

从 一 般 教育 方法 的 观点 来 看 ,事实 上 洪 存 着 一 种 具有 双重 性 的 原则 或 辩证 的 矛盾 : 
一 方面 是 强调 成 人 社会 生活 的 创造 作用 ,导致 相应 地 强调 教师 传授 知识 ; 另 一 方面 是 强 
调 个 人 行动 具有 同样 建设 性 的 作用 ,以 至 认为 学 生 本 人 的 活动 也 具有 同样 的 重要 性 。 
在 人 民 共 和 国 里 ,以 大 多 数 情况 而 论 ,正在 试图 建立 一 个 体系 ,把 这 两 方面 统一 起 来 。 
按照 这 种 体系 ,教师 指导 学 生 的 方法 不 仅 是 向 学 生 * 上 课 ”, 而 且 也 要 求 他 们 参加 活动 。 
但 是 ,在 这 些 国家 和 在 其 他 地 方 一 样 ,上 课 势必 总 是 按照 教师 的 自然 倾向 进行 的 ,因为 
这 是 一 种 最 容易 的 解决 办 法 (也 因为 任何 人 都 没有 必要 的 自由 支配 空间 或 像 加 拿 大 学 
校 视 导 的 那 种 智慧 ,他 把 每 一 个 班级 分 到 两 个 房间 , 据 他 说 ,这 样 可 以 使 儿童 有 时 间 " 从 
事 工 作 " 而 教师 又 不 至 于 整 天 对 全 班 学 生 讲课 !) 。 然 而 , 另 一 方面 ,因为 动作 也 有 同样 
的 重要 性 ,苏联 的 教育 家 们 让 儿童 向 着 自己 进行 科研 活动 的 方向 发 展 ,如 苏 霍 姆 林 斯 基 
( Suhomlinsky ) 和 黎 伯 效 克 学 校 (Lipetsk school) 那 样 的 情况 。 这 一 类 自由 活动 在 校外 机 
构 就 更 多 了 ,而 且 内 容 十 分 丰富 ,如 “拓荒 者 "中 心 以 及 这 些 中 心 所 附设 的 俱乐部 等 。 例 
如 ,我 还 参观 过 一 些 罗 马 尼 亚 的 住宿 学 校 ,这 些 学 校 里 进行 职业 训练 ,以 至 学 生 本 人 也 
从 事 科 研 活动 ,而 且 把 个 人 的 活动 与 集体 的 工作 十 分 愉快 地 结合 在 一 起 。 


如 果 说 ,自从 1935 年 以 来 ,任何 巨大 的 变化 潮流 都 在 朝 着 活动 技巧 的 方向 变革 我 们 
的 教育 方法 ,这 是 十 分 不 确切 的 。 主 要 理由 当然 不 是 一 个 原则 上 的 理由 一 一 如 我 们 刚 
才 在 东方 某 些 国家 所 见 到 的 一 一 因为 就 我 们 而 论 ,在 理论 的 水 平 上 反对 系统 地 探索 学 
生 本 身 的 活动 的 人 越 来 越 少 。 还 有 一 些 误会 也 已 经 消逝 了 ,至少 在 理论 上 是 如 此 。 这 
些 误解 中 下 面 两 个 是 主要 的 。 
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首先 ,我 们 最 后 已 经 理解 到 ,一 个 活动 学 校 不 一 定 是 一 个 手工 劳动 学 校 ,虽然 儿童 
的 活动 在 一 定 阶段 必然 意味 着 要 用 手 操纵 对 象 ,乃至 要 进行 一 定数 量 用 手 的 实际 物理 
的 探索 。 例 如 ,基本 的 逻辑 -数理 概念 不 是 来 自 被 操纵 的 对 象 而 是 来 自 儿童 的 行动 以 及 
这 些 行动 之 间 的 协调 。 我 们 也 理解 到 ,在 其 他 的 阶段 ,最 可 靠 的 科学 研究 活动 是 在 思考 
的 领域 内 ,在 最 高 抽象 的 领域 内 ,在 运用 语言 文字 的 领域 内 进行 的 (只 要 这 些 科 研 活动 
是 自发 的 而 不 是 外 加 于 儿童 ,使 他 保持 着 一 种 半 懂 不 懂 的 状态 的 )。 

其 次 ,至 少 在 理论 阶段 ,我 们 也 终于 理解 到 ,有 了 兴趣 就 再 也 不 需要 努力 了 一 一 事 
实 恰恰 与 此 相反 一 一 为 生活 做 好 准备 的 教育 并 不 是 外 加 给 学 生 一 些 枯燥 无 味 的 工作 去 
代替 自发 的 努力 。 一 般 都 承认 ,虽然 在 生活 中 的 确 有 许多 比较 自愿 的 工作 ,但 也 有 不 少 
外 加 的 劳动 ,但 是 必要 的 训练 在 人 们 自愿 接受 时 比 没有 这 种 内 心 接受 的 心情 时 要 有 效 
得 多 。 因 此 ,活动 的 方法 并 不 要 把 学 生 引 导 到 无 政府 状态 的 个 人 主义 ,特别 当 活动 方法 
是 把 个 人 活动 与 集体 工作 相 结合 的 时 候 , 这 种 方法 是 要 把 学 生 训练 得 自动 地 服从 纪律 
和 自愿 地 努力 工作 。 

然而 ,这 种 观点 虽 相 比 于 过 去 更 为 广泛 地 为 人 们 所 接受 ,但 它 在 实际 的 应 用 中 却 并 
没有 很 大 的 进步 ,这 只 是 因为 这 种 活动 法 相 比 于 我 们 目前 流行 的 注入 式 教学 法 做 起 来 
要 困难 些 。 首 先 , 它 要 求教 师 多 做 许多 不 同 的 而 又 需要 集中 的 工作 ,而 上 课 却 比 较 省 
力 。 而 且 , 一 般 来 说 ,也 比较 符合 成 人 的 自然 倾向 ,更 重要 的 是 比较 符合 成 年 教师 的 自 
然 倾 向 。 其 次 ,尤其 重要 的 是 注重 活动 的 教育 工作 者 事先 必须 受过 比较 高 级 的 培训 。 
对 于 儿童 心理 学 如 果 没 有 足够 的 知识 (在 数学 与 物理 学 方面 ,如 果 对 于 这 些 学 科 的 当前 
发 展 没有 相当 良好 的 知识 储备 ) ,教师 就 不 能 正确 地 了 解 学 生 自发 的 过 程 , 所 以 也 就 不 
能 利用 在 他 看 来 没有 意义 而 又 只 是 浪费 时 间 的 那些 反应 。 正 像 医学 和 其 他 同时 兼 为 科 
学 与 艺术 的 许多 知识 领域 一 样 ,教育 学 里 面 令 人 感到 最 痛心 的 困难 就 是 ,最 好 的 方法 也 
就 是 最 困难 的 方法 :如 果 不 事先 获得 某 些 苏 格 拉 底 的 品质 (第 一 个 品质 就 是 在 发 展 过 程 
中 要 尊重 智慧 ) ,就 不 可 能 运用 苏 格 拉 底 的 方法 。 

虽然 从 未 有 过 运用 活动 法 的 高 潮 , 虽然 这 个 缺点 可 以 由 于 近来 学 生 人 数 的 增加 ii 
资 的 缺乏 以 及 大 量 其 他 物质 上 的 障碍 而 难于 实现 最 良好 的 愿望 等 理由 而 很 容易 得 到 解 
释 ,我 们 还 是 应 该 留心 某 些 个 人 的 和 重要 的 努力 ,如 佛 伦 纳 特 (Freinet) 所 做 的 工作 ,而 
且 还 应 该 注意 , 当 社会 的 需要 要 求 那 种 支持 活动 法 的 主要 见解 再 现时 ,这 种 主要 见解 便 
常 有 再 现 的 倾向 。 例 如 ,我 们 曾经 注意 到 ,在 美国 有 这 样 一 个 特别 广泛 的 运动 ,对 小 学 
的 数学 与 物理 学 的 教学 完全 重新 加 以 考虑 ,并 且 又 自然 地 回 到 "活动 "法 来 了 。 在 1959 
年 召开 的 国际 公共 教育 会 议 上 通过 了 一 个 向 教育 部 门 提出 的 (第 四 十 九 号 ) 建 议 : “采取 
措施 以 促进 对 科学 技术 人 员 的 招聘 和 训练 工作 。 在 这 个 建议 中 ,第 三 十 四 条 的 原文 如 
下 :为 了 增进 小 学 阶段 小 学 生 对 于 科学 与 技术 研究 的 兴趣 ,采取 这 种 为 培养 实验 精神 
而 设计 的 活动 法 是 可 取 的 -” 

学 校 教师 个 人 努力 工作 的 情况 (这 些 教师 的 特殊 发 明 能 力 和 对 儿童 专心 一 致 的 精 
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神 ) 使 他 们 能 够 全 心 全 意 地 找到 一 条 发 展 纯粹 而 简单 智力 的 最 好 方法 的 途径 (如 斐 斯 泰 
洛 齐 过 去 曾经 做 过 的 那样 ) ,我 可 以 在 许多 不 同 的 国家 ,有 些 用 法 语 的 有些 用 德语 的 
(自从 纳粹 主义 崩溃 以 后 德意志 和 奥地利 曾经 做 出 很 大 的 成 绩 ) 有些 用 意大利 语 的 有 
些 用 英语 的 国家 里 ,引述 大 量 这 样 的 人 。 但 我 仅 论述 一 个 例子 , 那 就 是 佛 伦 纳 特 ,他 利 
用 恰如其分 的 手段 ,没有 任何 有 关 政 府 机 关 的 特别 鼓励 ,而 作出 了 很 出 色 的 成 就 。 他 的 
工作 在 法 语 国 家 ,包括 用 法 语 的 加 拿 大 ,都 是 广泛 流传 的 。 他 并 不 特别 关心 儿童 心理 
学 ,在 他 的 社会 见解 的 激励 之 下 (而 且 他 总 是 同时 和 那些 强调 教师 传授 作用 的 主张 保持 
着 一 定 距离 ) , 佛 伦 纳 特 特别 想 把 学 校 变 成 一 种 经 常 与 周围 社会 集团 联系 在 一 起 的 活动 
中 心 。 他 的 那个 著名 的 把 印刷 术 引 进 学 校 的 想法 无 非 是 许多 事例 中 的 一 件 事情 。 因 为 
显然 ,如 果 儿 童 自己 印刷 他 的 课文 ,他 就 会 成 功 地 学 会 了 阅读 、 写 作 和 拼 法 ,他 和 那些 一 
点 也 不 知道 他 们 使 用 的 印刷 品 是 怎样 编制 而 成 的 儿童 们 是 完全 不 同 的 。 佛 伦 纳 特 并 不 
是 旨 在 努力 去 通过 活动 达到 智育 的 目的 和 寻求 一 个 获得 一 般 知 识 的 方法 ,而 是 用 力 培 
养 儿童 的 兴趣 并 对 他 进行 社会 训练 去 达到 活动 学 校 的 目标 。 而 且 佛 伦 纳 特 虽 未 以 提出 
了 理论 而 自豪 ,他 却 得 到 了 认 知 心理 学 中 的 两 个 最 重要 的 真理 :第 一 ,智力 运算 的 发 展 
是 从 最 广义 的 实际 行动 出 发 的 (而 所 谓 最 广义 的 实际 行动 是 指 包括 有 关 行 动 的 利害 关 
系 在 内 的 ,但 这 并 不 是 说 ,行动 的 利害 关系 是 纯 实用 性 质 的 ) ,因为 逻辑 首先 是 表达 行动 
的 一 般 协调 情况 的 ;第 二 ,行动 的 这 种 一 般 的 协调 情况 必然 包括 一 个 社会 方面 ,因为 在 
个 人 之 间 与 个 人 内 部 的 行动 协调 形成 了 一 个 单一 的 ,一 致 的 过 程 ,而 个 人 的 运算 就 都 已 
社会 化 了 。 所 谓 合 作 , 按 其 严格 的 意义 来 说 ,就 是 社会 中 每 一 个 运算 的 总 和 。 


直观 教学 法 


采用 活动 法 如 此 缓慢 的 一 个 原因 ,除了 由 于 大 多 数 教育 工作 者 没有 受到 足够 的 心 
理学 训练 ,就 是 有 时 人 们 把 活动 的 方法 和 直观 教学 法 两 者 混为一谈 了 。 不 少 的 教育 学 
家 一 一 时 常 最 诚意 地 一 一 想象 直观 教学 法 和 活动 教学 法 是 等 同 的 ,或 者 至 少 相信 直观 
教学 法 已 经 具有 了 活动 教学 法 所 具有 的 主要 好 处 。 

此 外 ,我 们 在 这 里 还 遇 到 了 两 个 显然 模糊 不 清 之 点 。 第 一 个 模糊 之 点 ,前面 已 经 讲 
过 的 ,人 们 相信 学 生 或 儿童 的 任何 “活动 "都 是 一 种 驱 体 性 质 的 活动 ,这 一 点 在 小 学 阶段 
是 正确 的 ,而 在 以 后 的 各 阶段 就 不 再 是 这 样 的 了 ,这 时 ,学 生 在 个 人 重新 发 现 已 经 获得 
的 真理 时 ,也 完全 是 “在 活动 ", 虽 然 这 种 活动 是 指 内 心 的 与 抽象 的 思考 。 

第 二 个 模糊 之 点 认为 ,处 理 具体 对 象 的 活动 只 是 一 种 象征 过 程 ,换言之 ,这 种 活动 
只 是 把 有 关 的 对 象 在 知觉 中 或 心理 影像 中 产生 一 种 正确 的 摹 本。 这 样 人 们 便 忘 记 了 ， 
认 知 和 一 个 人 对 现实 所 作出 的 一 个 形象 的 摹 本 并 不 是 一 回 事 。 认 知 是 一 种 行动 过 程 ， 
它 在 动作 上 或 思想 中 转变 现实 ,其 目的 是 掌握 这 种 转变 的 机 制 , 并 把 事物 与 对 象 同化 于 
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运行 系统 之 中 (或 同化 于 转变 的 结构 之 中 )。 人 们 也 忘记 了 ,由 对 象 产生 的 经 验 有 两 种 
形式 :一 种 是 逻辑 -数理 的 形式 , 它 不 是 从 对 象 本 身 获 得 知识 而 是 从 改变 对 象 的 行动 本 
身 获得 知识 的 。 最 后 ,人 们 也 忘记 了 ,在 物理 的 实验 中 ,知识 事实 上 是 从 对 象 本 身 抽象 
出 来 的 ,又 回 过 来 作用 于 这 些 对 象 ,以 便于 转变 它们 及 把 它们 分 离 为 各 种 因素 并 改变 由 
此 所 产生 的 这 些 因素 ,而 不 是 简单 地 对 它们 做 出 形象 上 的 描摹。 

既然 所 有 这 一 切 都 被 忘掉 了 ,那么 十 分 简单 ,直观 的 方法 就 变 成 了 一 个 为 学 生 提供 
视听 再 现 的 过 程 , 这 些 视听 再 现 有 关于 对 象 或 事物 本 身 的 ,也 有 关于 某 些 可 能 的 运算 结 
果 的 ,但 是 这 种 视听 的 再 现 不 会 使 这 种 可 能 的 运算 成 为 现实 的 。 这 种 传统 的 方法 正在 
死灰复燃 ,而 且 和 纯粹 口头 教学 法 或 形式 教学 法 比较 起 来 ,肯定 还 是 一 种 进步 。 但 是 从 
发 展 儿 童 的 运算 活动 方面 来 讲 , 这 种 方法 是 完全 不 适当 的 。 有 人 认为 ,这 种 方法 可 能 对 
活动 方法 的 理解 有 所 贡献 ,同时 也 可 能 在 这 种 纯 形象 的 外 貌 下 对 教育 的 课题 赋予 具体 
的 形式 ,但 这 只 是 混淆 思维 的 形象 方面 与 运行 方面 之 间 的 区 别 的 结果 。 

然而 ,尽管 有 这 一 切 的 情况 ,1935 年 和 1965 年 之 间 这 一 段 时 期 内 ,直观 教学 法 曾 以 
各 种 不 同 的 面貌 重新 出 现 。 而 我 再 重复 一 遍 , 所 有 这 一 切 的 新 面貌 却 更 加 使 人 苦恼 , 因 
为 它们 的 拥护 者 一 般 都 真诚 地 相信 ,它们 已 经 满足 了 儿童 心理 学 最 现代 的 一 切 要 求 。 
例如 ,我 自己 曾 收 到 比利时 出 版 的 一 本 数学 入 门 的 教科 书 , 并 有 一 位 著名 的 教育 家 写 了 
一 篇 序言 。 在 这 本 书 里 面 ,本 书 的 作者 和 序言 的 作者 都 提 到 我 的 著作 并 且 光 荣 地 把 我 
的 著作 当 作 他 们 受到 启发 的 源泉 ,似乎 事实 上 基本 的 逻辑 -数理 运算 的 操作 在 他 们 的 方 
法 中 已 经 完全 被 废弃 了 而 代 之 以 形象 的 直观 ,而 这 种 直观 在 实质 上 时 常 是 静止 的 。 

这 里 也 无 须 再 回 到 奎 申 纳 尔 的 小 棒 这 个 题目 来 了 ,因为 我 们 已 经 知道 ,它们 已 经 产 
生 了 完全 相反 的 一 些 使 用 方法 。 如 果 人 允许 儿童 通过 自发 地 操纵 这 些小 棒 而 亲自 发 现 各 
种 不 同 的 操作 ,那么 在 这 些 方 法 中 有 些 方法 就 真正 具有 操作 的 性 质 , 但 也 有 一 些 方法 本 
质 上 只 是 直观 性 质 的 或 形象 性 质 的 ,如 果 这 些 方法 仅 限 于 从 外 边 去 进行 演示 或 仅 限于 
针对 由 教师 做 出 的 完 形 进行 解释 。 

一 位 瑞士 的 教育 学 家 曾经 想到 在 数学 教学 中 尽 可 能 地 从 直观 法 中 突出 动力 与 动 
态 , 他 不 用 静止 的 形象 而 利用 电影 ,这 种 视觉 上 的 连续 性 使 儿童 能 够 观察 到 运动 中 图 形 
的 那 种 最 明显 的 分 解 和 重组 。 对 一 个 初学 几何 学 的 学 生 而 言 ,这 种 直观 的 方法 对 于 毕 
达 哥 拉 斯 定理 提出 了 一 个 最 突出 的 事例 ,在 这 个 事例 中 ,学 生 很 清楚 地 看 到 了 其 中 所 包 
括 的 关系 ,这 一 点 值得 受到 最 高 的 赞扬 。 但 是 ,这 种 方法 真正 训练 了 儿童 的 几何 推理 和 
一 般 的 运算 构造 吗 ? 柏 格 森 是 痛恨 理智 的 ,他 曾 把 理智 的 活动 比 作 电影 放映 的 过 程 ,而 
且 如 果 他 的 这 个 比喻 是 确切 的 ,那么 在 教育 方面 首创 的 这 种 放映 影片 的 方法 就 的 确 会 
成 为 合理 的 教学 法 的 定论 了 。 不 幸 的 是 , 柏 格 森 没 有 注意 到 运算 的 问题 ,而 且 不 理解 这 
种 运算 的 转变 怎样 构成 了 一 个 真正 的 .连续 的 与 创造 的 动作 。 他 对 于 理智 的 批判 ,事实 
上 ,是 对 视觉 上 的 再 现 的 一 个 批判 ,而且 从 这 个 观点 看 来 ,是 一 个 很 深刻 的 批判 。 也 就 
是 说 , 它 是 对 思维 的 形象 方面 的 批判 ,而 不 是 对 思维 的 运算 方面 的 批判 。 同 样 ,一 种 以 
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影像 为 基础 的 教学 法 ,即使 已 为 影片 的 动态 所 丰富 ,仍然 不 适宜 用 于 训练 运算 结构 , 因 
为 智力 不 能 归结 为 影片 上 的 影像 。 它 也 许可 以 被 正确 地 比喻 为 一 架 投 射 机 , 它 保证 影 
片上 影像 的 连续 性 ,或 者 它 更 好 地 被 比喻 为 一 系列 的 控制 机 制 ,借助 于 一 种 内 在 的 逻辑 
和 自动 调节 与 自动 纠正 的 过 程 ,保证 影像 成 为 一 个 连续 不 断 的 流程 。 

总 之 ,形象 .影片 以 及 那些 当时 用 以 择 击 我 们 的 一 切 视听 教具 ,只 要 我 们 把 它们 当 
作 一 种 附属 物 或 精神 支柱 都 是 可 贵 的 辅助 方法 ,而 且 和 纯粹 口授 的 教学 法 比较 起 来 显 
然 是 一 大 进步 。 但 是 正 像 文字 方面 咬文嚼字 的 情况 ,在 形象 方面 ,也 有 一 种 拘泥 于 形象 
的 情况 ,而且 和 活动 法 比较 起 来 ,这 种 直观 的 方法 ,如 果 忘记 了 自发 的 活动 与 对 真理 亲 
身 的 或 自动 的 研究 则 是 最 原始 的 , 那 就 仅仅 是 用 一 种 精致 的 拘泥 于 形象 的 形式 去 代替 
传统 的 那 种 拘泥 于 文字 的 形式 。 

然而 应 该 注意 ,直观 教学 法 能 够 从 一 个 心理 学 流派 中 吸取 营养 ,这 个 心理 学 流派 名 
为 格式 塔 心理 学 或 完 形 心理 学 ,这 个 心理 学 流派 在 其 他 的 方面 已 经 表现 出 很 大 的 优点 ; 
这 个 流派 首先 产生 于 德意志 ,后 来 才 在 别 的 地 方 突飞猛进 地 发 展 起 来 。 这 一 点 ,在 把 心 
理学 应 用 于 教育 学 的 一 笔 账 上 应 该 当 作 一 笔 欠 债 而 不 是 一 笔 财 产 。 所 以 直观 法 在 德语 
的 国家 有 最 大 的 发 展 而 且 现在 仍然 受到 尊重 ,这 并 不 是 一 件 偶然 的 事情 。 格 式 塔 心理 
学 在 它 以 一 种 极其 深刻 而 有 用 的 方式 对 知觉 问题 进行 革命 以 后 , 它 的 贡献 事实 上 就 是 
寻求 知觉 上 的 结构 或 “格式 塔 ”, 它 是 一 切 其 他 心理 结构 的 原型 ,也 是 理性 的 或 逻辑 - 数 
理 结构 的 原型 。 显 然 ,如 果 这 个 论点 是 正确 的 ,那么 直观 法 也 确实 是 合理 的 。 

然而 ,在 心理 学 本 身 领 域内 ,今天 格式 塔 的 学 说 已 经 衰落 ,主要 因为 它 忽视 主体 的 
活动 ,而 倾向 于 基本 的 而 且 过 于 专门 的 物理 学 方面 或 神经 学 方面 构成 结构 的 情况 ,从 而 
使 它 和 英国 、 美 国 ` 法 国 和 苏联 已 经 取得 胜利 的 机 能 主义 运动 处 于 互相 矛盾 的 地 位 。 此 
外 ,一 个 格式 塔 是 一 个 既 不 能 增 减 又 不 能 逆行 的 结构 整体 ,而 运算 的 结构 整体 (分 类 、 系 
列 数字 、 对 应 等 ) 既 是 可 以 逆行 的 ,又 是 可 以 增加 的 (2 加 2 等 于 4, 正 像 知 觉 领域 一 
样 )。 这 必然 意味 着 :运算 不 能 归结 为 知觉 的 或 可 视 的 “形式 ", 这 样 的 直接 后 果 是 ,直观 
的 教育 方法 和 运算 的 或 活动 的 方法 比较 起 来 ,必然 始终 处 于 较 低 的 地 位 。 
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美国 的 心理 学 曾经 以 刺激 -反应 (或 S-R) 的 观点 为 基础 演化 出 许多 的 学 习 理论 ,在 
一 定 程 度 上 ,这 与 苏联 反射 学 的 巴 甫 洛 夫 学 派 是 紧密 联系 着 的 (其 紧密 的 程度 是 根据 个 
人 的 情况 而 各 不 相同 的 )。 首 先是 赫 尔 (Hull) ,然后 是 托 尔 曼 (Tolman) ,根据 习惯 形成 
的 后 果 , 然 后 根据 “习惯 的 等 级 ”、 意 义 指标 的 运用 等 发 展 为 详细 的 理论 。 昌 然 关 于 这 些 
因素 的 具体 重要 性 ,这 些 学 者 之 间 尚未 达成 一 致 ,但 是 他 们 都 承认 外 在 的 “强化 作用 ” 
(成 功 与 失败 或 各 种 形式 的 奖惩 ) 的 重要 性 ,并 要 求 在 重复 与 学 习 时 间 长 度 方面 有 比较 
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稳定 的 学 习 法 则 。 

最 近 一 位 伟大 的 美国 的 学 习 理论 家 斯 金 纳 (Skinner) , 曾 用 铝 子 做 过 一 些 出 色 的 实 
验 (在 这 以 前 进行 这 类 实验 时 最 爱 用 的 动物 是 白鼠 ,这 种 动物 特别 容易 驯养 ,但 可 惜 的 
是 人 们 怀疑 它 的 驯养 特性 已 在 日 渐 退 化 )。 斯 金 纳 采 取 了 一 种 比较 坚定 积极 的 态度 。 
他 深信 ,有 机 体内 部 的 变化 因素 是 不 可 能 接触 到 的 ,而 我 们 在 神经 学 方面 的 知识 又 非常 
肤浅 ,所 以 他 决定 把 注意 力 限 于 可 以 任意 变化 的 刺激 或 “输入 "和 可 以 观察 得 到 的 反应 
或 "输出 ”, 然 后 仅仅 说 明 它 们 两 者 之 间 的 直接 关系 而 不 去 过 问 其 内 部 的 联系 。 对 于 有 
机 体 的 这 种 所 谓 “ 空 箱子 "观念 , 便 使 他 有 意 地 对 所 有 人 类 或 各 种 动物 的 心理 生活 都 不 
闻 不 问 ,而 仅 限于 注意 心理 生活 的 最 物质 的 方面 一 一 行为 ,无 视 任何 可 能 寻求 的 解释 ， 
以 便于 全 神 贯 注 于 由 审慎 具体 的 实验 工作 所 揭示 出 来 的 范围 广阔 的 法 则 。 

既然 如 此 ,斯 金 纳 已 经 掌握 了 他 亲自 证 实 过 的 或 者 推演 出 来 的 学 习 法 则 ,而 且 避 免 
了 可 能 阻碍 他 考核 这 些 法 则 的 实际 应 用 的 那些 理论 上 的 偏见 。 他 首先 观察 到 ,如 果 他 
用 效率 高 的 机 械 仪器 去 代替 人 类 实验 者 以 避免 其 从 中 的 干预 ,他 的 实验 总 是 进行 得 比 
较 顺利 。 换 言 之 , 当 蚀 子 和 “教学 机 器 "打交道 时 ,它们 便 产生 了 较 多 规律 的 反应 ,能够 
比较 正确 地 应 用 刺激 而 很 少 有 什么 变化 。 斯 金 纳 既是 一 个 学 习 理论 家 ,又 是 一 个 职业 
教师 ,于 是 他 就 有 了 这 样 一 个 杰出 的 想法 :如果 把 他 所 观察 到 的 情况 应 用 于 人 类 ,这 种 
观察 也 是 同样 有 效 的 ,而 如 果 把 这 种 教学 机 器 很 好 地 程序 化 , 它 会 比 口授 教学 法 产生 更 
好 的 结果 ,因为 不 同 的 人 应 用 口授 法 时 会 产生 不 同 的 结果 。 既 然 " 空 箱子 "观念 使 得 许 
多 对 于 人 类 学 习 的 内 部 因素 的 考虑 成 为 不 必要 的 了 ,为 了 使 所 制订 的 教学 计划 在 内 容 
上 和 一 般 要 求学 习 的 知识 体系 相符 ,只 要 熟悉 这 些 一 般 的 学 习 法 则 以 及 所 教 知识 部 门 
的 内 容 就 够 了 。 

这 个 实验 已 经 被 尝试 过 证 明 是 完全 成 功 的 。 而 且 , 如 果 我 们 仅仅 借助 于 口头 传授 
与 接受 过 程 这 种 通常 的 教学 方法 ,这 是 不 能 取得 成 功 的 。 有 些 好 心肠 的 人 和 杞 人 忧 天 
的 人 害怕 机 器 会 代替 学 校 教师 而 忧心 刷 刷 。 但 是 ,按照 我 的 看 法 ,这 些 机 器 至 少 已 经 为 
我 们 做 了 一 件 大事 , 即 这 已 经 明显 地 证 明了 ,按照 传统 教学 法 所 理解 的 教师 功能 是 机 械 
性 质 的。 如 果 那 种 教学 法 的 理想 只 是 把 正确 地 传递 下 来 的 东西 正确 地 重复 下 去 ,那么 
无 疑 一 架 机 器 也 能 正确 地 实现 这 种 功能 。 

也 有 人 曾经 反对 说 ,机 器 排除 了 一 切 情感 的 因素 ,但 这 是 不 真实 的 ,而 斯 金 纳 曾经 
公正 地 宣称 :使 用 机 器 的 情况 相 比 于 许多 在 传统 的 "上 课 " 时 所 发 现 的 情况 ,有 可 能 更 能 
加 强 * 动 机 ”“( 需 要 与 兴趣 )。 事 实 上 是 要 确定 :教师 的 感染 力 是 否 总 是 发 挥 了 人 们 期 户 
的 作用 ? 克拉 帕 雷 德 在 他 那个 时 候 就 已 经 发 表 过 这 样 的 意见 :在 培训 师资 时 总 是 要 给 
了 予 他 们 足够 的 时 间 去 实践 怎样 去 训练 动物 ,因而 当 实 验 失 败 时 ,实验 者 势必 承认 这 是 他 
的 过 错 ,而 在 对 儿童 的 教育 中 ,失败 时 则 总 归罪 于 学 生 。 在 这 一 方面 ,斯 金 纳 的 机 器 还 
提供 了 一 种 良好 的 心理 学 的 证 据 , 因 为 它们 总 是 使 用 积极 的 强化 而 不 全 部 采用 消极 的 
制裁 或 惩罚 。 
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斯 金 纳 在 他 将 程序 的 原理 推广 到 一 切 教学 科目 之 前 首先 是 在 他 自己 的 心理 学 课 里 
面试 验 的 。 这 个 原理 可 以 概述 如 下 :首先 给 予 学 生 一 些 初步 的 定义 ,学 生 开始 时 必须 从 
这 些 初 步 定义 抽 绎 出 正确 的 结论 。 实 际 上 ,就 是 由 机 器 给 学 生 两 三 个 答案 ,学 生 从 中 选 
择 一 个 。 当 他 选择 时 ,他 就 按 一 下 按钮 。 如 果 他 选 对 了 ,这 个 工作 顺序 便 继续 下 去 ;但 
如 果 他 选 错 了 ,他 就 得 重复 这 个 练习 。 他 需要 重复 多 少 次 ,就 重复 多 少 次 ,一 直到 这 架 
机 器 提供 给 他 一 个 新 的 信息 项 目 进行 新 的 选择 ,这 就 证 明 他 对 于 原 有 的 项 目 已 经 理解 
了 ,而 不 断 的 成 功 就 鼓舞 着 他 不 停 地 前 进 。 因 此 ,无 论 是 纯粹 的 推理 还 是 单纯 的 记忆 ， 
对 于 任何 学 习 科目 都 能 按照 这 个 原理 加 以 程序 化 。 

上 述 这 样 的 教学 机 器 已 经 取得 了 很 大 的 成 功 ,而 且 已 经 产生 了 一 项 兴旺 的 工业 。 
在 学 生 人 数 大 量 增加 而 师资 又 很 缺乏 的 时 代 ,教学 机 器 无 可 否认 是 能 够 为 人 们 服务 的 ， 
且 与 传统 的 教学 方法 比较 起 来 ,它们 还 能 节省 大 量 的 时 间 。 现 在 不 仅 在 学 校 里 ,而 且 在 
一 些 商 业 部 门 里 也 使 用 这 种 教学 机 器 ,因为 为 了 某 种 理由 ,它们 需要 尽快 训练 成 人 。 

至 于 这 种 教学 方法 的 真正 的 价值 , 那 自 然 要 看 某 一 个 特殊 领域 内 所 指定 给 它 的 目 
的 何在 。 在 学 会 一 套 知识 体系 如 语言 教学 的 情况 下 ,这 种 机 器 看 来 不 可 否认 是 可 以 为 
之 服务 的 ,特别 是 一 种 可 以 节省 时 间 的 手段 。 然 而 当 学 习 的 目的 是 要 重新 发 明 一 系列 
的 推理 ,例如 在 学 习 数学 中 ,虽然 这 种 机 器 并 不 排除 学 生 的 理解 和 从 事 推理 ,但 是 它 也 
正在 以 一 种 不 适当 的 方式 引导 学 生 , 从 而 排除 了 学 生 从 事 首创 性 活动 的 可 能 。 在 这 一 
方面 ,在 上 述 森 林 洞 的 会 议 上 , 当 数 学 家 和 物理 学 家 寻求 改进 科学 教学 的 时 候 , 他 们 还 
是 同样 满腔 热忱 地 接受 斯 金 纳 的 主张 ,这 一 点 是 值得 注意 的 ,因为 这 个 会 议 所 要 解决 的 
一 个 特殊 的 问题 是 既 要 寻求 达到 正确 理解 的 方法 ,也 要 鼓励 养 成 发 明 与 探索 的 精神 。 

一 般 来 讲 ,既然 每 一 门 学 科 都 必须 一 方面 要 有 产生 大 量 探 讨 活动 与 重新 发 现 活动 
的 可 能 性 , 另 一 方面 又 要 包括 已 经 掌握 到 一 定 的 知识 体系 ,这 样 就 有 可 能 正视 如 何在 记 
忆 与 活动 所 发 生 的 不 同 作 用 之 间 求 得 平衡 ,而 这 种 平衡 在 每 门 学 科 中 都 是 各 不 相同 
的 。 这 就 要 看 ,在 什么 情况 之 下 ,利用 教学 机 器 有 可 能 节省 因 传统 方法 所 不 必要 浪费 的 
时 间 , 从 而 增加 活动 所 需要 的 时 间 。 因 此 ,如 果 活 动 时 间 还 包括 集体 活动 ,而 这 种 集体 
活动 又 意味 着 互相 诱导 和 互相 检查 ,而 机 器 教学 主要 是 着 重 于 个 人 作业 的 ,那么 这 种 平 
衡 同时 还 要 求 得 到 另 一 种 必要 的 平衡 一 一 智力 活动 中 个 人 努力 与 集体 合作 之 间 的 平 
衡 ,这 两 方面 对 一 个 和 谐 的 学 校生 活 说 来 都 是 重要 的 。 

但 是 程序 教学 还 只 是 开始 ,对 它 未 来 的 用 处 做 出 预言 还 为 时 过 早 。 像 一 切 以 研究 
心理 发 展 某 一 特殊 方面 为 基础 的 教学 方法 一 样 ,从 我 们 刚才 所 考察 的 这 一 角度 来 看 , 程 
序 教学 可 能 是 成 功 的 ,如 果 同 时 把 它 当 作 一 个 一 般 的 教学 法 , 却 又 证 明 是 不 适当 的 。 这 
个 问题 , 像 一 切 教育 学 上 的 问题 一 样 ,是 不 能 用 任何 抽象 的 或 概念 的 讨论 来 加 以 解决 
的 ,而 只 能 通过 积累 必要 数量 的 事实 和 控制 下 的 测验 来 加 以 解决 。 

奇怪 的 是 ,目前 这 类 测验 是 在 成 人 教育 领域 而 不 是 在 正式 的 学 校 教育 的 领域 内 进 
行 的 。 这 一 点 至 少 有 两 个 理由 。 第 一 个 理由 , 当 一 种 教学 方法 决定 要 用 于 成 人 时 ,人 们 
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就 比较 严密 地 检查 和 核对 它 的 有 效 结果 ,因为 成 人 再 没有 被 浪费 的 时 间 了 (特别 是 一 个 
私 商 企业 要 从 财政 上 去 考虑 时 间 ) ,而 儿童 的 学 习 时 间 虽 然 同样 是 可 贵 的 ,但 是 许多 人 
却 并 不 这 样 看 。 所 以 在 这 个 领域 内 对 于 成 人 实验 的 结果 就 必然 予以 密切 的 注意 ,这 方 
面 的 例子 有 对 飞机 驾驶 员 关 于 数学 课 的 教学 工作 和 某 些 部 队 的 医生 所 进行 的 科研 工 
作 , 还 有 在 凡尔赛 中 心 的 人 们 正在 和 巴黎 大 学 的 心理 学 家 们 合作 所 进行 的 种 种 工作 。 

第 二 个 理由 ,那些 负责 编制 程序 的 人 们 不 是 根据 继续 增进 理解 的 原理 去 编制 适当 
的 程序 ,而 只 是 把 我 们 当时 流行 的 教科 书 的 内 容 简 单 地 转变 为 机 器 上 的 程序 项 目 一 一 
而 在 那 方 面 ,这 些 教科 书 又 是 一 些 最 坏 的 教科 书 。 我 们 本 来 寄 希 望 于 至 少 可 以 利用 斯 
金 纳 的 方法 使 我 们 从 学 校 教科 书 的 极端 专横 的 统治 之 下 解放 出 来 ,而 相当 多 的 人 认为 
这 些 教科 书 是 许多 严重 问题 的 根源 (而 且 根据 估计 ,近年 来 ,所 出 版 的 学 校 教科 书 的 总 
数 占 全 世界 出 版 书籍 的 一 半 ,就 其 再 版 而 言 , 大 于 任何 其 他 部 分 书籍 的 再 版 数目 )。 在 
许多 情况 下 ,已 经 事先 确定 了 这 种 程序 教学 方法 ,这 是 没有 价值 的 。 而 且 事实 上 ,为 了 
便于 编制 程序 ,人 们 时 常 就 使 用 当时 现存 的 教科 书 , 自然 就 选择 那些 易于 编 成 问答 顺序 
的 内 容 ,构成 了 一 种 被 动 的 和 机 械 的 模型 。 
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第 五 章 ”教育 中 数量 上 的 变化 与 教育 规划 


如 果 我 想 为 1935 年 以 来 的 教育 与 教学 绘制 一 幅 乐 观 的 图 画 ,我 的 这 本 书 就 应 当 从 
这 一 章 开 始 , 一 开头 就 强调 近 几 十 年 来 教育 的 这 种 异乎 寻常 的 扩展 情况 。 而 且 这 肯定 
是 一 次 大 快 人 心 的 发 展 ,学 生 总 人 数 的 增加 并 非 单纯 由 于 人 口 增加 ,而 且 也 由 于 采取 了 
公正 的 社会 措施 ,使 过 去 因为 经 济 而 被 剥夺 了 受 教育 权 的 儿童 ,特别 是 青少年 ,有 了 受 
教育 的 机 会 。 这 是 由 于 许多 国家 延长 了 上 学 的 年 限 以 及 开设 了 许多 职业 学 校 。 但 是 教 
育 发 展 的 这 些 积极 方面 不 能 使 我 们 忘 了 还 遗留 下 有 关 教 育 手段 的 效果 问题 ,而 如 果 只 
从 数量 的 角度 考虑 问题 ,我 们 便 会 冒 着 一 种 把 这 幅 图 画 伪 饰 起 来 的 危险 ,因为 这 样 在 数 
量 上 无 限 的 扩充 并 不 等 于 说 教育 已 经 取得 成 功 或 胜利 。 

所 以 我 觉得 一 开始 最 好 强调 我 们 遇 到 的 这 些 有 关 教 育 学 知识 不 足 ,我 们 还 没有 把 
教育 学 知识 和 心理 学 的 进展 联系 起 来 ,各 个 知识 部 门 内 部 已 经 发 生 了 各 种 变化 以 及 教 
学 方法 也 有 了 发 展 等 方面 的 问题 ,再 进而 讨论 一 些 比 较 具体 的 问题 。 而 对 于 这 些 具 体 
问题 的 答复 ,无 论 我 们 是 在 困难 时 间 匆 忙 做 出 的 ,或 是 经 过 长 期 考虑 知识 系统 计划 求 得 
的 ,都 不 可 避免 地 要 依赖 上 面 的 这 些 问 题 。 所 以 我 们 把 考察 社会 最 近 的 变迁 促使 教育 
发 生 总 转变 这 件 事 一 直 延 迟到 现在 进行 ,这 和 客观 的 探讨 方式 是 一 致 的 ,但 还 是 时 时 刻 
刻 要 记 住 :这 些 数量 的 资料 ,从 它 的 重要 意义 上 来 讲 , 不 是 完全 明确 的 ,只 是 证 明 有 问题 
存在 并 不 是 说 已 经 找到 答案 了 。 如 果 我 们 想 测量 医学 的 进步 ,仅仅 告诉 我 们 治愈 病人 
人 数 的 统计 对 我 们 的 帮助 是 不 大 的 ,而 把 治疗 的 结果 和 这 些 治疗 方法 在 社会 上 推广 的 
情况 联系 起 来 加 以 研究 , 则 有 较 大 的 益处 。 这 一 类 的 控制 ,是 教育 学 所 缺乏 的 。 这 就 是 
为 什么 政府 控制 的 措施 所 取得 的 进展 ,无 论 是 怎样 令 人 鼓舞 ,仍然 留 给 我 们 一 系列 未 曾 
得 到 解决 的 问题 。 

然而 近来 教育 的 变化 不 仅 在 数量 方面 ,而 且 在 不 同 程度 上 和 我 们 的 学 校 全 体 人 员 
(教师 与 学 生 ) 的 增加 直接 地 或 松散 地 相互 联系 着 ,在 教育 结构 方面 已 经 有 了 可 以 见得 
到 的 、 大 规模 的 改革 。 这 些 教育 改革 ,无 论 是 由 一 个 全 面 的 规划 所 推动 的 ,或 者 是 经 过 
了 一 些 多 少 有 些 不 连贯 的 阶段 的 ,都 是 由 于 许多 因素 发 挥 作 用 的 结果 ,其 中 的 两 个 互 不 
冲突 的 主要 因素 是 科学 技术 革命 和 社会 与 教育 民主 化 的 一 般 倾向 。 虽 然 在 这 里 我 们 必 
须 再 一 次 注意 ,一 次 改革 的 未 来 命运 以 及 后 果 并 不 单单 是 由 推动 这 次 改革 的 终极 目标 
所 决定 的 ,也 不 是 看 负责 执行 以 达到 这 些 目 标的 新 的 行政 与 教育 组 织 是 否 适当 ,而 是 在 
较 大 的 程度 上 ,要 看 产生 结果 时 所 使 用 的 那些 教学 方法 。 如 果 这 些 改革 不 包括 方法 论 
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上 的 革命 和 目的 论 上 的 革命 ,即使 最 好 的 计划 也 势必 不 会 有 什么 前 途 。 这 就 是 为 什么 
我 们 一 直到 现在 才 考 虑 这 样 一 个 初步 问题 , 即 有 关 在 逻辑 数理 方面 和 实验 乃至 技术 方 
面 培养 科学 精神 的 问题 。 这 不 仅 是 一 些 导言 性 的 问题 ,而 且 是 促进 我 们 的 改革 与 长 期 
计划 的 有 效 动 力 。 


数量 上 的 资料 


第 一 个 根本 性 的 事实 是 在 一 切 新 兴 的 国家 里 都 有 实施 或 普及 强迫 教育 的 倾向 ,而 
在 那些 已 经 实行 强迫 教育 的 国家 里 则 有 尽 可 能 延长 这 种 强迫 教育 期 限 的 倾向 。 例 如 ， 
在 法 国 ,1959 年 1 月 的 改革 要 求 " 从 1959 年 1 月 1 日 以 后 ,年 满 6 岁 的 法 国 与 外 国 的 男女 
儿童 必须 接受 义务 教育 ,直到 16 岁 未 为 止 。 "同年 ,在 苏联 .乌克兰 和 白俄罗斯 , 受 学 校 
教育 的 最 低 年 限 从 7 年 提高 到 8 年 。 而 在 西 德 ,目前 的 计划 是 要 求 固定 为 9 年 ,在 意 大 
利 为 10 年 ,等 等 。 

随 着 这 种 强迫 教育 的 推广 ,十 分 自然 ,我 们 也 看 到 旨 在 推广 这 种 强迫 教育 而 采取 的 
一 些 措施 ,如 取消 学 费 与 增加 个 别 学 生 助学金 的 数目 。 早 已 普遍 实行 在 小 学 阶段 完全 
由 政府 津贴 (有 时 包括 学 生 的 学 校 用 品 与 交通 费用 ) 的 学 校 教育 ,目前 正在 变 得 更 多 地 
在 中 学 阶段 实行 ,甚至 出 现 于 高 等 教育 阶段 。 例 如 ,在 苏联 ,从 1956 年 起 中 学 高 年 级 、 
所 有 的 中 等 专业 学 校 以 及 各 个 大 学 的 全 部 学 费 都 免 交 了 ,因而 这 个 国家 的 学 校 里 面 的 
全 部 教育 都 是 免费 的 。 

除了 某 些 地 区 还 存在 着 种 族 歧视 ,两 性 的 不 平等 在 许多 国家 仍然 是 普及 教育 的 一 
个 障碍 。 甚 至 迟到 1952 年 ,国际 公共 教育 会 议 还 认为 有 必要 建议 各 国教 育 部 “给 予 妇 
女 以 受 教育 的 机 会 ", 要 求 在 接受 强迫 教育 期 限 ,享受 免 付 学 费 的 待遇 ,给 予 家 庭 补贴 或 
减免 学 习 .研究 费用 等 方面 一 律 平等 ,从 而 使 妇女 能 在 中 学 ,专业 学 校 或 大 学 阶段 继续 
学 习 。 在 这 方面 ,已 经 有 所 进步 ,但 我 们 尚未 了 解 会 议 对 这 个 问题 实际 情况 所 进行 的 详 
细 研 究 及 所 提出 的 补救 办 法 。 

这 些 缺点 幸而 不 是 广泛 存在 的 。 尽 管 有 这 些 缺点 ,学 校 的 容量 正在 稳步 增加 。 在 
曾经 向 国际 教育 局 提出 过 报告 的 国家 里 ,接受 学 前 教育 的 儿童 数目 在 1956 — 1959 年 每 
年 已 经 增加 了 6% 一 7% ,而 接受 小 学 教育 的 学 生 数目 在 1959 一 1963 年 之 间 每 年 平均 增 
加 了 6% 一 8%( 有 的 国家 达到 了 11% 一 12%)。 在 提出 过 中 学 教育 方面 数量 资料 的 64 个 
国家 中 ,有 59 个 国家 都 有 所 增加 ,只 有 5 个 国家 有 所 减少 。 从 1959 一 1963 年 ,我 们 发 现 
平均 每 年 增加 10.5% 一 13.79%( 在 第 四 季度 开始 增加 到 18.6%)。 职 业 教 育 表 现 出 类 似 的 
增加 ,而 高 等 教育 方面 学 生 人 数 的 增加 比率 各 国之 间 有 所 差异 ,从 低 于 7%( 第 一 季度 ) 
到 高 于 17.6%( 第 四 季度 )。 

这 种 入 学 人 数 的 增加 意味 着 教育 部 的 预算 也 正在 相应 地 不 断 增加 ,强调 这 一 事实 
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是 没有 什么 意义 的 。 这 些 预 算 肯定 是 不 够 的 ,特别 在 高 等 教育 方面 (所 以 要 建立 国家 的 
科学 研究 中 心 , 用 它们 的 贡献 来 补充 为 大 学 所 提供 的 津贴 ) ,但 是 这 种 预算 正在 继续 加 
大 ,在 1963 年 ,这 种 增加 的 比率 在 第 一 季度 低 于 9%(87 个 国家 ) ,而 在 第 四 季度 则 增高 
至 18.25%。 

这 个 总 的 倾向 的 另 一 具体 指标 是 新 建 的 学 校 数 目 。 在 这 一 点 上 ,做 出 任何 有 效 的 
比较 都 是 困难 的 ,但 我 们 可 以 顺便 以 下 面 的 数字 作 例 子 (也 是 采 自 国际 教育 局 所 收 到 的 
报告 )。 法 国 宣布 在 1961 年 9 月 为 中 小 学 学 生 新 开 了 13 915 个 班级 ;波兰 于 1962 年 新 建 
了 4221 间 小 学 教室 ,而 在 加 拿 大 的 8 个 省 里 面 新 增 了 8 000 多 个 小 学 教室 。 

然而 ,与 此 相反 ,无论 在 招聘 教师 方面 ,还 是 在 学 校 教 职工 的 培训 方面 ,都 没有 提供 
与 上 述 资 料 可 以 比较 的 数量 事实 。 这 个 中 心 问题 是 教育 的 整个 未 来 最 后 所 依靠 的 , 关 
于 这 个 问题 我 们 以 后 将 回 过 来 再 讨论 ( 见 第 八 章 )。 
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教育 这 样 大 量 的 增加 既 反映 了 随 着 1945 年 战争 结束 后 带 来 的 深刻 变化 ,这 种 变化 
导致 我 们 的 教育 结构 和 教学 计划 的 改革 ,也 不 断 地 引起 ,甚至 是 激励 着 许多 政府 根据 未 
来 的 发 展 来 考虑 这 类 的 改革 ,换言之 ,来 制订 长 期 发 展 的 规划 。 

在 一 些 受到 最 严重 打击 的 领域 内 需要 进行 全 面 的 改造 。 如 在 许多 国家 内 ,政权 的 
变换 ;许多 其 他 国家 的 民族 解放 ;世界 分 裂 为 几 个 政治 集团 以 及 有 关 的 政治 上 的 重新 组 
合 与 统一 的 倾向 ;技术 方面 时 而 有 益 、 时 而 有 害 的 转变 以 及 随 之 而 来 的 经 济 上 与 社会 上 
的 变化 ;最 后 ,在 传统 的 文化 与 重新 适应 的 必要 之 间 的 矛盾 。 这 些 原因 ,在 不 同 的 程度 
上 ,既是 共同 的 ,又 是 互相 依赖 的 ,很 自然 地 在 教育 改革 中 表现 了 出 来 。 许 多 政府 面临 
着 许多 迫切 需要 解决 的 问题 , 却 总 是 首先 想到 教育 改革 ,这 一 点 有 时 是 令 人 惊奇 的 。 但 
是 我 们 知道 ,人 类 的 社会 生活 主要 是 以 前 代 对 后 代 的 训练 为 基础 的 ,换言之 ,是 以 外 在 
的 或 教育 的 传递 形式 ,而 不 是 以 内 在 的 或 遗传 的 传递 形式 为 基础 的 。 因 此 ,一 个 要 建立 
和 维护 其 本 身 存 在 的 政权 ,必然 首先 集中 力量 去 办 学 校 教育 ,换言之 ,集中 力量 于 这 个 
直接 受 它 支配 的 手段 ,这 个 还 影响 着 家 庭 教育 的 手段 。 

因此 , 当 我 们 把 各 国教 育 部 在 它们 每 年 送 给 (国际 教育 年 鉴 }) 中 所 宣布 的 全 面 的 或 
部 分 的 改革 数目 作 一 比较 时 ,我 们 就 发 现 , 在 1933 一 1938 年 这 些 国家 (从 35 个 到 61 个 
民族 单位 ) 所 实行 的 改革 在 4306 — 72% , 而 在 战争 年 代 里 下 降 到 28% — 45% ,在 1946 — 
1960 年 又 上 升 到 84% 一 98%。 

但 是 改革 是 一 回 事 ,这 一 点 我 们 将 在 第 六 章 再 谈 , 而 长 期 规划 却 是 另 一 回 事 。 一旦 
学 校 人 学 人 数 的 增加 不 再 和 总 人 口 的 增加 成 正比 例 的 时 候 , 一 旦 由 于 社会 公正 的 理由 
或 在 经 济 因素 的 压迫 之 下 ,采取 措施 以 延长 义务 教育 的 期 限 ,并 以 一 切 可 能 的 办 法 有 利 
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于 进入 非 强迫 性 的 教育 阶段 时 , 那 就 势必 要 想到 未 来 ,不 再 认为 当前 最 好 的 结构 在 未 来 
任何 时 候 都 是 永远 不 变 的 , 除 此 之 外 , 别 无 选择 。 

当然 ,进行 任何 工作 都 要 试图 去 预见 事物 进程 的 未 来 ,例如 ,没有 一 个 政府 在 制订 
其 校舍 建筑 预算 时 不 是 预先 把 以 后 的 几 年 打算 在 内 的 。 但 是 在 我 们 的 战 后 文明 中 特别 
新 颖 的 事情 是 ,我 们 发 现 ,情境 是 多 变 的 ,在 许多 领域 内 变化 的 加 快 是 如 此 地 预见 不 到 ， 
而 且 有 一 部 分 是 不 可 能 预见 的 ,以致 我 们 的 教育 当局 ,在 每 一 种 情况 中 ,由 于 胆 性 或 胆 
大 的 程度 不 同 , 不 得 不 承认 ,我 们 的 教育 结构 必须 在 机 能 上 适应 社会 需要 ;他 们 自觉 地 
试图 去 适应 这 种 机 能 ,而 不 能 像 过 去 那样 听 其 自然 了 。 

对 于 各 种 可 能 的 职业 ,今天 ,我 们 当然 已 经 有 了 一 个 公认 的 清单 ,包括 一 切合 适 的 
培训 学 程 所 必需 的 一 个 教学 计划 也 已 在 职业 团体 与 商会 的 模糊 同意 之 下 编制 出 来 了 。 
但 是 一 旦 这 样 做 好 以 后 ,按照 人 们 对 于 社会 结局 的 一 种 乐观 想法 ,或 者 按照 "支配 古典 
经 济 的 供求 规律 也 同样 支配 着 一 切 其 他 领域 "的 这 样 一 种 信仰 ,人 们 便 料 想 :各 类 学 校 
学 生 的 分 配 , 一 般 地 来 讲 ,总 是 符合 预期 目的 的 ,换言之 ,为 了 使 现 有 的 学 校 结构 以 及 其 
中 学 生 的 分 配 适 合 一 切 社会 要 求 , 只 需要 在 统计 上 调整 一 下 或 经 过 一 个 自动 的 选择 过 
程 就 行 了 (这 在 苏联 是 例外 ,因为 长 期 规划 已 经 是 那个 政权 的 特点 )。 

当 法 国 的 让 ' 伯 托 因 (Jean Berthoin) 部 长 宣称 “我 们 在 培养 三 个 理科 学 生 的 同时 培 
养 着 两 个 文科 学 生 , 而 我 们 实际 上 却 需要 在 培养 七 个 理科 学 生 时 培养 一 个 文科 学 生 ”， 
他 事实 上 在 否定 上 述 的 那 种 看 法 ,而 他 说 这 句 话 时 的 根据 ,无 论 在 实际 上 ,还 是 在 原则 
上 ,都 超出 了 教育 当局 所 独 有 的 资料 。 我 们 需要 如 此 比例 的 理科 学 生 ,实际 上 ,他 是 怎 
样 知道 的 ? 如 果 一 位 教育 部 长 说 出 这 样 一 句 话 来 , 那 是 因为 他 已 经 和 经 济 学 家 ,社会 学 
家 ,技术 人 员 或 科学 家 进行 过 商讨 ,因为 他 已 经 超出 了 从 学 校内 部 考虑 教学 计划 的 办 
法 ,而 正在 从 现 有 的 计划 ,或 从 包括 整个 社会 的 未 来 倾向 的 观点 来 考虑 问题 。 

就 是 由 于 这 样 一 些 考虑 ,近年 来 许多 国家 在 不 同 程度 上 已 经 产生 了 一 种 制订 长 期 
规划 的 趋势 。 当 然 ,这 并 不 是 要 把 某 种 未 来 的 职业 强加 在 学 生 身 上 以 适应 国家 的 需要 ， 
即使 在 某 些 国家 ,从 事 某 种 专门 训练 的 机 构 所 可 能 获得 的 奖学金 与 职位 的 数目 (例如 ， 
心理 学 院 ) 是 受到 相当 严格 限制 的 ,而 且 事实 上 等 于 是 按 计划 挑选 的 。 然 而 ,真正 的 问 
题 在 于 如 何 为 各 级 各 类 的 学 校 提 供 充分 发 展 的 机 会 ,而 同时 又 考虑 到 每 一 类 学 校 及 其 
每 一 部 门 (如 学 系 ) 的 数量 与 质量 都 适应 当前 与 未 来 的 社会 需要 。 一 旦 这 个 长 期 规划 付 
诸 实施 (而 且 它 也 许 始终 停留 在 纯 概 念 的 阶段 ,或 者 分 裂 成 为 一 些 个 别 的 阶段 而 延迟 执 
行 一 一 五 年 或 十 年 的 规划 ,等 等 ) 时 ,那么 问题 就 在 于 调整 学 生 的 总 数 ,使 之 适应 一 个 由 
相当 灵活 的 指导 系统 (指导 阶段 ,等 等 ) 和 学 校 充分 的 流动 性 所 提供 的 体制 ,以 保证 个 人 
的 选择 与 对 学 生 的 挑选 不 再 依赖 于 家 庭 传统 、 家 长 的 经 济 情况 和 各 式 各 类 腐朽 的 传统 
与 偏见 ,而 依赖 个 人 的 才能 或 对 未 来 的 客观 考虑 。 

第 六 章 将 完全 集中 讨论 结构 改革 和 教学 计划 的 问题 。 开 始 时 让 我 们 回想 一 下 我 们 
企图 制订 长 期 规划 时 所 采取 的 一 般 历 程 , 这 个 问题 曾 在 1962 年 的 国际 公共 教育 会 议 上 
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作 过 长 时 期 的 讨论 。 

说 实话 ,虽然 我 们 目前 到 处 都 可 听 到 长 期 教育 规划 这 些 字眼 ,这 个 概念 很 时 艇 ,这 
一 事实 引起 了 通常 在 语义 上 的 扩大 ,因而 这 个 名 词 事实 上 具有 了 各 种 不 同 的 意义 ,而 且 
为 了 极力 使 它 不 致 显得 过 时 ,这 个 词 甚至 用 来 指 那 种 根本 不 是 改革 计划 的 长 期 教学 计 
划 , 或 者 应 用 于 那 种 扩大 学 校 而 不 作 任何 结构 改革 的 计划 。 所 以 ,除了 对 一 些 已 经 在 教 
育 部 下 面 设 有 一 个 特殊 的 教育 规划 部 门 的 国家 (有 20 个 这 样 的 国家 ) 以 及 那些 把 教育 
规划 工作 附属 于 被 指派 处 理 政府 一 般 活动 的 协调 与 规划 工作 的 高 级 官员 的 国家 (这 样 
的 国家 有 18 个 ) ,最 好 是 不 采用 "长 期 规划 "这 个 词 。 而 且 除了 以 上 这 样 的 国家 ,我们 还 
可 以 加 上 这 样 一 些 国家 ,在 这 里 ,并 没有 设立 像 上 述 那 种 永久 性 的 专门 机 构 ,教育 部 把 
编制 报告 或 建议 的 任务 委托 给 一 些 特别 的 委员 会 。 法 国 就 采用 这 种 方法 ,如 “学 校 设备 
与 运动 委员 会 ", 其 任务 是 报告 关于 从 现在 到 1970 年 教育 的 前 景 ,而 加 拿 大 的 魁北克 省 
则 设 有 “家 长 委员 会 ”。 

在 国际 方面 ,联合 国教 科 文 组 织 本 身 , 迟 至 1964 年 ,在 马 侯 (Maheu) 的 倡导 下 ,设立 
了 “教育 规划 办 公 室 ", 其 主任 直接 向 管理 教育 的 助理 总 干事 负责 ,而 不 是 向 普通 教育 与 
高 等 教育 和 成 人 教育 等 部 门 负 责 。 

各 个 人 民 共 和 国 自然 是 把 教育 规划 视 为 附属 于 决定 全 国 一 切 活动 的 总 计划 的 。 因 
此 ,长 期 规划 则 占有 统治 地 位 ,有 时 是 五 年 计划 ,但 在 保加利亚 则 长 至 十 年 ,在 白 俄 罗 
斯 波兰 .苏联 等 国 则 长 达 二 十 年 。 

在 一 些 政治 制度 十 分 不 同 的 国家 里 ,它们 的 教育 规划 都 是 比较 长 期 的 (虽然 五 年 计 
划 是 比较 一 般 的 ), 而 且 日 益 坚 持 有 必要 把 教育 规划 和 社会 的 、 经 济 的 和 技术 的 预测 协 
调 一 致 。 在 这 方面 ,教育 家 和 经 济 学 家 、 社 会 学 家 、 技 术 专家 和 精密 科学 以 及 自然 科学 
家 ,不 仅 在 整个 制订 规划 的 过 程 本 身 中 ,而 且 也 在 执行 这 些 规划 的 过 程 中 ,或 者 说 得 更 
确切 些 ,在 检查 执行 规划 结果 的 过 程 中 都 是 互相 协作 的 。 人 们 时 常 留意 到 ,由 于 缺乏 确 
切 的 特别 是 具有 科学 根据 的 统计 ,各 个 阶段 上 计划 要 取得 成 功 就 遇 到 了 严重 的 障碍 。 
基于 这 个 观点 ,1962 年 国际 教育 会 议 上 通过 的 建议 包括 一 个 重要 的 条 文 (第 三 十 一 条 ): 
“ 尽 可 能 在 质量 上 与 数量 上 的 评价 方法 方面 ,努力 求 得 进步 ,这 将 使 我 们 有 可 能 系统 地 
证 实 所 获得 的 结果 ,这 种 证 实 对 于 编制 未 来 的 计划 是 必要 的 。” 

我 们 希望 ,这 类 数字 上 的 研究 与 调查 ,不 仅 在 使 各 种 形式 的 学 校 教育 适合 我 们 社会 
需要 方面 可 以 取得 预期 的 进步 ,而 且 使 我 们 可 以 向 着 科学 的 教育 学 的 方向 前 进 。 这 仍 
然 是 对 我 们 所 面临 的 问题 求 得 解答 的 一 个 必要 的 条 件 ,无 论 这 些 问题 是 有 关 教 育 社会 
学 方面 的 ,还 是 有 关心 理 教育 学 方面 的 ,都 是 如 此 。 

至 于 适合 社会 需要 的 问题 ,国际 教育 局 在 筹备 1962 年 的 会 议 时 收集 情报 的 一 切 “ 计 
划 " 都 具有 这 样 一 个 特征 :它们 都 体现 出 “有 一 种 在 中 学 或 大 学 阶段 上 发 展 与 改善 其 技 
术 教 育 、 职 业 教育 、 科 学 教育 的 非常 明确 而 又 一 般 的 趋势 …… 增 加 技术 学 校 与 职业 学 
校 ,从 修改 其 教学 计划 的 观点 去 从 事 科 学 研究 ,注意 在 大 学 里 设置 培训 工程 师 与 应 用 科 
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学 领域 专家 的 学 院 ”( 联 合 国教 科 文 组 织 ,国际 教育 局 《教育 的 规划 》, 第 XI — XIV 
页 ) 。 因 此 ,既然 如 我 们 所 知 ,应 用 科学 是 多 么 依靠 纯粹 的 或 “根本 的 "研究 ,而 对 于 科 
学 研究 人 员 的 培训 多 么 地 要 求 我 们 改革 我 们 传统 的 教学 方法 ,那么 实际 这 就 是 一 般 
学 校 的 科学 教育 的 全 部 问题 ,而 在 人 们 制订 当时 的 社会 规划 时 就 已 经 把 这 个 问题 冒 
于 首要 的 地 位 了 。 
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一 开始 ,只 是 为 了 解决 教育 目的 和 教育 结构 的 问题 ,人 们 才 认 为 编制 教育 的 长 期 规 
划 是 必要 的 。 但 是 由 于 计划 者 们 要 求 各 个 学 科 之 间 互 相 协作 ,于 是 他 们 便 把 重点 置 于 
科学 技术 的 训练 上 来 了 ,因而 不 管 我 们 愿意 不 愿意 ,这 就 产生 了 教学 大 纲 与 教学 方法 本 
身 的 问题 。 因 为 如 果 没 有 教学 大 纲 和 教学 方法 ,所 谓 "长 期 规划 ”就 必然 只 是 一 个 空 碗 ， 
在 有 效 地 吸收 有 关 知 识 方面 ,尤其 在 培养 研究 的 才能 、 实 践 或 实验 的 技巧 ,甚至 发 明 的 
能 力 方面 ,如 果 一 个 人 没有 关于 这 种 训练 具体 内 容 的 知识 ,那么 决定 某 一 类 训练 要 求 多 
少年 学 习 的 任何 企图 都 显然 是 毫 无 意义 的 。 

结果 ,关于 “采取 措施 以 促进 科学 技术 人 员 的 招聘 与 培训 工作 ” ,国际 公共 教育 会 议 
所 通过 的 那些 最 长 的 建议 之 一 (1959 年 )( 而 这 也 不 是 偶然 的 事情 ), 便 在 不 知 不 觉 之 中 
从 规划 的 问题 转 到 方法 论 上 的 考虑 了 。 关 于 规划 问题 ,值得 我 们 注意 的 是 ,这 个 建议 特 
别 要 求 :在 科学 研究 人 员 、 工 程 师 与 有 资格 的 技术 员 和 工作 人 员 的 合作 之 下 ,接受 专门 
研究 这 个 问题 的 委托 的 这 些 团体 应 该 是 永久 性 的 (第 二 条 ) ,这 样 , 这 些 团体 才 可 以 经 常 
地 考虑 情境 中 不 断 发 生 的 变化 。 此 外 ,“ 重 要 的 是 ,能 够 满足 科学 技术 训练 新 要 求 的 教 
育 结构 应 该 是 十 分 灵活 的 ,它们 在 必要 时 足以 适应 科学 与 技术 本 身 的 迅速 发 展 "(第 八 
条 )。 关 于 结构 的 问题 ,这 个 建议 特别 赞成 在 大 学 阶段 与 研究 院 阶 段 开 设 “ 比 较 高 级 的 
专门 学 程 并 在 工艺 学 方面 设置 博士 学 位 "(第 二 十 八条 )。 

正如 我 们 早 些 时 候 所 注意 到 的 ,关于 方法 的 问题 ,这 个 建议 ,还 特别 强调 活动 法 的 
重要 性 以 便 在 心理 上 养 成 一 种 实验 态度 (第 三 十 四 条 ) ,并 且 也 要 求 "学 校 教师 与 科学 人 
员 的 经 常 协 作 "( 第 三 十 六 条 ) 以 培养 教学 上 的 技能 一 一 这 是 一 个 相当 新 颖 的 想法 。 因 
为 虽然 这 类 协作 在 教学 领域 内 是 十 分 平常 的 ,但 是 这 种 希望 在 技术 训练 领域 内 以 及 在 
培养 实验 态度 方面 ,也 应 该 有 这 种 协作 的 愿望 ,那样 才 可 能 产生 十 分 革命 的 后 果 。 事 实 
上 ,我 们 已 经 看 到 ,完全 集中 于 文字 与 口头 传授 的 传统 学 校 教 育 十 分 忽视 这 方面 的 智力 
训练 ,现在 有 些 物理 学 家 们 却 十 分 关心 这 个 问题 ,甚至 愿意 亲自 参加 小 学 里 旨 在 进行 实 
验 训练 的 初级 班 的 教学 工作 。 如 果 我 们 的 这 些 讨 论 规划 的 论文 能 够 成 功 地 使 这 个 观点 
更 加 普遍 ,而 且 如 果 人 们 更 加 严肃 地 对 待 这 个 观点 ,以 致 教育 学 家 们 也 受到 了 研究 者 和 
技术 人 员 的 权威 支持 ,那么 我 们 的 这 些 论文 就 将 完成 现代 学 校 所 能 希望 的 那 种 最 具有 
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决定 性 的 革命 。 

在 科技 教育 的 教学 计划 中 ,时常 也 有 人 强调 ,应 该 包括 具有 一 般 文化 价值 的 学 科 
在 内 [这 一 点 也 是 这 个 建议 审慎 而 没有 忘掉 的 (第 四 十 条 )]。 但 相反 的 情况 也 是 真实 
的 ,培养 心理 的 实验 态度 要 求 有 足够 的 时 间 来 进行 “文科 ”教学 ,即使 仅 在 心理 学 的 
(生理 心理 学 的 ) 领 域内 ,也 是 如 此 ,在 这 里 要 充分 地 控制 活动 以 保证 人 们 理解 ,即使 
是 看 来 似乎 非常 简单 然而 却 是 极端 复杂 的 问题 。 创 造 从 事 科 学 实验 的 方法 和 培养 建 
设 性 的 与 批判 性 的 精神 ,实际 上 ,构成 了 我 们 正在 发 展 中 的 文化 所 特有 的 新 人 文 主义 
的 一 部 分 。 而 且 这 个 事实 总 是 被 那些 企图 摆脱 分 隔 现象 而 保持 学 校 教育 统一 性 的 教 
育 家 们 所 牢记 在 心 。 


职业 教育 


同一 倾向 的 另 一 非常 普遍 的 表现 就 是 在 许多 国家 里 大 规模 地 改组 职业 教育 。 在 这 
方面 ,明显 地 出 现 了 两 个 相辅相成 的 要 求 :一 方面 要 求 扩大 这 种 形式 的 教育 ,因此 ,这 种 
形式 的 教育 现在 便 成 为 一 种 在 学 术 上 ,在 理论 上 ,尤其 在 实用 上 , 尽 可 能 收 罗 一 切 行 业 
在 内 的 教育 ,不 仅仅 像 过 去 长 期 要 求 的 那样 只 在 教室 中 学 习 一 些 专门 技术 了 ; 另 一 方面 
又 要 求 从 内 部 丰富 教学 计划 ,因而 教育 将 为 那些 专门 学 习 某 些 技术 行业 的 学 生 提 供 一 
个 广博 的 普通 文化 基础 ,以 致 难以 把 这 种 形式 的 教育 和 一 切 形式 的 中 等 教育 所 共有 的 
那 种 广泛 的 普通 教育 区 别 开 来 。 

作为 这 两 种 倾向 的 一 个 事例 ,我 们 不 妨 列举 波兰 扩大 职业 教育 的 情况 。 这 种 训练 
采取 了 三 种 主要 的 形式 :初级 职业 学 校 , 训 练 技术 工人 和 手工 业者 (1962 一 1963 年 有 
503 062 名 学 生 ,而 1963 一 1964 年 则 增加 了 18.8% ) ,而 附属 于 工业 方面 的 类 似 的 小 学 的 
学 生 也 在 快速 增加 (1962 一 1963 年 有 89 901 名 学 生 ,而 1963 一 1964 年 则 增加 了 50.4% ) ; 
中 等 技术 和 职业 学 校 为 各 个 不 同 的 国民 经 济 部 门 培训 工人 (中 间 水 平 的 ,有 能 胜任 工作 
的 证 书 )(1962 一 1963 年 有 543 580 名 学 生 ,而 1963 一 1964 年 增加 了 15.3% ) 以 及 业余 工 
人 学 校 ( 夜 校 与 函授 学 校 : 1962 — 1963 年 有 202 441 名 学 生 ,而 1963 — 1964 年 增加 了 
11.5% ) ;最 后 ,还 有 农业 学 校 (1962 一 1963 年 有 87531 名 学 生 , 而 1963 一 1964 年 则 增加 了 
10.8%) 。 

初级 职业 学 校 为 199 种 职业 或 行业 培训 工人 ,分 成 18 个 组 ;中 等 职业 学 校 为 203 
种 专门 职业 培训 工人 ,分 成 21 个 组 “与 劳动 机 械 化 和 生产 自动 化 有 关 的 专业 或 专门 
的 行业 数目 已 有 显著 的 增加 ,而 具有 根本 重要 性 的 工业 在 这 一 方面 占有 统治 地 位 : 采 
矿 \ 治 金 , 化 工 、 机 器 工业 以 及 电力 工程 "(向 国际 教育 局 提出 的 1963 一 1964 年 的 报告 ， 
第 32 页 )。 

但 是 这 个 报告 又 补充 说 :“ 职 业 学 校 , 除 了 准备 使 学 生 具 备 技术 工人 的 功能 ,还 要 以 
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个 人 的 全 面 发 展 为 目的 ,而 且 达 到 这 个 目的 。 随 着 社会 经 济 发 展 继续 前 进 , 对 于 这 个 公 
理 的 实际 应 用 就 越 来 越 重要 了 。 (向 国际 教育 局 提出 的 1963 一 1964 年 的 报告 ,第 31 页 ) 
我 们 还 应 该 加 上 一 句 : 反 过 来 ,在 东方 的 国家 里 ,人 们 还 日 益 盼 望 每 一 个 中 学 生 无 论文 
科 生 或 理科 生 ,还 要 在 某 一 个 工业 部 门 选修 一 门 学 科 ,以便 获得 有 关 工 艺 与 生产 问题 的 
启蒙 知识 。 

在 西方 ,职业 学 校 数目 的 增加 也 同样 是 显著 的 。 普 通 文化 教育 问题 一 般 是 通过 指 
导 阶 段 的 系统 解决 的 ,所 有 的 学 生 都 要 通过 一 个 中 间 学 校 ,通过 这 种 学 校 ,学 生 或 者 升 
入 中 学 ,或 者 进入 职业 学 校 。 这 就 涉及 一 般 结构 改革 的 问题 了 ,我 们 就 在 下 一 章 来 讨论 
这 个 问题 。 
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第 六 章 ”结构 改革 :教学 计划 与 指导 问题 


教育 的 蓬勃 发 展 , 如 前 一 章 所 指出 ,大 有 一 日 千里 之 势 。 教 育 既 在 纵 的 方面 发 展 ， 
也 在 横 的 方面 发 展 。 在 纵 的 方面 ,延长 了 义务 教育 的 时 限 , 增 加 了 进入 中 学 与 大 学 的 机 
会 ;在 横 的 方面 ,在 各 种 不 同形 式 的 教育 之 间 有 了 比较 细致 的 划分 和 技术 学 校 与 职业 学 
校 的 增加 。 

这 样 一 种 景况 ,无 论 是 既成 的 事实 ,还 是 计划 中 所 预见 到 的 结果 ,立即 产生 了 三 个 
问题 ,对 于 这 三 个 问题 ,无疑 , 我 们 都 曾经 寻求 过 它们 的 答案 。 这 三 个 问题 是 :文化 统一 
或 共同 的 教育 基础 问题 (直接 与 一 般 的 社会 流动 性 有 关 的 ) ;教育 流动 性 或 从 一 个 部 门 
转 人 另 一 个 部 门 的 可 能 性 ,所 以 也 就 是 当 一 个 学 生 在 求学 时 期 ,他 的 某 些 特殊 才能 已 被 
发 据 出 来 或 情境 已 经 清晰 时 ,在 定向 方面 最 后 是 否 还 有 可 能 改变 的 问题 ;用 来 促进 这 个 
定向 并 用 来 根据 客观 资料 而 不 是 根据 幻想 的 估计 (无 论 这 种 幻想 的 估计 来 源 于 学 生 、 家 
长 还 是 有 时 来 源 于 考试 ) 去 决定 这 个 方向 的 方法 问题 。 

除了 这 些 几 乎 受到 所 有 国家 注意 的 主要 问题 ,还 有 一 个 同样 重要 的 问题 ,而 这 个 问 
题 也 许 由 于 很 少 有 人 研究 过 它 而 显得 次 要 了 。 这 个 问题 就 是 :由 于 知识 与 技术 不 断 发 
展 ,人 们 想 要 跟 上 这 些 时 代 的 潮流 ,而 又 不 致 忽视 应 为 学 生 所 共有 的 根本 文化 修养 ,在 
大 多 数 场合 ,往往 导致 教学 计划 令 人 不 能 容忍 的 负担 过 重 。 这 样 做 的 结果 既 可 能 有 害 
于 学 生 的 身体 健康 ,又 可 能 有 害 于 他 们 的 理智 健全 ,而 且 还 可 能 和 那 种 期 望 加 速 和 改善 
这 种 训练 的 愿望 相反 ,使 学 生 的 训练 延缓 了 。 学 业 过 重 的 问题 ,有 时 医学 界 (如 国际 儿 
童 中 心 ) 和 心理 学 界 比 教育 当局 更 为 关心 。 虽 然 如 此 ,这 个 问题 与 另 一 重要 问题 也 有 联 
系 : 如 果 我 们 着 重 于 培养 首创 精神 与 发 明 才能 而 不 是 着 重 于 利用 每 种 教科 书 去 积累 知 
识 ,那么 我 们 的 学 校 是 否 也 曾 教 过 一 些 无 用 的 东西 ? 而 这 又 使 我 们 回 到 考试 问题 。 尤 
其 在 那些 国家 里 ,竞争 性 考试 很 盛行 ,而 那些 最 有 才能 并 对 社会 可 能 最 有 用 的 人 们 , 当 
指导 其 未 来 前 途 的 那些 新 观念 正在 他 们 内 心 形成 时 , 却 在 穷 年 累 月 地 浪费 着 他 们 宝贵 
的 时 间 去 应 付 考试 。 
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关于 上 述 这 些 大 问题 , 战 后 改革 的 总 方向 ,一 般 来 讲 ,是 建议 给 予 一 切 学 生 以 一 个 
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初步 的 共同 的 学 习 过 程 一 直到 十 一 二 岁 ( 或 者 更 大 一 点 ), 然 后继 之 以 一 个 “指导 阶段 ”， 
在 这 个 阶段 中 适当 的 专门 训练 便 决定 了 。 而 且 十 一 二 岁 是 选择 的 很 好 的 时 期 ,因为 从 
心理 学 上 讲 来 ,儿童 就 在 这 个 年 龄 离开 了 具体 运算 (类 .关系 .数目 等 ) 阶 段 而 进入 了 命 
题 的 或 形式 的 运算 阶段 ,这 就 使 他 能 够 提出 假设 并 向 着 可 能 性 的 方向 进行 推理 ; 换 言 
之 ,把 他 自己 从 直接 的 材料 中 解放 出 来 ,向 着 迟早 要 流露 出 他 的 真实 才能 的 兴趣 与 事业 
方面 前 进 。 

但 是 这 个 初步 的 训练 与 教育 的 过 程 到 底 应 该 从 哪 一 个 阶段 开始 才 适 当 呢 ? 一 般 从 
7 岁 开 始 ,这 个 年 龄 的 选择 是 很 合理 的 ,因为 它 符合 构成 具体 运算 的 最 早 阶 段 。 但 是 在 
这 个 阶段 以 前 怎样 呢 ? 我 们 怎样 去 鼓励 儿童 形成 那些 根本 的 理智 工具 呢 ? 

学 前 教育 (有 时 用 “托儿所 "或 “母亲 教育 "这 类 名 称 来 称呼 它 ) 的 组 织 方式 仍然 是 各 
国家 大 不 相同 的 ,然而 都 表现 出 日 益 推 广 的 明确 倾向 。 在 美国 ,近乎 半数 的 幼儿 已 经 
被 送 进 这 一 类 的 学 校 ,而 在 加 拿 大 的 安大略 省 ,在 1 650 所 公立 和 私立 的 学 校 里 至 少 都 
附设 有 一 个 幼儿 班 ,而 且 魁 北 克 省 的 “家 长 报告 会 ,是 一 个 在 教育 规划 或 教育 改革 方面 
新 近 最 有 趣 的 尝试 , 它 坚决 主张 应 该 普及 幼儿 教育 。 

国际 公共 教育 会 议 在 1939 年 就 已 经 提出 过 这 样 的 要 求 :“ 学 前 教育 , 旨 在 使 接受 义 
务 教育 年 龄 以 前 的 儿童 受到 教育 ,应 该 受到 教育 当局 的 关心 并 为 一 切 儿童 所 能 享受 。” 
当然 ,这 里 有 经 济 上 的 原因 ,因为 越 来 越 多 的 妇女 都 离开 家 庭 出 去 工作 了 ,这 就 势必 要 
采取 措施 ,保证 当 母 亲 不 在 家 时 幼儿 有 人 管理 照顾 ,受到 教育 。 

但 是 还 有 心理 上 的 原因 ,这 种 原因 的 正确 性 正在 日 益 受 到 人 们 的 重视 ,而 在 这 里 指 
出 这 些 原因 是 恰当 的 ,因为 要 解决 这 个 问题 ,就 必须 掌握 儿童 发 展 领域 的 知识 并 对 之 进 
行 科学 研究 。 有 一 个 时 期 ,当时 已 有 可 能 认为 智力 主要 来 源 于 感知 之 间 的 相互 作用 ,于 
是 一 种 "感觉 教育 "看 来 自然 就 已 经 最 接近 于 托 儿 教育 的 要 求 ,而 福 禄 培 尔 在 他 的 光辉 
实践 中 便 提供 了 这 样 一 个 典型 。 后 来 , 蒙 台 梭 利夫 人 也 使 用 了 同一 个 原理 (由 于 她 的 直 
观 力 量 ,虽然 她 并 未 从 中 得 出 一 个 理论 来 ) ,但 附加 了 相当 数量 的 行动 ,虽然 这 是 事先 通 
过 已 经 聚集 起 来 的 器 具 而 进行 的 。 但 是 今天 我 们 已 经 知道 ,智力 过 程 首 先是 一 种 行动 
过 程 ,而 感知 运动 的 机 能 ,就 其 充分 的 意义 来 讲 ,是 在 自由 操作 的 推动 下 构成 的 知觉 结 
Tg ,而 且 它 也 就 是 这 种 自由 操作 本 身 。 这 种 感知 运动 机 能 的 培养 便 构成 了 一 种 基本 训 
练 ,而 这 是 智育 本 身 所 不 可 缺少 的 。 正 常 的 儿童 ,在 这 方面 ,在 一 切 情境 中 ,都 能 靠 他 自 
已 来 进行 这 些 动作 。 但 是 如 果 我 们 熟悉 了 这 种 发 展 的 具体 细节 ,我 们 就 能 在 很 大 程度 
上 促进 这 种 发 展 。 当 这 方面 已 经 具有 确切 的 资料 时 ,学 前 教育 就 可 以 担负 起 这 个 促进 
儿童 发 展 的 任务 了 。 

在 1939 年 ,对 部 长 们 的 建议 就 是 以 这 种 精神 赞成 学 前 教育 “应 该 限制 在 进行 一 种 感 
知 运动 的 教育 ”, 而 “在 读 、 写 . 算 方面 的 系统 学 习 " 应 该 延迟 到 小 学 教育 阶段 开始 。 但 是 
这 个 建议 也 附加 说 :如 果 具 有 足够 的 设备 并 且 足 够 强烈 地 依赖 自发 的 活动 ,这 些 感知 运 
动 的 操作 将 引导 儿童 去 “掌握 关于 数 与 形式 的 概念 ”。 我 要 还 加 上 一 句 : 这 个 阶段 所 进 


> 
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行 的 活动 ,还 可 以 超过 数目 与 空间 直觉 这 些 初步 阶段 之 上 ,为 儿童 从 事 逻 辑 运算 作 准 
备 ,因为 逻辑 在 用 语言 表达 出 来 以 前 是 以 动作 之 间 的 一 般 协 调 为 基础 的 。 

发 展 这 样 一 种 学 前 教育 是 许多 国家 (特别 是 法 国 ) 的 深切 愿望 ,虽然 在 别 的 地 方 我 
们 还 知道 得 很 少 。 因 为 还 存在 阻碍 ,而 这 种 阻碍 自然 是 ,一 个 人 越 想 依赖 幼儿 的 自发 活 
动 , 那 就 越 需要 他 具有 心理 学 方面 的 初步 知识 。 事 实 上 ,在 完全 受 教师 管理 的 游戏 或 练 
习 的 范围 以 内 ,对 付 最 小 的 儿童 就 容易 得 多 ,而 且 教 师 所 受 的 训练 越 少 ,他 越 不 知道 由 
于 他 缺乏 心理 学 知识 而 造成 了 重大 的 损失 。 同 样 , 这 个 建议 也 是 十 分 正确 地 希望 (第 十 
七 条 ): "幼儿 园 的 师资 训练 将 总 是 包括 使 他 们 胜任 其 工作 的 一 种 专门 的 、 在 理论 上 和 实 
践 上 的 教学 课程 。 这 种 准备 工作 应 该 和 培养 小 学 教师 的 工作 同样 彻底 。 因 而 也 就 得 出 
关于 人 们 所 期 望 的 工资 与 聘任 条 件 方面 的 那些 结论 了 (第 十 九 、 二 十 条 )。 

我 很 抱 雪 ,在 讨论 我 们 战 后 巨大 的 改革 时 ,我 却 在 这 里 谈论 这 样 一 些 初步 的 真理 ， 
但 是 如 果 那 些 改革 是 强调 培养 心理 的 实验 态度 与 科学 精神 的 必要 性 , 那 就 没有 理由 忽 
视 培养 这 种 精神 的 那些 看 来 并 不 过 分 的 条 件 了 。 如 果 有 些 “ 高 层 的 "教育 家 们 对 于 这 些 
问题 感觉 可 笑 的 话 , 他 们 可 以 向 美国 的 那些 专业 的 物理 学 家 提 一 两 个 问题 , 问 问 他 们 为 
什么 降低 自己 的 身份 跑 到 幼儿 园 去 帮助 他 们 改进 那里 所 用 的 方法 而 不 觉得 这 是 思春 的 
事情 。 


小 学 与 中 学 阶段 的 结构 改革 


朗 格 文 与 瓦 隆 方案 始终 还 是 综合 改革 的 一 个 典范 。 这 个 方案 是 1944 年 送 交 国家 教 
育 部 的 ,其 中 条 款 包 括 :(1) 义 务 教育 从 6 岁 至 18 岁 ,包括 三 个 阶段 :(a) 小 学 阶段 ,从 6 
岁 到 11 岁 ,一 切 学 生 共同 必修 。(b) 指 导 阶段 ,从 11 岁 至 15 岁 ,逐渐 地 个 别 专门 化 ,但 也 
可 能 从 一 类 学 习 转 至 另 一 类 学 习 。(c) 决 定 阶段 ,从 15 岁 到 18 岁 ,包括 三 个 部 分 :实用 
的 、 职 业 的 和 理论 的 ,大 学 预科 (从 18 岁 至 20 岁 ), 高 等 教育 。 

这 个 方案 从 未 实施 过 。 后 来 经 过 M. 德 普 路 (M. Depreux ) 11 Y. 18 /R BEM ( Y. Delbos) 
进行 修订 ,但 几乎 没有 什么 改动 。1953 年 A. 马里 厄 (A.Marie) 又 曾 修 订 过 一 次 ,他 加 入 
了 一 个 意见 ,把 第 一 阶段 分 成 两 个 平行 的 教学 课程 :一 个 是 “ 短 "的 ,一 个 是 “长 "的 。 
1955 年 , 伯 托 恩 的 方案 把 离 校 的 最 小 年 龄 减 至 16 岁 ,并 建议 :(a) 从 6 岁 至 11 岁 ,要 有 一 
个 共同 的 课程 计划 ,(b) 指 导 阶段 是 从 11 岁 到 13 岁 ,而 (ce) 从 13 岁 到 16 岁 这 个 阶段 分 为 
四 个 部 分 一 一 普通 的 、 职 业 的 、 终 点 的 、 较 高 的 。1956 年 比 列 里 (Billieres ) 的 方案 几乎 完 
全 与 此 相同 。 

1959 年 1 月 6 日 ,有 一 条 法 规 (五 九 一 四 五 ) 记 录 在 案 , 把 离 校 的 最 小 年 龄 延长 至 16 
岁 , 并 且 发 布 了 两 个 命令 要 在 大 学 学 位 方面 进行 改革 。1960 年 采取 了 适当 的 执行 措施 ， 
结果 是 在 6 岁 至 11 岁 这 个 阶段 以 后 创设 一 道 “ 桥 梁 " 或 “预备 的 "班级 ,保证 有 可 能 从 这 
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一 类 教育 转 到 另 一 类 教育 而 使 学 生 的 定向 继续 不 变 。 在 指导 阶段 开辟 了 三 条 道路 : 普 
通 的 、 职 业 的 终极 的 训练 。 

这 种 改革 自然 有 人 认为 过 分 (大 学 学 衔 考试 及 格 人 学 会 认为 这 是 判处 了 “中 等 教育 
的 死刑 ") ,也 有 人 觉得 不 够 [罗杰斯 :卡尔 (Roger Gal) 认 为 这 只 是 一 种 折 中 的 办 法 ,此 
外 ,什么 也 没有 ,我 们 正在 等 待 着 一 个 真正 的 改革 "] 。 

1963 年 8 月 ,还 有 一 个 命令 把 中 学 分 成 两 个 阶段 :第 一 个 阶段 从 11 岁 至 15 岁 ,在 这 
个 期 间 完成 指导 工作 (从 第 一 学 期 结束 时 开始 ) ,而 第 二 个 阶段 是 从 15 岁 至 18 岁 。 在 第 
一 个 阶段 有 几 个 平行 的 小 组 , 即 普通 教育 组 ,古典 教育 组 、 现 代 教 育 组 (又 按照 学 习 语言 
的 门类 分 成 一 组 和 二 组 ) 和 职业 教育 组 (包括 农业 教育 组 ) ,彼此 仍然 十 分 接近 ,但 也 有 
可 能 互相 转换 。 第 二 个 阶段 有 可 能 受 短 期 的 (普通 的 或 技术 的 ) 教 育 或 者 受 长 期 的 教育 
(可 以 取得 大 学 哲学 或 理学 士 学 位 )。 这 种 包括 许多 小 组 的 学 校 称 为 “中 等 教育 学 院 ”。 

指导 阶段 的 这 个 想法 已 经 被 其 他 一 些 国家 所 接受 并 加 以 试行 ,例如 在 瑞士 的 日 内 
瓦 州 ,准许 有 三 年 的 时 间 在 这 个 阶段 分 成 三 个 小 组 继续 组 织 学 习 ,这 三 个 小 组 都 是 从 12 
岁 到 15 岁 为 当前 的 小 学 教育 和 高 一 级 的 中 学 教育 阶段 之 间 建 筑 一 座 桥梁 。 

为 了 便于 比较 ,我 们 可 以 参考 一 下 南斯拉夫 的 改革 。 关 于 教育 阶段 方面 ,他 们 曾 派 
专家 到 外 国 去 参观 , 并 从 联合 国教 科 文 组 织 邀 请 了 两 位 专家 来 考虑 这 个 问题 。 初 等 教 
育 是 7 岁 至 15 岁 的 义务 教育 。 在 这 以 后 ,学 生 或 者 进入 中 学 ,或 者 进入 职业 学 校 ,也 有 
可 能 互相 转学 。 中 学 分 为 两 科 :一 科教 授 语 言 与 社会 科学 ,一 科教 授 自然 科学 与 数学 ， 
所 有 的 学 生 都 要 共同 接受 普通 教育 ,但 是 选修 性 的 而 非 强迫 性 的 。 职 业 教 育 则 是 校内 
与 校外 训练 灵活 结合 的 系统 ,以 保证 国家 所 期 望 的 培养 熟练 劳动 力 的 伸缩 性 。 大 学 教 
育 (包括 一 切 学 院 在 内 ) 的 第 一 阶段 是 两 年 高 级 的 职业 训练 ;第 二 阶段 是 4 至 5 年 ,相当 
于 通常 的 大 学 学 程 ;而 第 三 阶段 则 专门 从 事 科 学 研究 。 进 入 大 学 不 再 依靠 人 学 考试 而 
依靠 中 学 的 毕业 考试 。 

由 此 可 见 南 斯 拉夫 的 制度 旨 在 造就 杰出 的 知识 分 子 ,而 同时 消除 旧时 所 谓 高 等 职 
业 与 低级 职业 的 差别 ,但 又 保持 足够 的 伸缩 性 ,以 保证 学 生 在 横向 方面 的 流动 性 和 具有 
适应 国家 经 济 和 社会 生活 方面 新 的 需要 的 必要 才能 。 

我 们 将 会 注意 到 ,尽管 有 意识 形态 和 名 词 术语 方面 的 差别 ,在 这 类 改革 之 间 却 明显 
存在 一 致 之 处 :寻求 一 个 “共同 的 主干 " ,然后 从 这 里 长 出 各 种 分 支 , 在 职业 与 技术 领域 
内 加 宽 专 业 化 的 幅度 并 在 各 个 分 支 之 间 的 横向 方面 具有 流动 性 。 还 有 一 些 别 的 改革 计 
划 , 或 者 由 于 保守 力量 的 反对 ,或 者 因为 过 于 新 颖 ,至 今 尚 未 付 诸 实 施 。 但 在 这 些 改 革 
计划 中 也 都 具有 上 述 这 三 个 特征 。 在 后 一 类 里 面 , 讲 法 语 的 加 拿 大 魁北克 省 的 “家 长 报 
告 会 "尤其 具有 革新 的 性 质 。 首 先 它 提出 了 一 个 六 年 制 的 小 学 教育 ,前 三 年 集中 利用 最 
主动 的 活动 法 学 习 根本 技巧 ,后 三 年 用 来 初步 训练 个 人 活动 与 集体 工作 的 方法 。 然 后 
是 一 个 五 年 制 的 分 成 许多 小 组 的 中 学 教育 ,而 在 选择 方面 具有 最 大 可 能 的 流动 性 ,但 在 
结构 上 和 方法 论 上 具有 下 列 的 特征 : 


教育 科学 与 儿童 心理 学 “75 


首先 ,在 小 学 里 学 生 不 能 超过 13 岁 ;中 学 将 接纳 所 有 的 儿童 而 不 论 其 成 绩 如 何 , 将 
对 成 绩 较 差 的 学 生 做 一 年 的 准备 训练 。 可 以 选择 的 职业 是 多 种 多 样 的 ,并 包括 许多 的 
技术 专业 ,而 每 一 个 学 生 至 少 要 选择 一 种 专业 ,一 直 学 完整 个 中 学 阶段 ,这 就 意味 着 需 
要 建立 各 种 适当 的 车 间 ,而 教育 则 需要 地 区 化 。 其 次 ,家 长 委员 会 认为 ,安静 与 不 动 不 
应 视 为 学 校 的 美德 。 所 以 教学 法 将 是 活动 性 的 而 且 严格 地 符合 儿童 心理 学 的 研究 结 
果 , 而 这 一 点 就 要 求 所 有 教师 事先 具有 比较 完全 和 比较 科学 的 训练 (如 我 们 将 看 到 的 ， 
不 管教 师 担任 哪 一 个 阶段 的 教学 工作 ,他们 都 应 受到 大 学 教育 )。 而 且 这 个 报告 说 ,这 
一 点 也 事先 要 求教 师 之 间 要 从 事 大 量 的 集体 工作 ! 

但 是 尤其 重要 的 是 ,这 个 家 长 委员 会 建议 废止 考试 ,因为 学 校 的 目的 在 于 使 学 生 掌 
握 教授 的 工作 方法 而 不 在 于 在 期 末 考 试 中 取得 成 功 。 因 为 这 种 考试 是 以 短 时 间 积累 起 
来 的 知识 为 依据 的 ,所 以 要 根据 学 生 的 工作 来 判断 学 生 。 在 两 年 的 普通 教育 阶段 以 后 ， 
再 继续 三 年 比较 透彻 的 专业 教育 阶段 ,他 就 获得 一 张 中 学 毕业 证 书 , 说 明 他 的 成 绩 。 

在 这 种 中 等 教育 与 大 学 之 间 还 有 一 个 两 年 制 的 “大 学 预科 和 职业 训练 "阶段 ,这 是 
向 一 切 学 生 开放 的 ,并 且 是 在 一 种 不 同 于 大 学 的 特殊 学 校 中 进行 的 ,而 它 所 开设 的 课程 
是 非常 全 面 的 。 


指导 方法 与 学 校 心 理学 家 的 作用 


指导 阶段 ,从 社会 的 观点 来 看 ,除了 它 的 这 种 明显 而 又 无 法 估计 的 作用 ,在 教育 学 
上 ,发 挥 了 很 大 的 作用 ,因为 它 提 出 了 用 新 的 方式 考查 学 生 的 问题 。 

根据 过 去 关于 教育 与 教育 结构 的 概念 来 看 ,每 一 个 学 生 都 遵循 着 一 条 很 明确 的 路 
线 前 进 ,但 是 这 种 选择 太 早 ,以 致 考虑 不 到 他 的 真实 才能 或 者 不 能 估计 到 他 学 习 某 一 专 
业 或 行业 时 的 社会 经 济 情境 。 一 般 来 讲 ,学 生 的 适应 性 是 很 强 的 ,而 且 学 习 结束 时 (或 
者 在 每 一 学 习 阶段 结束 时 ) ,学 生 在 测验 其 掌握 知识 体系 的 期 末 考 试 中 是 成 功 的 。 不 过 
在 这 个 知识 体系 中 有 些 东 西 是 必 不 可 少 的 ,其 余 的 部 分 则 后 来 几乎 都 忘却 了 。 

然而 ,在 考试 不 及 格 或 临时 不 能 适应 的 情况 下 ,还 有 两 个 问题 仍然 未 曾 得 到 解决 。 
无 论 在 哪 一 个 阶段 上 , 当 学 生 的 教育 已 经 结束 ,而 他 的 期 末 考 试 成 绩 不 及 格 或 者 在 及 格 
以 后 还 没有 找到 他 所 适应 的 这 种 职业 时 , 便 出 现 了 第 一 个 问题 。 为 了 克服 这 种 困难 , 设 
置 了 一 些 职业 顾问 机 关 ,而 且 许多 公共 企业 和 私人 企业 ,为 了 想 以 坚实 的 事实 为 根据 并 
保证 吸收 受过 较 好 训练 的 人 才 ,也 很 赞成 这 种 办 法 。 自 从 1935 年 以 来 ,这 一 类 职业 顾 
问 服务 机 关 在 数量 上 大 大 地 增加 ,而 且 已 经 显著 地 改善 了 他 们 的 方法 。 这 些 顾问 是 受 
过 大 学 教育 的 ,这 一 点 已 变 得 日 益 普遍 ,而 且 有 一 些 专门 机 构 , 例 如 ,H. 皮 埃 龙 (H.Piéron ) 在 
巴黎 建立 的 ,在 他 退休 后 由 路 启 林 (M.Reuchlin ) 所 继续 主持 的 “国家 职业 指导 所 ”, 在 科 
学 方法 方面 已 经 达到 了 高 度 的 水 平 。 然 而 这 种 情况 并 非 每 个 地 方 都 是 如 此 (例如 ,在 瑞 
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士 ,顾问 的 训练 水 平和 服务 的 科学 价值 各 州 之 间 都 大 不 相同 ,而 且 除 受过 训练 的 心理 学 
家 之 外 ,还 有 一 些 其 他 的 职员 ,他 们 只 有 一 点 点 有 关 市 场 的 知识 一 点 点 做 母亲 的 小 聪 
明 ,懂得 少数 的 测验 ,这 些 测 验 有 时 是 从 心理 学 那里 抄 来 的 ,有 时 也 不 是 的 ,而 无 论 如 
何 ,都 是 不 大 有 用 的 ,因为 他 们 缺乏 应 用 这 些 测验 的 必要 训练 )。 

第 二 个 问题 ,在 进入 指导 阶段 以 前 的 教育 结构 还 没有 办 法 解决 正在 求学 的 学 生 中 
存在 的 不 能 适应 情境 的 问题 。 为 了 补救 这 样 的 事态 ,特别 设置 了 学 校 心 理学 服务 处 , 虽 
然 有 许多 明显 的 失败 ,教师 有 能 力 进行 辅导 ,或 者 叫 学 生 停 学 ,或 者 建议 他 转 人 入 别 的 学 
校 ( 即 使 在 这 种 情况 之 下 ,也 还 要 确定 这 种 失败 是 不 是 不 可 补救 的 ,而 总 是 希望 有 一 次 
彻底 的 心理 学 分 析 ) ,但 是 还 有 许多 在 理智 方面 或 在 品德 方面 一 时 不 能 适应 的 情况 。 对 
于 这 种 情况 ,教师 即使 单单 由 于 缺少 时 间 的 ,也 想 要 得 到 在 这 类 分 析 检查 方面 受过 专门 
训练 的 心理 学 家 的 协作 。 当 然 在 学 校 里 还 有 医生 ,而 一 位 既是 医生 又 是 心理 学 家 的 人 
就 更 加 有 用 了 ,因为 他 比 一 位 不 是 医生 的 心理 学 家 能 胜任 更 多 方面 的 工作 ;但 是 一 位 心 
理学 家 ,不 管 他 是 不 是 医生 ,都 要 受过 一 种 专门 的 ,长 期 的 和 彻底 的 训练 ,因为 学 校 里 面 
所 需要 应 用 的 心理 学 除 一 些 基本 训练 以 外 ,事先 还 要 求 有 一 种 特别 细致 的 专业 训练 。 

所 以 学 校 心理 学 服务 处 便 建立 起 来 了 。 在 法 国 ,幸运 地 把 这 种 服务 处 委托 给 受过 
双重 训练 的 合格 专家 : 既 受 过 完全 的 教育 学 训练 ( 获 有 教育 学 包括 实践 训练 的 证 书 ,这 
就 避免 了 心理 学 家 与 教师 之 间 的 杂乱 与 情绪 上 的 矛盾 ) ,又 受过 同样 完全 的 心理 学 训 
练 ,后 来 又 经 过 一 次 专业 训练 。 

这 类 服务 处 已 经 完成 过 很 多 出 色 的 工作 ,在 法 国 尤 其 显著 ,在 塞纳 河 部 门 ,临时 撤 
销 这 种 服务 处 曾 导致 很 坏 的 反映 ,而 且 除 了 它们 的 一 些 实际 成 就 ,它们 还 为 我 们 提供 了 
一 些 有 趣 的 科学 研究 (除了 别 的 研究 ,还 包括 了 我 自己 的 关于 人 逻辑 -数理 运算 方面 的 测 
验 )。 国 际 公共 教育 会 议 也 对 这 个 问题 本 身 产生 了 兴趣 ,并 于 1948 年 由 部 长 们 投票 表 
决 通过 一 个 “发 展 学 校 心理 学 服务 处 "的 建议 。 在 这 个 建议 的 第 三 条 把 这 种 服务 处 的 宗 
旨 规 定 如 下 :“ 识 别 后 进 的 儿童 与 特殊 的 天 才 儿 童 ,使 困难 的 儿童 能 够 重新 适应 ,进行 教 
育 指导 与 选择 ,给 予 就 业 前 的 就 职 辅导 ,对 学 校 教学 计划 的 适应 ,以 及 对 在 教师 与 学 校 
当局 协作 下 所 制订 的 各 种 教育 方法 的 应 用 结果 进行 检查 。” 

尤其 有 趣 的 是 ,这 个 建议 并 没有 仅仅 强调 那些 在 个 别 心理 学 领域 内 所 能 服务 的 项 
目 , 而 是 强调 了 采用 教学 计划 的 问题 与 检查 教学 方法 成 败 的 问题 ,这 是 属于 有 关 智 力 机 
能 的 普通 心理 学 领域 以 内 的 事 。 第 七 条 又 回 到 这 个 题目 : "学校 心 理学 家 不 应 限于 考察 
个 案 , 而 且 还 应 该 与 教师 合作 去 分 析 所 使 用 的 教育 方法 是 否 有 用 并 使 这 些 方法 适应 学 
生 的 心理 发 展 。 

这 就 是 进入 指导 阶段 以 前 ,这 个 问题 的 情况 。 但 是 毫 无 疑义 ,自从 这 种 指导 阶段 发 
生 作 用 以 后 ,这 类 问题 便 有 了 剧烈 的 变化 ,因为 这 基本 上 已 不 再 是 补救 个 人 适应 失败 
(无 论 是 暂时 的 失败 还 是 最 后 的 失败 ) 的 问题 ,而 相反 ,是 一 个 继续 努力 保证 每 个 学 生 在 
许多 可 能 选择 之 中 或 各 种 可 能 的 方向 面前 能 够 应 付 自如 的 问题 。 
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原则 上 , 按 智力 分 组 的 选择 责任 则 交 给 了 家 长 和 教师 。 在 法 国 的 制度 中 还 设立 了 
一 个 “指导 委员 会 ”, 其 中 包括 所 有 有 关 教师 ,由 它 决定 向 学 生 们 提出 建议 。 但 这 种 建议 
并 非 是 命令 式 的 。 如 果 遵循 了 这 些 建议 ,学 生 就 立即 进入 所 推荐 的 科 系 机构 。 如 果 家 
长 的 选择 和 委员 会 的 推荐 不 同 ,那么 学 生 便 有 权 充 当 进入 家 长 所 选择 的 那个 科 系 的 候 
选 人 ,但 必须 经 过 一 次 人 学 考试 。 

执行 1959 年 法 规 的 1960 年 6 月 2 日 的 命令 中 ,并 没有 谈 到 学 校 心 理学 家 ,只 有 在 
“ 系 务 委员 会 "这 一 级 上 谈 到 这 一 点 。 这 种 委员 会 包括 各 种 不 同形 式 的 学 校 , 学 区 、 家 长 
以 及 学 校 指导 服务 处 的 代表 ,再 加 上 一 位 医生 和 一 位 学 校 心 理学 家 ,而 这 种 委员 会 的 任 
务 是 实行 改革 或 建议 实行 某 些 改革 。 但 是 毫 无 疑义 ,教师 们 在 中 学 的 开头 几 个 学 期 负 
担 着 指导 学 生 这 样 大 量 的 工作 ,不 可 避免 地 要 求学 校 心理 学 家 的 帮助 。 在 日 内 瓦 , 正 在 
小 规模 地 进行 这 个 实验 以 致 有 可 能 详细 地 分 析 个 案 。 在 这 里 便 充 分 地 利用 了 学 校 心 理 
学 家 ,而 且 在 诊断 方面 ,尤其 在 预示 学 生 的 才能 与 职业 的 选择 方面 ,学 校 心 理学 家 发 挥 
了 必要 的 作用 。 

在 这 一 方面 ,指导 阶段 极其 尖锐 地 和 极其 普遍 地 强调 估计 学 生 的 理智 价值 与 其 特 
殊 的 个 人 才能 的 方法 ,对 教育 学 讲 来 ,这 是 一 个 重要 的 本 质问 题 。 在 这 里 ,所 谓 “ 理 智 的 
价值 "是 从 广义 方面 讲 的 ,因为 很 显然 ,彻底 的 工作 习惯 \ 乐 于 发 明 等 既是 智力 ,想象 和 
记忆 的 结果 ,也 是 品质 ,情绪 平衡 与 社会 行为 的 结果 。 例 如 ,在 科学 界 不 难 发 现 某 些 人 ， 
他 具有 创造 出 色 的 成 就 所 需要 的 一 切 本 领 ,但 是 他 不 能 自律 ,不 能 应 用 原则 ,不 能 做 出 
选择 ,等 等 。 那么 ,有 什么 方法 将 使 我 们 能 够 判断 ,尤其 重要 的 是 ,能 够 预料 一 个 人 , 特 
别 是 一 个 儿童 或 青年 ,是 否 能 有 效 地 从 事 某 项 工作 呢 ? 

首先 ,应 该 注意 ,从 11 岁 至 13 岁 是 指导 阶段 的 * 最 小 "年 龄 ,因为 只 有 这 个 年 龄 命题 
的 或 形式 的 运算 才 开始 成 为 可 能 ,而 且 一 直到 14 岁 至 15 岁 , 这 个 阶段 开始 它 的 高 峰 , 因 
而 许多 自发 的 特性 还 可 能 没有 表现 出 来 。 换 言 之 ,儿童 越 是 年 幼 ,预测 的 问题 就 越 细致 
复杂 。 

第 一 种 评定 学 生 的 方法 是 教师 长 期 观察 学 生 的 工作 。 在 这 种 情况 下 ,判断 的 价值 
和 这 个 教师 的 价值 是 成 正比 例 的 :这 种 判断 要 依靠 教师 的 智力 ,他 的 客观 性 和 无 偏 祖 
性 ,尤其 他 把 一 贯 的 性 格 和 学 术 上 的 性 格 区 别 开 来 的 能 力 。 这 种 观察 学 生 工作 的 方法 
比 考试 法 要 优越 得 多 ,因此 , 它 构成 了 取得 有 关 资 料 的 主要 源泉 ,而 且 就 是 基于 对 这 种 
方法 的 信仰 ,有 时 有 人 建议 废止 考试 (如 加 拿 大 的 家 长 委员 会 )。 但 是 近来 对 于 这 个 问 
题 , 我 们 时 常 观察 到 有 两 种 现象 。 第 一 种 现象 好 像 是 一 个 形式 问题 ,然而 它 却 具有 教育 
学 上 的 重要 性 , 即 不 用 分 数 (如 从 0 到 10 或 20 等 ) 去 评定 学 生 的 作业 ,有 些 学 校对 学 生 
的 成 就 只 用 一 种 口头 的 表扬 (“好 "或 必须 再 用 功 一 点 ” ,等 等 ) 去 评定 学 生 , 这 样 做 已 经 
证 明 比 较 能 够 刺激 学 生 而 且 比 “ 批 分 数 "较为 客观 一 些 ,因为 现在 大 家 都 认为 分 数 是 象 
征 性 的 了 。 

另 一 种 现象 则 比较 严重 些 , 即 在 一 定时 期 内 对 学 生 作业 的 评定 不 仅 与 教师 有 关 , 这 
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些 教师 是 可 以 完全 相信 的 ,而 且 也 和 进行 作业 所 使 用 的 方法 有 关 。 学 生 的 能 力 实际 上 
只 有 在 使 用 活动 法 的 学 校 环 境 里 才 被 充分 地 利用 ,而 在 使 用 注入 式 的 学 校 环 境 中 就 有 
这 样 一 种 危险 :对 于 那些 用 心 读书 而 且 书 本 知识 学 习 得 好 的 ,人 们 会 估计 过 高 ,而 一 些 
不 能 在 这 种 环境 中 表现 出 来 的 其 他 品质 则 被 忽视 了 。 

第 二 种 评定 学 生 的 方法 就 是 学 校 考试 。 现 在 人 们 越 来 越 强调 考试 对 学 校 工 作 的 危 
害 , 只 是 因为 它们 使 得 大 多 数 的 活动 偏向 于 追求 一 些 瞬息 即 逝 的 和 大 部 分 人 为 的 结果 ， 
而 这 些 活 动 却 应 该 集中 于 形成 智力 与 良好 的 工作 方法 。 但 是 即使 作为 理智 的 价值 的 指 
数 ,考试 也 曾 受 到 严厉 的 批评 。 在 法 国产 生 了 一 种 研究 考试 真正 重要 意义 的 科学 。H. 
劳 吉 叶 (H.Laugier) 以 及 其 他 的 人 已 经 提出 许多 证 据 , 显 示 出 考试 分 数 是 变化 多 端的 ,是 
属于 人 为 的 ,比较 缺乏 实际 的 意义 。 此 外 ,虽然 在 原则 上 可 以 承认 它 是 对 某 一 门 学 科 理 
解 程度 的 一 种 估计 方法 ,但 是 在 实践 中 不 能 把 考试 限于 这 一 功能 ,因为 考试 不 可 避免 地 
还 包括 有 记忆 的 问题 ,而 一 般 地 来 讲 , 这 一 类 的 记忆 和 生活 中 有 意识 地 使 用 的 东西 完全 
没有 关系 ,因为 事实 上 它 只 是 一 种 精心 而 瞬息 即 逝 的 知识 积累 ,换言之 , 它 只 是 一 种 心 
理 的 加 工 。 唯 一 真正 的 考试 是 在 避免 了 一 切 情绪 干扰 的 条 件 下 ,让 学 生 自由 地 使 用 他 
的 书籍 .笔记 等 去 完成 一 定数 量 的 作业 ,而 这 只 是 课堂 作业 的 连续 , 即 只 是 日 常 学 校 作 
业 的 一 部 分 ,但 这 就 和 第 一 种 方法 是 一 回 事 了 。 

第 三 种 评定 学 生 的 方法 是 进行 常规 的 测验 ,而 这 就 属于 学 校 心理 学 的 范围 了 。 我 
们 将 指出 ,这 也 是 考试 的 一 种 ,不 过 作为 一 种 考试 , 它 并 不 要 求学 生 做 一 些 人 为 的 准备 
并 将 产生 稳定 得 多 的 结果 ,对 于 这 些 结果 ,不 同 的 考试 者 做 出 的 估计 都 是 比较 可 靠 而 客 
观 一 致 的 。 然 而 ,这 类 测验 也 有 缺点 ,它们 只 测量 获得 成 就 的 结果 而 没有 深入 到 获得 这 
种 结果 的 机 能 机 制 或 形成 过 程 。 结 果 ,这 些 测验 虽然 作为 诊断 工具 是 有 价值 的 ,但 是 从 
预测 方面 看 来 ,它们 是 不 够 的 。 

所 以 第 四 种 方法 必须 是 一 种 定 质 的 心理 学 测验 ,极其 严密 地 追溯 被 测验 学 生 的 思 
想 发 生 作 用 的 过 程 ,并 揭示 在 他 的 熟练 过 程 中 所 形成 的 运用 结构 。 所 以 这 种 考试 是 采 
取 这 样 一 种 测验 形式 ,在 采取 这 种 测验 形式 期 间 ,学 生 继续 前 进 地 解决 一 个 具有 定向 性 
的 问题 。 这 个 办 法 既 为 分 析 提 供 了 恰当 的 材料 ,也 有 可 能 按照 一 个 顺序 性 质 的 发 展 量 
表 进 行 比 较 。 国 家 职业 指导 研究 所 ,在 路 启 林 的 建议 下 ,已 经 按照 我 的 运算 分 析 ,为 儿 
童 和 青年 们 编制 了 一 些 测验 。 

一 般 来 讲 , 学 校 心 理学 越 是 依靠 一 种 比较 普遍 的 并 在 理论 上 较 好 的 结构 心理 学 , 它 
的 作用 就 越 有 价值 。 心 理学 在 了 解构 成 的 机 制 与 所 测量 的 因素 的 重要 性 以 前 ,为 了 急 
于 应 用 ,尤其 为 了 忙于 测验 ,往往 会 舍 本 求 末 。 在 这 个 领域 内 ,并 且 在 其 他 许多 类 似 领 
域内 ,我 们 可 以 说 并 没有 所 谓 应 用 心理 学 ,而 一 切 良 好 的 心理 学 都 是 可 以 应 用 的 。 
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当 教 的 学 科 有 了 发 展 ,再 加 上 各 级 各 类 学 校 学 生 人 数 的 不 断 增加 和 指导 阶段 的 划 
分 ,使 得 学 科 之 间 流 动 性 的 日 益 增 长 有 了 可 能 ,所 有 这 些 因素 都 要 求 修订 或 改变 学 校 的 
教学 计划 。 这 当然 给 我 们 留 下 了 一 个 问题 ,无疑 ,这 是 一 个 永久 性 的 问题 ,而 这 个 问题 
在 近 两 年 间 日 益 达 到 了 非常 突出 的 地 位 ,以 致 国际 公共 教育 会 议 认为 有 责任 去 解决 它 ， 
于 是 在 1958 年 和 1960 年 通过 了 两 个 建议 ,要 求 “制订 与 颁布 小 学 的 教学 计划 ” ,然后 制 
订 与 颁布 “普通 中 学 的 教学 计划 "。 我 时 常 引用 这 些 建议 ,并 不 是 由 于 我 们 过 分 重视 这 
一 次 年 会 。 不 错 , 这 个 会 议 的 一 部 分 由 我 负责 ,但 是 如 我 将 在 下 一 章 指出 的 ,这 个 会 议 
并 不 能 代替 科学 地 研究 这 些 问 题 的 专家 们 的 集体 劳动 。 因 为 既然 这 些 建 议 是 各 国教 育 
部 的 官方 代表 联合 努力 的 结果 ,它们 就 不 是 广大 群众 的 意见 ,或 者 甚至 说 也 不 是 教师 团 
体 的 意见 ,而 只 是 正确 地 反映 教育 当局 的 观点 ;而 当 这 些 建议 一 旦 被 他 们 国家 的 国会 批 
准 之 后 ,他 们 就 拥有 去 执行 的 权力 。 

总 而 言 之 ,这 两 个 建议 (四 六 与 五 O ) 强 调 了 学 校 教学 计划 负担 过 重 的 危险 性 ;用 
基本 概念 去 代替 学 校 教学 计划 中 那 种 百科 全 书 式 的 内 容 , 是 可 取 的 。"( 建 议 四 六 ,第 九 
条 ) 并 且 指出 :通过 介绍 新 的 材料 或 者 通过 扩大 每 一 特殊 学 科 的 内 容 ,使 教学 大 纲 与 教 
学 计划 的 负担 过 重 , 这 是 一 个 相当 普遍 的 倾向 , 它 构成 了 一 种 真正 的 危险 ;为 了 对 付 这 
种 危险 ,重要 的 是 ,应 该 减 掉 那 些 已 经 失去 其 重要 意义 的 概念 而 以 介绍 新 的 观念 代替 
arae 等 。( 建 议 五 O ,第 二 O 〇 条) 有 一 天 ,一 位 来 自 人 民 共和 国 的 教育 部 长 甚至 对 我 说 ， 
在 他 看 来 ,教育 中 最 需要 解决 的 问题 就 是 我 们 学 校 课程 负担 过 重 的 问题 。 

但 是 我 们 怎样 来 选择 那些 我 们 学 校 教学 计划 所 必须 限制 教授 的 “基本 观念 " 呢 ? 有 
关 的 这 两 个 建议 赞同 把 制订 与 修订 教学 计划 的 工作 委托 给 一 些 专门 团体 ,当然 包括 所 
要 考虑 的 某 些 阶段 的 教师 团体 代表 ,以 及 某 一 特殊 学 科 的 专家 代表 ,但 也 要 和 其 他 阶 
Bt .其 他 学 科 的 教师 进行 协商 以 取得 彼此 的 联系 ,还 要 取得 "教学 法 问题 的 专家 "和 儿童 
心理 学 与 青年 心理 学 家 的 合作 。 

以 中 学 教学 计划 而 论 , 这 次 会 议 曾经 做 出 一 些 详细 建议 :“ 被 委托 制订 这 些 教学 计 
划 的 团体 应 准备 一 个 制订 文件 的 初步 阶段 ,特别 要 考虑 到 以 下 各 点 , (a) 在 受 青年 危机 
影响 的 这 个 年 龄 上 的 儿童 们 发 展 的 特征 与 规律 , (b) 构 成 所 教学 科 内 容 在 各 个 领域 内 所 
达到 的 最 高 科学 水 平 ,(c) 教 学 法 方面 所 提供 的 (特殊 的 和 一 般 的 ) 新 资料 , (d) 培 训 担任 
某 一 门 课程 的 教师 在 科学 和 教育 学 方面 的 标准 , (e) 支 配 现代 世界 的 文化 的 .社会 的 和 
经 济 的 发 展 ,(f) 与 可 能 获得 的 其 他 国家 所 采用 的 教学 计划 进行 比较 ,(g) 本 国 和 外 国 在 
这 方面 进行 实验 的 结果 "(建议 五 十 ,第 二 十 八条 )。 

而 且 这 次 会 议 最 强烈 地 要 求 :在 明确 颁布 执行 这 些 教学 计划 之 前 ,它们 必须 在 实验 
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学 校 或 以 此 为 目的 所 选择 的 普通 学 校 经 过 审慎 控制 的 试验 。 而 所 谓 * 控 制 的 试验 ”, 这 
次 会 议 并 不 是 指 我 们 时 常 总 是 感到 满意 的 那 种 包罗 万 象 的 概括 测验 ,而 是 指 一 种 详细 
的 研究 :“ 既 然 在 制订 与 修改 中 学 的 教学 计划 中 心理 学 的 研究 是 重要 的 ,那么 我 们 就 要 
鼓励 那些 掌握 有 适当 手段 的 中 心 去 从 事 这 一 类 的 研究 ,而 且 尽 可 能 地 使 那些 对 于 这 类 
研究 有 兴趣 的 教师 也 和 这 些 研 究 发 生 联系 - (建议 五 十 ,第 二 十 七 条 ) 而 且 建议 四 十 六 
第 十 五 条 说 :既然 要 求实 验 性 质 的 教育 学 研究 在 改革 与 修订 小 学 教学 计划 中 发 挥 首 要 
的 作用 ,那么 增设 一 定数 量 的 中 心 和 添加 教师 专心 致力 于 这 种 研究 并 配给 由 它们 自己 
处 理 的 一 些 手段 ,是 合适 的 。” 

就 中 学 教学 计划 负担 过 重 的 问题 而 论 ,我 们 谈 一 下 一 个 情绪 上 或 者 乃至 经 济 上 的 
因素 ,并 不 是 无 的 放 矢 。 在 我 们 比较 专业 教师 的 工资 结构 时 ,就 曾 指出 这 个 因素 的 影 
响 。 事 实 上 ,每 位 这 类 的 教师 由 于 各 种 复杂 的 理由 都 很 关心 他 的 那 门 特殊 学 科 ,而 在 这 
些 理由 中 有 学 术 上 的 热情 ,也 有 在 学 校 里 所 受到 的 尊重 与 地 位 因素 。 因 此 , 按 实际 教学 
钟点 计算 工资 的 这 种 办 法 迟早 会 产生 使 教师 增加 其 教学 钟头 的 后 果 ,而 不 按 教学 钟头 
计算 的 全 薪 制 会 使 减少 教学 计划 内 容 的 工作 更 容易 做 一 些 。 
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第 七 章 ”教育 事业 中 的 国际 合作 


自从 第 二 次 世界 大 战 以 后 ,教育 变化 的 一 个 突出 的 特点 是 所 发 生 的 问题 已 具有 国 
际 意义 ,而 且 在 解决 这 些 问题 时 已 进展 到 国际 合作 的 阶段 。 这 种 国际 合作 ,在 1925 年 
与 1939 年 之 间 在 一 定 程度 上 便 已 经 开始 了 ,但 在 1945 年 与 1965 年 之 间 在 比例 上 又 有 了 
巨大 的 增长 。 

当然 ,儿童 心理 学 与 教育 学 这 两 个 科学 的 学 科 总 是 具有 国际 性 质 的 ,因为 如 果 不 考 
虑 到 全 世界 所 进行 的 类 似 性 质 的 所 有 其 他 研究 ,任何 一 个 国家 都 不 可 能 从 事 这 一 方面 
的 科学 研究 。 杜 威 、 德 克 雷 利 与 蒙 台 梭 利 的 著作 对 于 每 个 国家 的 教育 都 有 过 影响 。 此 
外 ,教育 领域 内 的 科研 人 员 们 也 自然 地 组 织 过 一 些 国际 会 议 , 如 道德 教育 会 议 , 这 类 大 
会 除了 定期 的 会 议 ,还 成 立 了 一 些 附属 小 组 ,如 新 教育 会 ,这 些小 组 也 有 它们 的 定期 会 
议 。 这 个 新 教育 会 的 工作 ,长 期 在 安 梭 尔 夫 人 (Mrs.Ensor) 的 主持 下 ,具有 很 大 的 重要 
性 ,而 且 至 今 还 在 继续 进行 。 

但 是 在 研究 领域 以 外 ,除了 新 方法 拥护 者 的 热忱 宣传 ,每 一 个 国家 的 教育 科学 家 们 
多 多 少 少 还 是 局 限于 他 们 自己 本 国 范围 ,而 且 虽 然 由 于 政治 影响 的 结果 , 较 小 的 国家 可 
能 倾向 于 模仿 大 国 所 采取 的 教育 方法 与 结构 ,但 是 却 很 少 想到 交换 实验 结果 或 进行 比 
较 研 究 以 做 出 决定 。 这 一 点 , 相 比 于 别 的 国家 来 说 ,一 些 大 国 也 是 如 此 。 其 至 还 曾经 存 
在 过 一 种 不 能 忽视 的 风气 , 即 借口 有 关 国家 主权 ,在 教育 工作 方面 明显 地 完全 反对 国际 
合作 ,这 在 今天 看 来 ,不 能 不 使 我 们 感到 惊奇 。 事 实 上 ,这 是 因为 他 们 保持 着 某 种 传统 
上 的 与 哲学 上 的 偏见 。 

今天 ,在 教育 工作 方面 的 国际 合作 已 经 变 得 十 分 平常 了 , 仅 举 一 个 例子 ,几乎 在 国 
际 公共 教育 会 议 的 每 次 年 会 上 的 每 个 建议 都 曾 根据 个 别 情况 ,如 有 关 财 政 \ 农 村 普及 教 
育 问题 ,或 者 有 关 学 校 建筑 .数学 的 教学 .低能 儿 的 特别 教学 、 总 的 教学 计划 以 及 长 期 规 
划 等 问题 ,在 “国际 间 的 互助 “国际 合作 "和 “问题 的 国际 方面 "等 题目 之 下 , 作 过 整 节 文 
字 的 叙述 。 


在 教育 领域 内 国际 合作 的 各 个 阶段 


在 国际 联盟 成 立 初期 ,反对 这 种 合作 的 潮流 十 分 强烈 ,以 致 这 个 国际 联盟 不 顾 利 
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Fh .布尔 乔 亚 (LEon Bourgeois ) 的 建议 ,决定 不 把 教育 问题 放 在 它 的 活动 范围 之 内 。 

对 于 这 个 缺陷 ,有 两 方面 的 反应 。 一 方面 法 国政 府 于 1925 年 设置 了 一 个 国际 智力 
合作 研究 所 ,并 把 它 提供 给 国际 联盟 。 它 的 活动 虽然 相当 大 ,但 最 初 还 不 足以 解除 排斥 
教育 的 偏见 。 另 一 方面 ,当时 日 内 瓦 的 一 个 私立 机 构 卢梭 学 院 , 成 功 地 葛 定 了 国际 教育 
局 的 基础 。 这 个 国际 教育 局 也 是 一 个 私人 性 质 的 , 它 曾 组 织 过 一 些 会 议 , 并 于 1929 年 
改变 了 它 的 结构 ,因而 它 可 以 接纳 政府 或 教育 部 长 作为 它 的 成 员 。 在 这 次 改组 的 时 候 ， 
有 三 个 政府 带头 宣布 它们 是 这 个 组 织 的 正式 成 员 ,这 三 个 政府 是 波兰 ,厄瓜多尔 和 日 内 
瓦 (瑞士 联邦 政府 还 持 保留 的 态度 )。 

在 1929 年 与 1939 年 之 间 ,智力 合作 研究 所 的 活动 和 国际 教育 局 的 活动 便 朝 着 相互 
补充 的 方向 前 进 。 前 者 依托 于 国际 联盟 , 它 的 总 干事 希望 它 的 机 构 分 阶段 地 前 进 ,后 来 
它 成 功 地 在 几 个 国家 里 新 创 了 国际 教育 文献 中 心 ,而 这 些 中 心 受 这 个 国际 智力 合作 研 
究 所 的 协调 。 国 际 教育 局 的 会 员 国 的 数目 缓慢 但 持续 地 增长 着 ,这 个 国际 机 构成 功 地 
组 织 它 的 理事 会 的 年 会 ,在 这 种 理事 会 上 ,各国 的 教育 部 长 们 宣读 并 讨论 了 总 的 报告 。 
这 一 发 展 事实 上 促成 了 1932 年 和 1933 年 关于 公共 教育 的 前 两 次 国际 会 议 。 由 于 这 种 
实验 已 被 证 明成 功 , 于 是 在 1943 年 召开 了 第 三 次 国际 公共 教育 会 议 ,以 瑞士 政府 为 中 
间 人 并 向 这 个 组 织 所 有 的 成 员 国 与 非 成 员 国 开放 。 这 次 会 议 专门 讨论 延长 义务 教育 的 
期 限 \ 中 学 的 入 学 问题 以 及 公共 教育 的 经 济 问题 。 人 们 公认 这 是 一 次 成 功 的 会 议 ,尤其 
是 它 为 教育 部 长 们 提供 了 武器 以 帮助 他 们 在 他 们 本 国 克服 过 大 的 经 济 困难 , 那 是 当时 
打击 教育 比 打击 其 他 方面 更 加 严厉 的 因素 。 这 种 公共 教育 会 议 ( 当 时 还 不 用 “会 议 的 大 
会 "一 词 ) 每 年 都 在 继续 进行 一 直到 1939 年 ,后 来 在 1946 年 又 重新 开会 。 

在 第 二 次 世界 大 战 以 后 ,由 同一 社会 的 ,政治 的 和 经 济 的 原因 引起 了 教育 方面 急剧 
的 发 展 ,如 以 前 我 们 所 见 到 的 ,这 种 发 展 使 得 国际 合作 的 扩大 不 仅 是 可 取 的 而 且 是 必要 
的 。 现 在 丝毫 也 看 不 到 国际 联盟 时 期 那 种 阻碍 这 种 运动 开展 的 反对 潮流 了 。 因 而 ,在 
联合 国 的 赞助 下 ,建立 了 联合 国教 育 、 科 学 与 文化 组 织 或 简称 联合 国教 科 文 组 织 
(UNESCO)。 当 然 , 它 的 中 心 活动 之 一 ,一 开始 就 是 关于 教育 与 教学 工作 方面 合作 的 
活动 。 

联合 国教 科 文 组 织 首先 是 一 个 执行 机 关 , 而 且 它 是 在 我 们 现在 讨论 范围 内 唯一 的 
执行 机 关 。 它 掌握 着 财政 方面 和 政治 方面 的 必要 手段 。 这 个 巨大 的 组 织 并 不 进行 科学 
研究 ,而 在 开展 任何 行动 之 前 都 必须 进行 一 些 科学 研究 ,但 是 它 并 不 是 为 科研 而 科研 ， 
除非 当 他 们 认为 这 种 科研 对 于 推动 某 些 有 益 的 倾向 有 用 时 , 才 从 事 一 些 科研 。 例 如 ,在 
社会 科学 领域 内 ,就 是 如 此 。 联 合 国教 科 文 组 织 有 一 个 专门 的 社会 科学 部 门 , 出 版 了 不 
少 十 分 生动 的 论著 ,并 且 为 有 用 的 科学 研究 提供 了 很 多 的 事例 。 在 另 一 方面 ,我 们 在 教 
育 的 许多 领域 内 所 承担 的 任务 既 如 此 众多 ,又 非常 紧迫 ,于 是 联合 国教 科 文 组 织 ,正如 
我 们 所 期 望 的 ,只 有 集中 精力 去 进行 一 系列 特殊 的 .比较 接近 行动 范围 内 的 国际 活动 。 

众所周知 ,这 个 组 织 努 力 与 文盲 现象 作 斗争 ,或 者 如 我 们 现在 的 说 法 ,致力 于 基础 
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教育 工作 。 因 为 文盲 不 是 仅 指 被 剥夺 了 读 写 的 能 力 ,而 是 指 一 般 的 落后 ,这 不 只 是 包括 
缺乏 生产 的 手段 乃至 卫生 的 手段 ,也 包括 缺乏 文字 沟通 系统 ,而 这 是 用 来 作为 传递 整个 
生活 所 依据 的 基本 知识 的 工具 。 

在 技术 援助 的 领域 内 ,按照 我 们 现在 的 说 法 , 即 关于 技术 合作 ,联合 国教 科 文 组 织 
也 曾 为 发 展 中 国家 派 去 专家 ,并 持续 提供 帮助 ,而 这 些 专家 们 的 工作 对 于 构成 教育 所 不 
可 缺少 的 结构 并 使 之 发 挥 作用 都 是 有 贡献 的 。 

最 近 , 在 联合 国教 科 文 组 织 的 督促 下 ,成 立 了 一 个 国际 教育 规划 研究 所 ,目的 是 鼓 
励 人 们 在 这 个 主要 的 领域 内 从 事 研究 与 交流 情报 。 

联合 国教 科 文 组 织 的 政策 是 一 种 很 明智 的 政策 , 它 一 直 是 利用 现 有 的 团体 而 不 是 
吸收 它们 或 者 为 了 某 种 特殊 目的 而 新 创 一 些 团 体 ,并 允许 它们 在 学 术 上 ,行政 上 和 财政 
上 具有 自主 权 ( 如 上 述 的 这 个 例子 )。 这 说 明了 它 和 国际 教育 局 所 建立 起 来 的 密切 关 
系 ,也 说 明了 这 两 个 机 构 同 意 联 合 管理 国际 教育 会 议 。 这 个 制度 自 1947 年 会 议 以 来 一 
直 运 行 着 ,而 且 也 证 明了 它 使 所 有 有 关 的 人 都 感到 满意 。 
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一 个 包括 联合 国教 科 文 组 织 执行 理事 会 三 位 代表 和 国际 教育 局 三 位 代表 的 混合 委 
员 会 决定 有 关公 共 教 育 会 议 议事 日 程 表 的 各 种 问题 。 联 合 国教 科 文 组 织 的 办 公 室 于 是 
就 准备 一 份 专题 论文 ,提供 对 于 所 选 出 的 有 关 问 题 的 特殊 研究 材料 ,并 以 文件 的 形式 把 
它们 印刷 出 来 。 在 群众 能 够 拿 到 这 些 材料 之 前 , 先 分 发 给 出 席 会 议 的 各 国教 育 部 的 代 
表 们 。 国 际 教育 局 的 工作 任务 就 是 对 议事 日 程 上 所 提出 的 问题 拟订 一 个 问题 表 ,并 把 
它 送 给 各 有 关 国 家 的 教育 部 。 至 于 这 个 问题 表 的 内 容 , 已 经 在 这 个 机 构 里 ,在 由 各 会 员 
国 代表 所 组 成 的 执行 委员 会 上 ,经 过 了 事先 的 讨论 ,并 把 它 整 理 成 为 最 后 的 形式 。 这 些 
比较 研究 的 结果 于 是 就 得 出 来 了 ,并 制 成 了 印刷 品 , 像 问题 表 一 样 ,在 公布 给 群众 之 前 ， 
先 分 发 给 所 有 出 席 大 会 的 代表 。 
大 会 是 在 这 两 个 组 织 的 联合 主持 之 下 举行 的 ,并 且 是 按照 这 两 个 理事 会 批准 的 名 
单 召 开 的 。 原 则 上 邀请 所 有 国家 的 教育 部 长 派出 具有 同等 权利 的 代表 ,无 论 这 些 代 表 
是 不 是 发 出 请 东 的 这 个 组 织 的 成 员 。 但 是 由 于 联合 国教 科 文 组 织 是 在 联合 国 里 面 新 创 
的 一 个 专门 组 织 , 它 是 受 联 合 国 的 一 切 法 规约 束 的 。 国 际 教育 局 并 不 是 附属 于 联合 国 
的 ,但 是 大 多 数 人 的 政治 愿望 也 可 以 产生 一 定 的 限制 。 例 如 ,虽然 这 个 教育 局 的 领导 人 
员 具 有 纯 技 术 的 意向 和 保持 中 立 的 态度 ,但 至 今 还 不 能 证 明 有 可 能 邀请 具有 四 亿 五 千 万 
人 口 的 中 华人 民 共 和 国 加 入 这 个 组 织 , 这 个 事实 当然 是 和 这 个 大 会 的 精神 完全 矛盾 的 。 

大 会 在 开会 时 讨论 有 关 议 事 日 程 表 的 问题 并 对 于 “建议 "举行 投票 。 在 这 里 还 有 可 
能 进一步 举 出 这 一 类 的 例子 ,因为 我 在 前 面 曾经 从 这 些 建议 中 使 用 过 大 段 的 引 语 ,以 表 
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达 通 常 代表 80 一 100 个 国家 的 教育 部 的 联合 意见 。 应 该 注意 ,这 些 “ 建 议 " 事 实 上 就 是 
一 些 建议 而 不 是 命令 式 的 决定 。 之 所 以 如 此 ,第 一 个 理由 ,在 教育 事业 中 的 国际 合作 ， 
只 有 在 互相 交流 与 互相 尊重 的 精神 之 下 ,承认 每 个 成 员 国 的 自主 权 , 避免 一 切 违反 国家 
主权 的 干涉 ,才能 取得 丰满 的 结果 。 第 二 个 理由 ,同样 正确 而 更 具有 教育 学 方面 的 性 质 
(如 果 谈 到 教育 部 时 我 们 也 可 以 用 教育 学 这 个 名 词 的 话 ) ,就 是 :如 果 大 会 要 使 它 本 身 的 
建议 成 为 一 切 国家 所 遵守 的 共同 实践 因素 ,那么 大 会 就 要 不 可 避免 地 定 下 相当 低 的 标 
准 而 使 得 最 出 色 的 实验 和 最 愉快 的 结果 能 够 占有 突出 的 地 位 ,因而 创造 一 种 在 成 就 上 
互相 鼓舞 的 精神 ,其 效果 远 优 于 任何 强求 一 致 的 企图 。 

然而 ,这 并 没有 改变 这 样 一 个 事实 , 即 在 某 些 直接 涉及 人 权 与 社会 公正 问题 的 情况 
下 (如 义务 教育 .学 校 的 流动 性 以 及 普遍 可 以 受到 各 种 教育 的 机 会 ,防止 一 切 种 族 .性 别 
等 方面 的 歧视 的 措施 ,等 等 ) 除 了 通常 交换 情报 或 提出 建议 ,采取 一 些 规范 性 的 措施 是 
很 有 好 处 的 。 在 这 种 情况 下 ,联合 国教 科 文 组 织 ,作为 一 个 行政 助理 ,是 一 个 享有 法 权 
和 执行 权力 的 执行 机 关 , 比 国际 教育 局 就 优越 得 多 了 ,完全 是 用 来 朝 着 这 个 方向 扩充 大 
会 工作 的 。 

除了 历年 不 同 的 各 种 问题 ,公共 教育 会 议 的 每 届 大 会 便 都 讨论 各 国教 育 部 的 年 度 
报告 ,最 后 集合 起 来 印 成 (国际 教育 年 鉴 )。 这 些 报告 是 一 种 十 分 有 益 和 有 用 的 交换 情 
报 的 工具 ,内 容 生动 活泼 ,并 针对 一 定论 题 ,这 一 点 是 1929 年 至 1939 年 间 想象 不 到 的 。 
这 些 报告 尤其 指出 了 从 前 几 年 的 建议 所 产生 的 结果 。 

到 目前 为 止 ,这 个 国际 公共 教育 会 议 已 经 举行 了 27 次 年 会 . 它 肯定 是 一 个 有 用 的 工 
具 。 但 是 如 果 说 它 是 完全 令 人 满意 的 ,这 就 对 于 1935 年 与 1965 年 间 教育 与 教学 工作 提 
出 了 一 幅 不 完整 的 图 画 , 关 于 这 一 点 ,在 那些 创始 人 看 来 ,也 是 如 此 。 如 果 一 幅 图 画 不 
能 既 表 现 其 光明 面 ,又 表现 其 阴暗 面 , 它 就 不 可 能 是 客观 的 。 这 正 是 我 一 直 在 以 前 各 章 
中 所 尝试 做 到 的 事情 。 

我 们 暂时 回 过 头 来 看 一 看 我 们 这 次 研究 的 开始 ,那么 就 不 能 不 承认 ,教育 当局 与 教 
育 部 是 一 回 事 , 而 教育 科学 或 教育 研究 是 另 一 回 事 。 的 确 ,这 正 是 教育 当局 的 代表 们 在 
公共 教育 会 议 上 十 分 虚心 承认 的 事情 。 虽 然 如 此 ,但 当 我 们 把 这 种 会 议和 其 他 类 似 的 
会 议 相 比较 时 ,事实 上 显示 出 ,这 种 情况 的 发 展 在 各 国 是 不 平衡 的 ,这 种 事情 虽 非 来 自 
这 种 不 平衡 ,但 所 有 当代 的 教育 却 都 仍然 由 于 这 种 不 平衡 的 发 展 而 受到 损害 。 

在 一 本 大 会 建议 汇编 (1960 年 第 3 版 ) 的 序言 中 ,我 曾 不 够 小 心地 谈 到 “一 种 国际 的 
公共 教育 的 宪章 或 法 典 , 一 种 教育 学 上 的 理论 体系 …… 等 "。 但 不 要 让 这 一 点 引起 误 
会 。 当 大 会 赞同 幼儿 园 教师 的 工资 应 该 和 小 学 教师 的 工资 相等 时 , 它 是 用 一 种 宪章 上 
或 法 典 上 的 语言 “受权 "来 表达 的 一 种 意见 ,这 和 在 一 次 联席 会 议 上 要 求 同 一 回 事情 或 
提出 完全 相反 的 要 求 性 质 完全 不 同 。 另 一 方面 , 当 会 议 讨论 到 数学 而 说 它 属于 “作为 动 
作 的 逻辑 过 程 "这 个 范畴 (建议 四 十 三 ,第 一 条 ) 时 ,这 是 在 它 的 职权 以 内 的 事 体 ,但 这 一 
事实 并 不 因为 大 会 表达 过 它 ,就 成 为 正确 的 了 ;不 过 如 果 大 会 说 了 相反 的 话 ,那么 它 就 
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错 了 。 而 在 前 一 事例 中 , 那 种 要 求 仍 是 它 的 职权 以 内 的 事 而 且 也 仍然 具有 权威 性 。 

总 之 ,教育 部 以 及 其 会 议 是 制定 法 律 ,但 它们 并 不 是 提出 科学 的 或 教育 学 的 真理 。 
只 有 当面 对 同样 一 些 问 题 , 即 大 会 所 讨论 的 那些 问题 ,事先 或 事后 通过 实验 教育 学 、 心 
理学 等 专家 的 集会 加 以 研究 , 当 这 些 专家 们 可 以 自由 地 提出 事实 以 及 他 们 对 于 这 些 事 
实 的 一 致 的 或 不 同 的 解释 的 时 候 ,在 这 方面 所 进行 的 国际 水 平 的 工作 才 可 能 是 完整 
的 。 在 官方 的 会 议和 专家 的 集会 之 间 这 样 互 相交 换 各 种 不 同 的 意见 ,会 产生 更 加 彻底 
的 阐述 ,尤其 会 引导 他 们 对 于 所 有 尚未 解决 的 问题 列 出 一 张 清单 。 由 于 这 类 交换 所 激 
起 的 兴趣 和 迫切 性 会 引起 很 多 对 于 这 些 问 题 的 研究 ,公共 教育 会 议 经 常 要 求 进行 这 种 
科研 工作 ,而 且 我 们 必须 完全 公正 地 对 待 这 件 工 作 。 虽 然 如 此 ,但 一 种 继续 的 和 有 组 织 
的 对 话 对 于 能 否 落实 那些 要 求 是 最 有 用 处 的 。 

当然 ,大 国 派 到 公共 教育 会 议 的 代表 团 确实 总 包括 有 专家 在 内 (对 于 这 些 专家 们 ， 
我 们 应 该 感谢 他 们 为 我 们 提出 了 最 好 的 建议 ) , 正 像 出 席 世 界 卫 生 组 织 大 会 的 代表 们 既 
是 各 国 的 代表 ,又 是 医生 。 但 是 在 这 里 却 有 区 别 , 而 且 区 别 很 大 。 在 讨论 任何 理论 时 ， 
医生 们 是 有 一 定 权威 的 科学 代表 ,有 关 的 部 长 们 和 卫生 会 议 都 必须 承认 他 们 的 权威 ,而 
有 关 教 育 的 阶段 .教育 方法 .师资 培 训 ,乃至 培训 师资 的 授课 时 间 表 都 是 通过 政府 的 渠 
道 组 织 起 来 的 。 

然而 政府 是 依赖 国会 与 立法 机 关 的 ,而 这 些 机 关 的 某 种 形式 代表 着 公共 与 论 ,结果 
也 代表 着 教师 团体 本 身 。 而 另 一 方面 ,在 国际 水 平 上 ,公共 教育 会 议 却 忽视 了 这 种 代表 
性 ,除非 在 外 交 部 长 及 其 法 律 顾问 干预 的 形式 之 下 才 有 这 种 代表 性 ,这 一 点 是 受到 公正 
批评 的 。 这 里 在 国际 合作 的 结构 中 还 有 一 个 明显 的 缺陷 , 即 除 官方 人 员 的 会 议和 专家 
的 会 议 之 外 ,还 应 该 有 教师 团体 与 教师 联合 会 的 代表 出 席 的 其 他 各 种 会 议 。 事 实 上 ,这 
种 国际 的 联合 会 或 协会 是 存在 的 ,而 且 在 这 类 的 某 些 团体 中 也 有 代表 在 官方 会 议 的 历 
届 会 议 中 作为 观察 员 参加 。 所 以 无 法 阻止 他 们 提出 同样 的 问题 。 系 统 地 对 这 些 问题 进 
行 研究 并 继续 地 和 有 规则 地 从 事 观 察 。 只 有 到 了 那样 的 一 天 ,当代 表 科学 思潮 、 官 方 当 
局 和 实践 者 本 人 三 方面 的 声音 进行 了 对 话 时 ,我 们 才能 够 说 ,在 教育 范围 内 已 经 有 了 完 
全 的 国际 合作 。 
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自 1935 年 以 来 在 我 接触 到 的 有 关 教 育 与 教学 的 问题 中 ,没有 一 个 问题 不 是 和 师资 
培养 有 关 。 如 果 没 有 足够 的 教师 ,任何 最 令 人 钦佩 的 改革 也 势必 要 在 实践 中 失败 。 儿 
童心 理学 可 以 为 我 们 提供 关于 发 展 机 制 的 日 益 增 多 的 事实 与 知识 。 如 果 教 师 没有 充分 
地 吸收 它们 ,创造 性 地 对 它们 加 以 应 用 ,这 些 事实 与 知识 也 永远 到 不 了 学 校 里 去 。 社 会 
要 求 公平 待人 ,社会 在 经 济 上 的 需要 迫使 各 种 各 样 的 教育 不 断 扩充 以 及 学 生 在 这 些 教 
育 中 的 流动 也 日 益 频繁 ;但 是 仍 有 必要 要 求教 师 担 负 相当 大 的 责任 进行 个 别 指导 ,而且 
要 求 他 们 为 了 提供 必要 的 合作 ,而 对 于 上 述 问 题 的 复杂 性 要 有 足够 的 了 解 。 一 般 来 讲 ， 
我 们 越 是 要 改进 我 们 的 学 校 工 作 ,教师 的 任务 就 越 繁重 ;我 们 的 教学 方法 越 好 ,这些 方 
法 就 越 难以 应 用 。 

然而 ,可 悲 的 是 ,近年 来 在 广泛 的 教育 复兴 的 同时 却 产 生 了 日 益 缺 乏 教师 的 现象 。 
而 且 这 种 一 方面 教育 复兴 , 另 一 方面 又 缺少 教师 的 现象 并 非 偶然 。 由 于 我 们 的 学 校 制 
度 ,也 使 得 教师 在 社会 上 (以 及 作为 一 个 间接 的 后 果 ) 以 及 经 济 上 处 于 不 利 的 地 位 。 

这 些 理由 可 以 概述 如 下 。 我 们 的 学 校 制度 ,无 论 在 左 愤 的 政权 之 下 或 在 右翼 的 政 
权 之 下 ,( 从 教育 学 的 角度 来 看 ) 都 是 由 保守 派 制定 的 ,他 们 所 想到 的 是 如 何 把 我 们 的 下 
一 代 配 合 到 传统 学 习 的 模子 中 去 ,而 不 是 培养 他 们 的 发 明 与 批判 的 精神 。 从 今天 社会 
需要 的 角度 来 看 ,那些 旧 的 模子 显然 正在 破裂 ,同时 为 建设 比较 广阔 的 .比较 灵活 的 制 
度 和 创造 比较 主动 的 方法 铺 平 道路 。 但 是 从 教师 及 其 所 处 的 社会 情境 的 角度 来 看 , 那 
些 旧 的 教育 概念 已 经 把 他 们 变 成 了 基本 知识 或 比 基 本 知识 略 高 一 点 的 普通 知识 的 单纯 
的 传递 者 ,不 允许 他 们 有 创新 的 机 会 ,更 没有 研究 与 发 现 的 机 会 ,从 而 使 他 们 局 限于 他 
们 目前 这 种 低下 的 地 位 。 而 现在 我 们 正 处 于 具有 重大 历史 意义 的 教育 革命 的 时 刻 , 这 
时 的 教育 已 集中 力量 于 儿童 .青少年 以 及 他 们 所 具有 的 那 种 对 社会 极其 有 用 的 品质 上 
面 ,然而 我 们 各 类 学 校 的 教师 却 既 不 掌握 足够 先进 的 教育 科学 ,使 他 们 有 可 能 促使 这 门 
学 科 进一步 的 进展 ,努力 做 出 个 人 的 贡献 ,又 不 重视 科学 的 、 实 用 的 、 在 社会 上 具有 本 质 
性 的 这 样 一 种 活动 形式 。 结 果 ,教师 这 个 职位 就 没有 什么 吸引 力 了 ,因而 招聘 教师 的 工 
作 也 变 得 日 益 困难 了 。 

从 任何 角度 来 看 ,师资 培训 的 问题 都 是 一 个 关键 问题 ,如果 这 个 问题 解决 了 ,以 上 
提 及 的 一 切 问题 便 都 可 以 迎刃而解 了 。 因 而 对 这 个 问题 所 提出 的 建议 的 各 种 解答 所 进 
行 的 如 下 考察 ,将 用 来 作为 所 有 前 面 做 出 的 整个 分 析 的 一 个 结论 。 
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小 学 教师 的 培训 


培训 小 学 教师 在 各 国 使 用 过 三 类 体系 :师范 学 校 或 师资 训练 学 院 (住宿 的 或 非 住宿 
的 ) 教育 学 院 (一 种 介 于 第 一 类 与 第 三 类 之 间 的 学 校 ) 和 大 学 的 教育 系 。 近 几 年 的 倾向 
显然 在 提高 这 种 培训 工作 的 标准 ,而 公共 教育 会 议 早 在 1953 年 就 曾经 做 出 结论 说 ;在 
水 平 较 高 的 学 校 培训 小 学 教师 ,已 成 为 我 们 必须 加 紧 努 力 追求 的 一 个 理想 。 (建议 三 十 
六 ,第 十 条 ) 

人 们 认为 ,师范 学 院 有 两 个 缺点 :首先 ,它们 使 得 小 学 教师 团体 “闭关 自 守 ”, 换 言 
之 ,它们 创造 了 一 个 封闭 的 社会 实体 ,真实 地 意识 到 自己 的 优点 ,但 由 于 上 述 种 种 理由 ， 
小 学 教师 们 又 暴露 出 一 种 集体 的 与 地 方 性 的 自卑 感 。 谁 都 意识 到 这 个 现象 ,这 完全 是 
社会 环境 所 造成 的 一 种 人 为 事态 ,而且 它 既成 了 招聘 小 学 教师 的 主要 障碍 (虽然 增加 了 
工资 ) ,又 是 延缓 扩展 学 校 制度 的 一 个 因素 = 其 次 ,在 师范 学 院内 部 ,为 学 生 提供 他 们 将 
来 当 教 师 所 需要 的 知识 ,最 后 使 学 生 在 文化 上 受到 一 定 的 限制 (不 管 他 们 是 否 愿意 ) , 因 
为 这 些 学 生 缺 少 与 学 习 其 他 专业 的 学 生 进行 必要 交流 的 机 会 。 尤 其 在 小 学 教师 必 不 可 
少 的 心理 学 训练 方面 ,从 这 个 角度 来 看 , 比 中 等 教育 更 加 复杂 和 更 加 难以 传授 ,而 这 种 
训练 除非 与 大 学 的 研究 中 心 取得 联系 ,否则 是 很 难 进行 的 ,因为 在 大 学 的 研究 中 心理 学 
生 们 可 以 密切 地 观察 专家 们 如 何 从 事 工作 。 一 个 人 除非 和 别人 合作 从 事 一 些 新 的 研究 
设计 和 参加 实验 ,否则 不 能 真正 学 会 儿童 心理 学 ,仅仅 使 学 生 限于 进行 课程 中 的 练习 或 
进行 一 种 指向 已 知 结果 的 实践 活动 ,是 没有 什么 用 处 的 。 然 而 上 述 那 种 研究 工作 只 有 
在 大 学 里 才 可 以 见 到 ,而且 大 学 是 教师 能 够 学 会 成 为 研究 者 而 把 自己 提高 到 超出 一 个 
知识 传递 者 水 平 的 唯一 场所 。 在 实验 教育 学 方面 ,情况 也 是 如 此 ,因为 它 的 目的 就 是 要 
变 成 培养 教师 的 一 门 卓越 的 学 问 ,使 教师 的 活动 达到 科学 的 水 平 ( 如 果 他 受到 充分 训练 
的 话 ); 但 是 这 种 训练 和 高 标准 的 心理 学 教育 与 社会 学 教育 是 分 不 开 的 。 

教育 学 院 ,这 种 中 间 性 质 的 学 院 ,企图 把 师资 训练 分 成 两 个 阶段 来 弥补 这 些 缺陷 : 
一 个 阶段 是 中 学 水 平 的 普通 教育 ,学 习 过 去 在 普通 中 学 所 要 求 的 课程 ; 另 一 个 阶段 是 给 
予 只 有 在 这 类 学 院 里 才能 接受 的 专门 训练 。 这 明显 地 表现 出 一 种 进步 ,因为 在 这 类 学 
院 里 全 部 重点 都 放 在 心理 学 和 教育 学 的 训练 上 面 。 但 是 仍然 存在 一 个 缺点 , 即 未 来 的 
小 学 教师 作为 一 种 社会 实体 ,和 中 学 教师 是 分 开 的 ,尤其 是 和 所 有 的 大 学 生 分 开 的 ,而 
大 学 生 在 学 习 各 门 知识 时 ,和 他 开始 运用 各 种 研究 方法 也 是 分 不 开 的 。 职 业 学 校 是 完 
全 和 大 学 隔离 的 ,只 关心 使 学 生 进行 某 些 小 学 学 科教 学 的 训练 一 一 而 牙科 医生 ,药剂 师 
以 及 许多 其 他 职业 ,尤其 包括 未 来 中 学 教师 ,都 要 求 上 大 学 去 接受 大 学 教育 。 这 一 事实 
表明 ,小 学 教师 的 职业 训练 在 地 位 上 是 不 同 的 ,也 指明 了 事实 上 它 只 是 一 种 狭隘 的 职业 
训练 ,而 不 像 其 他 的 学 科 , 为 学 生 提 供 了 许多 新 发 展 和 探索 的 机 会 。 的 确 , 这 个 问题 是 
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如 此 真实 ,以 致 在 某 几 个 国家 里 ,在 “教育 研究 所 "与 “教育 学 院 " 之 间 是 有 区 别 的 ,后 者 
是 专门 培训 小 学 教师 的 。 

由 此 可 见 ,在 我 们 继续 探讨 大 学 里 的 师资 培训 制度 之 前 ,在 这 里 提出 一 个 具有 普遍 
性 的 问题 ,看 来 是 合适 的 。 我 们 是 根据 什么 标准 来 判断 小 学 低 年 级 的 教学 比 高 年 级 的 
教学 容易 ,而 小 学 教学 又 没有 中 学 教学 那样 困难 呢 ? 当然 ,在 这 样 划 分 高 低 时 ,唯一 考 
虑 因素 的 是 教材 内 容 的 难 易 ,而 这 只 是 按照 知识 本 身 的 标准 ,而 不 是 按照 学 生 吸 收 这 种 
知识 的 难 易 来 考虑 的 。 因 而 我 们 立即 就 遇 到 了 两 个 需要 处 理 的 基本 问题 。 第 一 个 问题 
是 ,一 个 7 岁 至 9 岁 的 儿童 能 够 掌握 算术 或 语言 中 的 一 个 基本 结构 ,事实 上 是 否 真 的 比 
使 一 个 青少年 能 够 吸收 一 个 更 加 复杂 的 结构 还 要 容易 。 虽 然 从 科学 的 角度 或 从 成 人 本 
身 的 观点 来 看 ,第 二 类 的 结构 的 确 是 比较 复杂 一 点 ,但 事实 上 却 无 法 证 明 。 它 在 各 方面 
都 是 比较 难以 传递 的 , 它 之 所 以 看 起 来 比较 容易 传递 ,是 因为 青少年 在 心理 发 展 方面 比 
较 接 近 成 人 的 思想 和 语言 习惯 。 第 二 个 问题 是 ,就 学 生 以 后 的 智力 发 展 而 言 , 要 和 弄 清楚 
满意 地 吸收 结构 (而 不 是 接近 吸收 或 口头 上 的 吸收 ) 是 在 较 高 的 阶段 比较 重要 ,还 是 在 
较 低 的 阶段 比较 重要 ,这 一 点 因为 在 最 初 阶段 吸收 各 种 结构 的 成 败 ,制约 着 学 生 以 后 的 
整个 学 校生 活 ,而 在 较 高 的 阶段 上 则 可 能 按照 学 生 确切 的 水 平 用 其 他 适当 的 结构 来 代 
蔡 或 进行 自动 纠正 。 

如 果 我 们 采用 心理 学 和 认识 论 的 观点 而 不 是 采用 行政 管理 方面 的 观点 ,那么 从 吸 
收 知识 的 难度 与 这 种 知识 在 客观 上 的 重要 性 这 个 双重 观点 来 看 ,根据 事实 我 们 主张 : 儿 
童 越 小 ,对 他 们 进行 教学 就 越 难 ,而 教学 后 果 对 于 幼儿 未 来 就 越 有 影响 。 在 爱丁堡 大 学 
BOT REE OMAKI E 16089380 (Godfrey Thomson ) 的 指导 下 ,经 过 几 年 的 时 间 , 曾 
经 在 训练 教学 方面 进行 过 一 个 最 有 趣 的 实验 :一 旦 当 这 些 未 来 的 教师 已 经 ( 先 在 中 学 阶 
段 ,然后 在 大 学 阶段 ) 受 过 了 他 准备 去 教 的 这 门 学 科 的 教育 以 后 , 便 到 教育 系 去 接受 心 
理学 和 教学 法 的 训练 ,一 直 等 到 这 种 专门 的 教学 法 训练 完成 的 时 候 , 他 们 才 选 择 到 他 们 
所 希望 的 那 一 个 教育 阶段 去 工作 。 换 言 之 ,未 来 的 小 学 教师 和 中 学 教师 在 最 后 接受 教 
育 训 练 的 这 几 年 内 是 在 一 起 受训 的 ,并 不 在 一 开始 就 决定 他 们 是 属于 哪 一 个 范畴 的 。 
这 样 便 产生 了 双重 的 好 处 :排除 了 自卑 感 或 优越 感 ,而 训练 是 根据 学 生 的 需要 ,而 不 是 
根据 这 两 种 职业 中 哪 一 种 职业 有 什么 好 处 进行 的 (这 两 种 职业 是 平等 的 )。 

虽然 并 未 宣布 必须 普遍 实现 这 样 一 个 理想 的 情境 一 一 因为 它 在 预算 上 的 要 求 显然 
是 属于 高 标准 的 一 一 它 至 少 在 大 学 里 引进 了 几 种 不 同 的 方式 培训 小 学 教师 ,这 些 方式 
有 些 已 经 实行 过 ,有 些 还 在 设计 之 中 。 此 外 ,在 这 方面 ,我 们 不 要 被 言辞 蒙蔽 ,而 要 在 每 
一 特殊 的 情况 下 ,明确 我 们 所 涉及 的 是 哪 一 个 阶段 的 大 学 教育 。 美 国 的 许多 “师范 学 
院 ”, 从 这 个 观点 看 来 ,事实 上 就 是 我 们 上 面 讨论 过 的 那 种 居于 中 间 地 位 的 “教育 学 院 ”， 
换言之 ,是 向 不 要 求 做 很 多 研究 工作 的 那些 大 学 生 开放 的 。 然 而 ,在 另 一 些 情况 下 ,还 
曾 试图 把 未 来 的 教师 真正 吸收 到 大 学 生活 中 来 ,这 一 点 是 讲法 语 的 加 拿 大 地 区 的 家 长 
委员 会 报告 中 所 赞同 的 东西 ,应 把 它 作 为 未 来 的 一 种 必要 的 改革 。 
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近 几 年 在 日 内 瓦 曾经 做 过 另外 一 个 实验 ,无 论 从 它 的 缺点 还 是 从 它 的 优点 的 角度 
来 看 ,这 个 实验 都 是 有 益 的 。 它 的 原理 是 ,对 未 来 的 小 学 教师 开始 要 求 他 取得 学 士 学 
位 ,然后 继续 接受 三 年 的 专门 训练 。 在 这 三 年 的 第 一 年 ,候选 人 学 习 实用 性 的 课程 ,使 
他 们 能 够 熟悉 这 些 问题 ,然后 在 第 三 年 再 回 到 实践 中 工作 。 第 二 年 ,候选 人 在 大 学 里 学 
习 心 理学 课程 (属于 理学 院 的 课程 ) .教育 学 课程 (属于 文学 院 的 课程 ) ,并 在 教育 科学 院 
(卢梭 学 院 ) 选 修 风 门 专门 课程 ,在 这 之 后 ,他 为 了 得 到 证 书 还 要 经 过 几 次 考试 (三 次 书 
面 考试 和 四 次 口头 考试 )。 

这 个 制度 的 缺点 是 ,由 于 在 大 学 的 时 间 太 短 , 不 可 能 获得 足够 的 综合 训练 。 此 外 ， 
在 选修 学 科 中 做 出 的 选择 是 强制 性 的 ,而 不 是 完全 赁 个 人 自愿 的 ,而 且 候选 人 是 拿 工资 
的 ,这 是 另 一 个 因素 ,使 他 们 与 整个 学 生 集体 分 开 了 。 但 是 ,这 样 开始 学 习 足 以 激 起 最 
优秀 的 候选 人 的 兴趣 ,其 中 有 些 人 后 来 (意思 是 说 , 当 他 们 一 旦 被 聘 为 教师 时 ) 在 他 们 进 
行 专业 活动 的 同时 ,仍旧 继续 从 事 研究 ,以致 有 可 能 获得 教育 科学 或 心理 学 的 证 书 或 学 
位 ,乃至 博士 学 位 (文理 混合 的 学 院 是 有 权 授 予 所 有 这 类 学 位 的 )。 

然而 ,最 重要 的 是 开始 学 习 有 关心 理发 展 的 心理 学 ,这 个 一 般 性 的 问题 超过 了 这 
个 特殊 事例 的 范围 。 谁 都 同意 (对 于 所 有 的 这 些 体制 ,包括 师范 学 院 在 内 ) :对 于 师资 
的 训练 必须 包括 心理 学 的 训练 。 但 是 活动 教学 法 还 未 曾 普遍 实行 ,因而 心理 学 的 训练 
时 常 也 只 是 一 些 讲授 与 考试 而 已 ,而 在 实践 方面 仅仅 是 应 用 几 次 测验 。 然 而 ,理解 有 
关 的 事实 以 及 对 它们 做 出 解释 的 唯一 方法 就 是 亲自 做 一 些 研究 设计 ,这 一 点 在 别 的 领 
域 是 如 此 ,在 心理 学 方面 更 是 如 此 。 当 然 ,这 是 最 难 组 织 的 一 部 分 工作 ,对 于 初学 者 而 
言 , 尤 其 是 这 样 。 我 们 这 里 正在 讨论 的 这 个 特殊 事例 中 ,这 个 问题 是 这 样 解决 的 :在 学 
院 里 由 教授 每 年 拟订 一 些 研究 计划 ,由 助教 去 指导 ,这 些 助教 每 天 下 午 到 各 个 学 校 的 
每 个 房间 去 访问 并 向 有 关 的 儿童 提出 问题 。 实 习 教 师 参 加 这 个 研究 设计 并 陪同 助 
教 一 一 两 个 人 一 个 小 组 , 顶 多 三 个 人 一 个 小 组 一 一 前 往 访 问 ,因而 他 们 便 学 会 了 怎样 
记录 事实 以 及 怎样 向 儿童 提问 题 ,特别 是 他 们 定期 提出 报告 ,因此 ,在 成 功 或 失败 的 期 
间 他 们 都 在 参与 这 个 研究 的 进行 。 未 来 的 教师 便 日 益 增多 地 被 邀请 参与 到 这 类 合作 
的 工作 中 ,这 样 不 断 地 分 析 事 物 ,然后 核对 它们 的 发 生 过 程 ,这 就 构成 了 他 们 主要 的 训 
练 内 容 :这 是 一 种 理智 的 训练 ,因为 它 迫 使 学 生理 解 到 所 涉及 问题 的 复杂 性 (而 讲授 仅 
仅 涉及 那些 已 经 解决 的 问题 ,所 以 显然 实际 上 就 简单 得 多 ) ,而 且 这 也 是 一 种 道德 的 或 
社会 的 训练 ,因为 它 使 得 教育 工作 者 们 深信 ,他 们 的 学 科 包 含有 理论 探索 与 技术 改进 
的 无 限 机 会 。 总 之 ,教师 的 专业 就 是 经 过 这 种 科学 研究 而 不 再 是 一 种 普 普 通通 的 行业 
了 , 力 至 超过 了 这 种 易 动 感情 的 职业 范围 而 获得 了 像 文 艺 与 科学 这 类 专业 人 员 所 具有 
的 那 种 尊严 了 ,因为 有 关 儿 童 及 其 教育 的 科学 是 一 个 无 限 广阔 的 事业 领域 ,今天 尤为 
如 此 。 
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在 大 多 数 国家 里 ,中 学 教师 都 是 在 大 学 里 培训 出 来 的 ,他 们 在 大 学 里 至 少 获得 一 种 
学 位 。 所 以 这 些 教 师 在 他 们 将 来 所 要 教 的 这 些 学 科 方 面 是 习惯 于 从 事 科 学 研究 的 ,而 
且 如 果 他 们 对 这 些 学 科 本 身 怀 有 高 度 的 热忱 ,那么 他 们 就 能 够 在 他 们 自己 的 学 生 里 面 
挑选 出 未 来 的 科研 者 ,一 方面 让 他 们 吸收 现 有 的 知识 ,一 方面 训练 他 们 进行 科学 研究 。 
然而 时 常 也 发 生 这 样 的 情况 :中 学 教师 对 他 教 的 本 门 学 科 越 是 具有 热情 ,他 们 对 于 教育 
科学 本 身 就 越 不 感 兴趣 。 或 者 不 如 说 ,既然 从 教育 学 的 应 用 方面 来 说 ,教育 学 是 一 门 科 
学 ,也 是 一 种 艺术 ,那么 一 位 具有 教学 与 创新 教育 天 才 的 教师 往往 会 认为 只 要 有 这 种 天 
分 本 身 就 够 了 ,而 只 有 和 幼儿 打交道 的 小 学 教师 才 需 要 关于 心理 发 展 的 详细 知识 ,但 在 
青少年 阶段 ,一 个 优秀 的 教师 只 要 具有 课堂 教学 经 验 和 个 人 对 自己 学 生 的 了 解 就 行 了 ， 
除 此 之 外 ,心理 分 析 是 没有 什么 用 处 的 。 

一 个 小 小 的 事例 将 用 来 表明 这 种 想法 所 产生 的 可 能 结果 。 现 代数 学 部 分 来 源 于 整 
数论 ,而 教 这 门 学 科 的 新 方法 在 今天 就 是 指引 学 生 从 事 包 括 有 两 个 整数 互相 联合 与 相 
互 交叉 的 基本 运算 :这 是 一 个 十 分 合理 的 设计 ,因为 儿童 在 具体 运算 阶段 上 就 已 经 自发 
地 从 事 这 种 运算 。 然 而 一 位 中 学 数学 教师 对 他 的 学 生 在 十 二 三 岁 还 难以 正确 地 从 事 这 
种 运算 感到 惊奇 ,虽然 这 时 教师 已 经 毫 无 差错 地 教 给 学 生 适 当 的 形式 定义 了 。 事 实 上 ， 
这 位 教师 只 是 忘记 了 自发 地 与 不 自觉 地 运用 运算 的 能 力 和 使 用 思考 从 而 演化 出 一 个 抽 
象形 式 之 间 在 心理 上 的 根本 区 别 。 如 果 对 于 控制 这 两 个 思维 阶段 之 间 的 过 渡 条 件 已 经 
有 过 一 番 心 理学 的 分 析 , 那 么 陈述 的 问题 就 简单 得 多 了 。 正 是 因为 教师 并 没有 这 样 一 
个 观念 ,所 以 我 们 经 常 发 现 , 今 天 的 教师 (优秀 的 教师 是 例外 ) 仍 用 最 古老 的 教育 方法 去 
教 最 先进 的 数学 。 

所 以 ,国际 公共 教育 会 议 在 1954 年 的 大 会 上 ,在 讨论 中 学 师资 培训 问题 时 强调 中 学 
教师 有 必要 接受 和 他 们 所 教 专业 学 科 同 样 水 平 的 心理 学 训练 。 然 而 ,事实 上 ,在 这 个 阶 
段 所 要 接受 的 这 种 心理 学 和 教育 学 的 训练 对 比 小 学 阶段 所 要 接受 的 内 容 要 困难 得 多 ， 
而 且 上 面 所 指出 的 这 些 原因 对 于 最 愿意 从 事 这 种 尝试 的 人 来 说 几乎 成 了 一 个 不 可 克服 
的 障碍 。 困 难 尤其 在 于 这 种 事实 :如果 教师 要 掌握 青少年 心理 机 能 的 心理 学 ,首先 他 就 
不 可 避免 地 要 掌握 整个 心理 发 展 过程 , 从 幼年 直到 成 人 。 未 来 的 中 学 教师 ,除非 他 们 已 
经 懂得 了 对 整个 形成 过 程 的 分 析 ,并 且 可 以 说 明 青 少年 时 期 特有 的 形成 过 程 ;否则 ,他 
们 对 儿童 时 期 的 心理 发 展 就 会 是 完全 没有 兴趣 的 。 

在 说 服 实习 教师 本 人 接受 这 种 训练 方面 一 一 至 少 就 那些 未 来 的 理科 教师 而 言 一 一 
至 今 为 止 有 两 个 最 好 的 互相 连续 的 方法 :第 一 个 方法 自然 是 促使 他 们 和 有 关 某 种 特殊 
的 逻辑 与 数理 结构 或 有 关 某 种 特殊 的 物理 因果 关系 情境 的 心理 学 和 教育 学 的 科研 工作 
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发 生 联 系 。 各 种 不 同年 龄 的 主体 也 常 有 完全 出 人 意料 的 特性 ,这 足以 使 人 明白 ,对 任何 
教师 而 言 ,详细 的 知识 对 于 解决 某 些 问题 会 有 巨大 的 好 处 。 第 二 个 方法 是 关于 理论 训 
练 方面 的 。 时 常 有 这 样 的 情况 发 生 :如 果 我 们 不 能 成 功 地 使 未 来 的 理科 教师 理解 那 种 
心理 发 展 法 则 对 于 认识 论 的 影响 ,那么 他 们 就 会 毫 不 掩饰 地 轻视 发 展 心理 学 。 但 是 当 
获得 的 知识 涉及 主体 与 客体 之 间 的 关系 ,换言之 ,用 经 验 主义 的 、 先 验 论 的 或 构造 主义 
的 角度 向 他 们 解释 ,他 们 就 会 意识 到 ,这 些 问 题 与 他 们 的 专门 学 科 的 某 些 中 心 问题 是 有 
联系 的 ,而 且 会 感到 这 种 科研 工作 是 有 趣 的 。 然 而 这 种 科学 研究 ,如 果 仅 从 教育 学 的 角 
度 去 加 以 陈述 ,对 于 未 来 的 教师 来 说 ,就 会 是 毫 无 兴趣 的 。 

至 于 未 来 的 文科 教师 ,他 们 从 事 科 研 的 情况 使 他 们 很 少 接触 这 一 类 的 问题 。 但 是 
随 着 影响 个 人 语言 进化 的 语言 学 分 析 的 进展 ,这 种 接触 看 来 已 经 有 些 希 望 了 ,不 仅 从 语 
言 学 的 结构 主义 本 身 角 度 来 看 是 如 此 ,而 且 从 符号 的 功能 与 思维 的 关系 来 看 也 是 如 
此 。 在 这 里 ,可 能 研究 的 领域 也 是 十 分 广阔 的 。 而 且 教 育 科 学 ,从 所 有 这 些 贡 献 方面 所 
得 到 的 好 处 ,将 大 大 地 改善 熟练 的 技术 。 而 这 种 熟练 的 程度 比 我 们 今天 所 具有 的 程度 
要 巨大 到 无 法 计量 。 由 于 这 个 事实 ,不 仅 在 彻底 培训 师资 方面 将 有 巨大 的 成 就 ,而 且 在 
这 类 学 科 本 身 继续 不 断 自 我 革新 的 发 展 中 将 取得 教师 们 的 积极 协作 。 这 一 天 终 将 会 
到 来 。 
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我 们 如 何 来 蔡 新 的 教育 方法 下 一 个 定义 ? 这 种 新 教育 方法 的 第 一 次 出 现 又 从 什么 
时 候 算 起 呢 ? 进行 教育 就 是 使 儿童 适应 成 人 的 社会 环境 ,换言之 ,就 是 根据 个 人 所 在 的 
社会 认为 具有 一 定价 值 的 整个 现实 集体 去 改造 一 个 人 的 生理 和 心理 的 结构 。 所 以 在 教 
育 所 构成 的 关系 中 有 两 个 因素 :一 方面 是 成 长 中 的 个 人 ; 另 一 方面 是 社会 的 、 理 智 的 和 
道德 的 价值 。 而 教育 者 则 负责 把 这 些 价值 教 给 那些 成 长 中 的 个 人 。 成 人 从 他 自己 的 观 
点 来 看 待 这 两 方面 的 关系 ,并 开始 把 注意 力 放 在 第 二 个 因素 上 ,因而 把 教育 视 为 单纯 地 
把 集体 的 社会 价值 一 代 一 代 地 传递 下 去 的 过 程 。 而 且 出 于 无 知 或 者 由 于 把 每 个 人 特有 
的 自然 状态 和 社会 模式 对 立 起 来 ,教育 者 首先 只 关心 教育 的 目的 ,而 不 关心 教育 的 技 
术 ; 只 关心 培养 出 来 的 完 人 ,而 不 关心 儿童 及 其 发 展 规律 。 

基于 这 个 缘故 ,教育 者 明显 地 或 者 暗地里 把 儿童 看 作 一 个 受 教 育 的 小 大 人 ,对 他 进 
行道 德 教育 ,使 他 尽 可 能 快 地 变 得 和 成 人 一 模 一 样 ;或 者 把 儿童 看 作 各 种 原始 罪恶 的 体 
现 者 ,把 他 看 作 一 种 难于 处 理 的 原材料 ,认为 他 更 多 地 需要 接受 改造 而 不 是 教育 。 我 们 
大 部 分 的 教育 方法 都 来 源 于 这 样 一 种 观点 ,这 说 明了 * 旧 的 "或 “传统 的 "教育 方法 的 含 
义 。 新 的 方法 则 要 考虑 到 儿童 本 身 的 特性 ,并 且 要 利用 关于 个 人 心理 结构 的 规律 和 个 
人 发 展 的 规律 。 传 统 教育 方法 与 新 的 教育 方法 的 对 立 是 被 动 性 与 主动 性 的 对 立 。 

但 是 不 要 误会 ,记忆 、 消 极 的 服从 、 对 成 人 的 模仿 以 及 一 般 的 接受 ,对 儿童 来 讲 , 和 
他 的 自发 活动 完全 是 同样 自然 的 。 也 不 能 说 , 旧 的 方法 在 这 方面 完全 忽视 了 对 儿童 的 
观察 ,尽管 这 些 方法 有 时 是 违反 心理 学 的 。 所 以 这 两 种 教育 方法 的 差别 不 是 在 利用 儿 
童心 智 特点 方面 的 不 同 ,而 是 因为 使 用 这 两 种 方法 的 教师 对 儿童 的 一 般 看 法 不 同 。 

儿童 时 期 是 一 个 不 可 避免 的 罪恶 时 期 呢 , 还 是 在 这 一 时 期 儿童 心智 的 特征 在 功能 
上 具有 重要 的 意义 ,可 以 说 明 真正 的 活动 呢 ? 根据 对 这 个 根本 问题 的 答复 ,关于 成 人 社 
会 与 受 教育 的 儿童 之 间 的 关系 ,人 们 可 以 把 它 视 为 一 种 单方 面 的 关系 ,也 可 以 把 它 视 为 
一 种 交互 作用 的 关系 。 在 第 一 种 情况 下 ,就 是 让 儿童 从 外 界 接受 已 经 十 分 完善 的 成 人 
知识 与 道德 的 成 果 ; 教 育 的 关系 一 方面 是 压制 ,而 另 一 方面 是 接受 。 从 这 个 观点 看 来 ， 
即使 学 生 们 所 做 的 是 纯 属 个 人 性 质 的 工作 (如 写 一 篇 作文 ,翻译 一 篇 文章 ,解决 一 个 问 
题 ) ,但 这 也 并 不 是 真正 自发 的 ` 个 人 的 研究 活动 ,而 是 强加 在 学 生 身 上 的 练习 或 是 一 种 
模仿 外 在 世界 的 动作 ,学 生 的 内 心 道德 始终 是 引 向 服从 而 不 是 培养 自主 性 。 在 第 二 种 
情况 下 ,儿童 被 认为 具有 他 自己 真正 的 活动 形式 ,而 心理 的 发 展 也 是 包括 在 这 种 活动 的 
动力 过 程 之 中 的 ,于 是 受 教育 的 主体 和 社会 之 间 的 关系 就 变 成 交互 作用 的 了 ,儿童 不 再 
是 接受 现成 的 关于 正当 行动 的 道理 和 规则 以 求 接近 成 人 状态 ,而 是 经 过 他 自己 的 努力 
与 亲身 的 经 历 去 完成 正当 的 行动 ; 反 过 来 ,社会 期 望 它 的 新 的 一 代 不 仅 是 模仿 , 它 期 望 
进一步 的 丰富 。 
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第 一 章 ”新 方法 的 发 生 
先 驱 者 


虽然 可 以 按照 新 教育 方法 要 求 儿童 进行 的 这 种 真正 的 活动 与 根据 受 教 育 的 主体 和 
儿童 生活 于 其 中 的 社会 之 间 的 那 种 交互 作用 的 关系 来 说 明 新 的 教育 方法 ,但 事实 上 这 
类 体系 并 没有 什么 新 的 东西 。 几 乎 所 有 教育 史上 的 伟大 理论 家 们 都 曾经 看 到 过 我 们 现 
在 这 种 见解 的 某 些 方面 。 

苏 格 拉 底 的 启发 式 的 问答 法 就 是 以 学 生 自 己 的 积极 性 而 不 是 以 驯服 学 生 为 根据 
的 ,这 是 十 分 明显 的 。 拉 伯 雷 (Rabelais ) 和 蒙 泰 纳 (Montaigne) 反 对 16 世纪 的 口头 说 教 和 
非 人 道 的 纪律 的 行动 ,产生 了 某 些微 妙 的 心理 学 上 的 直觉 :兴趣 的 真实 作用 ,对 于 自然 
的 不 可 缺少 的 观察 ,参与 实际 生活 的 必要 性 ,亲身 领会 与 死记 硬 缘 的 区 别 (背诵 并 不 是 
认 知 ) ,等 等 。 这 种 事实 也 是 十 分 明显 的 。 但 是 正如 克拉 帕 雷 德 在 《玄学 与 道德 评论 》 
(1912 年 5 月 ) 这 个 杂志 上 的 一 篇 著名 的 文章 中 指出 的 ,这 些 观察 ,乃至 费 内 龙 
(Fénelon) ,洛克 (Locke) 等 人 的 那些 观察 都 只 是 片面 的 ; 另 一 方面 ,我 们 在 卢梭 的 著作 中 
找到 了 在 今天 看 来 仍然 具有 惊人 价值 的 一 些 见 解 ,而 这 种 见解 还 没有 受到 任何 科学 实 
验 的 启发 ,直到 今天 他 的 哲学 内 容 还 阻碍 着 人 们 客观 地 对 这 种 见解 作出 判断 。 

卢梭 深信 自然 的 优越 性 和 社会 的 堕落 性 ,他 通过 一 条 意外 的 途径 ,得 到 了 这 样 一 个 
观点 , 即 儿童 时 期 也 许 确 确 实 实 存 在 着 作用 ,因为 它 是 自然 的 ,而 心理 的 发 展 多 半 是 受 
恒 常 的 规律 所 支配 的 。 在 这 种 情况 下 ,教育 就 应 该 利用 这 个 机 制 而 不 是 阻碍 它 的 前 
进 。 从 这 一 点 出 发 ,他 继续 发 展 了 一 个 极其 精彩 而 又 十 分 详尽 的 教育 理论 。 这 个 教育 
理论 既 可 以 当 作 "新 教育 方法 "的 一 个 光辉 的 先导 ,也 可 以 当 作 一 种 单纯 的 幻想 。 这 要 
看 我 们 是 不 是 不 顾 卢梭 的 先 验 哲 学 ,还 是 如 他 所 希望 的 ,把 它 和 他 的 社会 学 说 不 可 避免 
地 联系 在 一 起 。 

事实 上 ,在 我 们 阅读 人 爱 弥 儿 》 一 书 时 ,对 卢梭 的 形而上学 不 可 能 做 出 一 个 完整 的 概 
括 。 所 以 卢梭 作为 一 位 先驱 者 是 具有 一 点 调和 性 质 的 。 但 是 卢梭 的 那 种 观察 本 身 与 古 
典 理论 家 的 体系 相反 ,我 们 自己 的 20 世 纪 的 方法 具有 真正 的 创新 性 。 卢 梭 看 出 了 “每 
一 年 龄 都 有 它 自己 的 动力 " “儿童 有 他 自己 独特 的 观察 .思维 和 情感 的 方法 "; 他 也 提出 
了 令 人 信服 的 事实 证 明 ,学 生 除 了 主动 地 掌握 一 件 东西 ,就 不 可 能 学 会 任何 东西 ,而 学 
生 必 须 重新 去 发 明科 学 而 不 仅 是 口头 上 重复 科学 公式 ;他 甚至 提出 了 “开始 时 要 研究 你 
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的 学 生 ,因为 你 根本 不 了 解 他 们 ”这样 的 建议 。 只 要 他 讲 了 这 样 的 话 , 其 他 的 方面 ,他 都 
应 该 得 到 人 们 的 谅解 。 但 是 对 于 心理 发 展 的 真实 情况 的 这 种 连续 直觉 仍然 仅仅 是 一 种 
社会 学 上 的 信仰 ,或 一 种 争论 的 武器 。 如 果 他 曾经 亲自 研究 过 他 经 常 阐明 的 这 种 心理 
成 熟 过 程 的 种 种 规律 ,那么 他 就 不 会 把 个 人 的 发 展 和 社会 环境 分 隔 开 来 了 。 儿 童 时 期 
在 机 能 上 的 重要 性 、 理 智和 道德 发 展 的 阶段 性 、 真 正 的 兴趣 和 活动 等 的 见解 已 经 存在 于 
他 的 著作 之 中 了 ,但 是 这 些 见 解 并 没有 真正 鼓舞 人 们 去 创造 “新 的 方法 "。 直 到 后 来 ,更 
多 关心 客观 真理 和 从 事 系 统 实验 的 作者 们 ,通过 客观 的 观察 和 实验 ,重新 发 现 了 卢梭 的 
这 些 观 点 ,这 时 候 才 创造 出 新 的 方法 。 

在 卢梭 工作 的 后 继 者 中 ,其 中 有 两 个 人 曾经 在 实际 的 学 校 教育 领域 中 实现 了 他 的 
某 些 观点 ,而且 在 这 方面 可 以 被 视 为 新 方法 的 真正 先驱 者 。 这 两 个 人 ,一 个 是 裴 斯 泰 洛 
齐 (1746 一 1827) ,卢梭 的 信徒 ; 另 一 个 是 福 禄 培 尔 (1782 一 1852) , 斐 斯 泰 治 齐 的 学 生 。 

伊 佛 东 学 院 的 参观 者 总 是 亲眼 看 到 学 生 的 自发 活动 教师 的 品格 (年 长 的 同伴 与 训 
练 者 而 不 是 领导 者 )、 学 校 里 充分 的 实验 精神 ,在 他 们 的 日 记 上 都 记录 着 儿童 心理 发 展 
的 进度 与 运用 教育 方法 成 功 或 失败 的 经 历 = 斐 斯 泰 洛 齐 从 一 开始 就 在 一 个 主要 的 观点 
上 能 够 对 卢梭 进行 纠正 :学 校 是 一 个 真正 的 社会 ,而 儿童 所 具有 的 责任 感 与 合作 精神 本 
身 就 足以 对 儿童 进行 道德 训练 ,因而 就 没有 必要 为 了 避免 有 害 的 社会 影响 与 隐伏 在 竞 
争 中 的 危险 而 把 学 生 孤 立 起 来 ,与 社会 分 开 。 裴 斯 泰 洛 齐 对 卢梭 的 这 一 纠正 要 归功 于 
上 述 的 这 种 精神 。 此 外 ,社会 因素 既 对 智育 有 影响 ,也 对 道德 教育 有 影响 。 像 贝尔 
(Bell) 与 兰 开 斯 特 (Lancaster) 一 样 , 斐 斯 泰 洛 齐 组 织 了 一 个 互助 的 教学 体系 ,使 儿童 们 
能 够 用 他 们 自己 研究 的 成 果 互 相 帮 助 。 

虽然 斐 斯 泰 洛 齐 走 在 时 代 的 前 面 并 且 他 的 方法 曾经 受到 这 种 活动 学 校 的 精神 的 启 
发 ,但 是 这 只 使 他 的 见解 中 的 细节 更 加 显著 地 不 同 于 新 教育 的 现代 方法 。 要 成 功 地 构 
成 一 门 教育 科学 ,卢梭 主义 缺少 心理 学 的 辅助 。 卢 梭 经 常 反复 地 说 ,儿童 不 同 于 成 人 在 
每 一 年 龄 阶段 都 有 其 本 身 的 特征 ;他 坚信 心理 发 展 的 法 则 是 恒 常 不 变 的 ,这 一 点 启发 他 
阐述 了 一 个 著名 的 否定 教育 的 公式 , 即 任何 教师 的 干预 都 是 无 用 的 。 但 是 ,在 卢梭 看 
来 ,儿童 的 这 些 特征 是 什么 呢 ? 这 些 发 展 的 法 则 是 什么 呢 ? 除 他 观察 到 的 练习 与 探究 
的 用 处 和 儿童 时 期 在 生物 学 上 的 需要 以 外 ,他 认为 儿童 时 期 与 成 人 时 期 的 差别 实质 上 
是 消极 性 质 的 。 儿 童 不 懂得 推理 ,儿童 没有 责任 感 ,等 等 。 结 果 , 他 所 提出 的 心理 发 展 
阶段 (有 些 人 还 想 把 这 些 阶 段 解释 为 与 现代 的 阶段 理论 相 类 似 ) ,在 确定 心理 活动 的 一 
些 主要 机 能 或 最 重要 的 表现 在 什么 时 期 出 现 方面 ,往往 处 理 得 过 分 简单 。 例 如 ,在 什么 
年 龄 出 现 必然 的 需要 ,在 什么 年 龄 出 现 兴趣 ,在 什么 年 龄 出 现 推 理 作用 ,很 难 避 免 或 多 
或 少 的 武断 成 分 。 

换言之 ,我 们 找 不 到 智力 或 意识 真正 原始 状态 的 痕迹 ,以 表明 在 这 些 机 能 不 断 发 展 
的 动力 过 程 中 ,它们 在 质量 上 是 怎样 变化 的 。 结 果 ,如 大 家 所 知 , 当 斐 斯 泰 洛 齐 寻 求 最 
小 年 龄 儿童 的 理性 与 道德 感 的 种 子 时 ,他 (除了 对 于 兴趣 、 练 习 与 活动 这 些 富 有 成 果 的 
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观念 ) 却 简单 地 回 到 当时 流行 的 见解 ,以 为 在 儿童 内 部 已 经 包含 着 整个 的 成 人 ,他 相信 
心理 特征 是 先天 形成 的 说 法 。 斐 斯 泰 洛 齐 的 学 校 一 方面 有 惊人 的 成 就 , 朝 着 当代 活动 
学 校 的 方向 发 展 , 同 时 在 另 一 方面 又 保留 着 许多 古老 的 特点 。 例 如 , 裴 斯 泰 洛 齐 深信 一 
切 教学 科目 都 有 必要 遵循 从 简单 到 复杂 的 原则 。 但 是 今天 我 们 都 知道 了 ,简单 这 个 概 
念 在 某 些 成 人 的 心目 中 具有 相对 的 意义 ,而 儿童 在 开始 时 是 把 生命 当 作 一 个 未 经 分 化 
的 整体 的 。 一 般 地 讲 来 , 斐 斯 泰 洛 齐 受 形式 主义 影响 ,这 一 点 在 他 的 课程 表 上 ,在 他 对 
于 所 授 学 科 的 分 类 上 ,在 他 的 心理 训练 上 以 及 在 他 的 爱好 演示 上 ,都 表现 得 很 清楚 。 他 
过 分 地 倾向 于 这 个 方向 ,导致 他 对 于 真正 的 心理 发 展 很 少 考虑 到 具体 的 细节 。 

至 于 福 禄 培 尔 , 他 对 于 活动 的 观点 和 在 这 方面 的 成 就 之 间 的 差别 也 许 就 更 大 一 
些 。 一 方面 是 儿童 在 自由 状态 中 自发 地 开花 结果 这 个 卢梭 的 理想 ,儿童 的 四 周 都 是 一 
些 事物 而 不 是 书本 ,儿童 玩弄 着 物体 ,是 在 一 种 无 拘 无 束 、 没 有 丑恶 的 宁静 气氛 之 中 。 
但 是 另 一 方面 ,关于 心理 发 展 本 身 他 却 没有 积极 的 见解 。 虽 然 福 禄 培 尔 直觉 地 懂得 游 
戏 ,特别 是 在 感知 运动 方面 的 练习 在 机 能 上 的 重要 性 ,但 是 他 相信 在 每 一 个 人 的 发 展 中 
都 有 一 个 感觉 阶段 ,似乎 感觉 本 身 不 是 实际 智力 的 产物 , 它 不 是 一 个 非常 复杂 的 产物 ， 
关于 感觉 的 教育 似乎 无 须 在 整个 智力 的 活动 范围 内 进行 。 更 坏 的 是 , 福 禄 培 尔 所 设计 
的 仪器 (著名 的 七 套 练习 ) ,虽然 已 经 朝 着 活动 的 方向 前 进 了 一 大 步 ,但 一 开始 就 用 一 种 
形式 化 了 的 手工 劳动 去 代替 与 儿童 生活 真正 需要 相 联系 的 具体 探索 ,从 而 阻止 儿童 从 
事 真 正 具 有 创造 性 的 活动 , 阜 曲 了 活动 这 个 概念 的 本 意 。 

一 般 地 说 来 ,虽然 活动 的 理想 与 新 教育 方法 的 原则 在 这 些 伟大 的 古典 教育 理论 家 的 
著作 中 不 难 被 找到 ,但 是 他 们 和 我 们 却 有 一 个 本 质 的 差别 。 尽 管 他 们 对 于 儿童 时 期 具有 
直觉 的 或 实际 的 知识 ,但 他 们 并 没有 建立 一 个 为 创造 真正 适应 心理 发 展 法 则 的 教育 技术 
所 必需 的 心理 学 体系 。 如 果 没 有 精心 建立 一 个 真正 的 儿童 心理 学 或 心理 社会 学 ,就 不 可 
能 真正 产生 新 的 方法 。 新 方法 的 存在 无 疑 必须 从 建立 这 样 一 门 科学 之 日 算 起 。 

但 还 有 一 点 例外 。 在 19 世纪 ,有 几 个 教育 学 的 体系 是 以 心理 学 为 基础 的 ,只 是 并 没 
有 放 在 我 们 今天 所 谓 “ 新 方法 "的 题目 之 下 。 我 不 打算 在 这 里 做 一 次 全 面 的 考查 或 者 专 
门 讨论 一 次 斯 宾 塞 的 见解 ,但 是 谈 一 下 赫 尔 巴特 ((Herbart) 是 必 不 可 少 的 。 因 为 他 提供 
了 一 个 由 一 种 非 发 生 心理 学 所 启示 的 教育 学 的 坏 模 型 ,所 以 讨论 一 下 他 的 著作 ,可 以 用 
来 说 明 儿 童心 理学 的 最 近 著 作 怎 样 为 教育 科学 提供 了 新 的 材料 。 

赫 尔 巴 特 企图 以 一 种 极其 明确 而 又 易于 理解 的 方式 使 教育 方法 适应 心理 学 的 法 
则 ,这 在 教育 思想 史上 还 是 第 一 次 。 他 通过 历代 教师 留 传 下 来 的 一 套 高 明 的 教学 技巧 
结合 崇尚 空 论 者 的 爱好 ,成 功 编纂 了 一 套 有 条 有 理 的 实际 公式 系统 。 在 他 看 来 ,整个 的 
心理 活动 就 是 一 个 再 现 机 制 ,这 个 再 现 机 制 把 智力 当 作 一 种 活动 加 以 排除 了 (因为 智力 
是 服从 观念 的 静 力学 与 动力 学 的 ) ,而 且 整 个 的 这 种 心理 活动 最 后 是 从 灵魂 自我 保存 的 
冲动 中 演化 出 来 的 。 因 此 ,教育 的 本 质问 题 就 是 懂得 如 何 运 用 教材 以 使 学 生 容易 吸收 
并 保留 在 记忆 之 中 ,把 未 知 有 可 能 变 为 已 知 的 这 种 统 觉 过 程 作为 理解 这 个 系统 的 一 把 
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钥匙 。 虽 然 灰 尔 巴 特 强调 有 必要 考虑 学 生发 展 的 各 个 时 期 ,考虑 他 们 的 个 性 ,尤其 要 考 
虑 他 们 的 兴趣 (这 是 我 们 现代 方法 中 的 一 个 决定 因素 ) ,但 他 只 是 为 了 联系 到 他 的 再 现 
机 制 才 强调 这 一 点 的 :兴趣 是 统 觉 的 结果 ,各 个 年 龄 阶段 和 个 性 类 型 构成 了 各 种 不 同 的 
兴趣 。 

但 是 事实 上 , 赫 尔 巴 特 改变 了 学 校 教育 吗 ? 没有 ! 并 没有 一 种 可 以 和 蒙 台 梭 利 的 
班级 、 德 克 雷 利 学校 等 相 比较 的 学 校 教育 是 直接 从 他 那里 传 下 来 的 。 为 什么 没有 ? 因 
为 他 的 心理 学 本 质 上 是 一 种 被 动 接受 的 心灵 论 , 是 一 种 守恒 力量 的 理论 。 赫 尔 巴 特 不 
能 把 发 展 的 生物 观 和 智力 这 两 者 调和 起 来 建立 一 个 关于 活动 的 理论 。 
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所 以 现在 我 们 能 够 解释 当代 新 教育 方法 的 出 现 。 大 家 都 经 常 强调 ,学 校 教育 应 该 
适应 儿童 。 自 从 卢梭 以 来 ,大 家 都 经 常 重复 说 ,儿童 具有 他 自己 的 真实 活动 ,而 且 不 真 
正 利用 这 种 活动 并 扩展 它 ,教育 就 不 能 成 功 。 的 确 ,就 是 这 个 公式 使 卢梭 成 为 教育 界 的 
哥 白 尼 , 这 就 能 够 说 明 儿童 时 期 的 这 种 主动 的 特点 包括 一 些 什么 内 容 了 。 但 是 为 心理 
发 展 与 心理 活动 提供 一 种 积极 的 解释 则 是 本 世纪 的 心理 学 以 及 从 它 产生 的 教育 科学 要 
去 完成 的 任务 。 

然而 ,不 要 误会 ,现代 教育 科学 并 不 是 像 工业 技术 的 进步 那样 从 精密 科学 的 发 现 中 
发 展 出 来 的 ,而 是 从 儿童 心理 学 中 演化 出 来 的 ,是 心理 研究 的 一 种 精神 ,也 是 它 运用 的 
观察 方法 ,推动 着 教育 科学 从 纯 科 学 的 领域 走向 学 术 实 验 领域 。 杜 威 、 克 拉 帕 雷 德 和 德 
克 雷 利 都 是 学 校 的 创立 者 和 精确 教育 技术 的 发 明 者 ,他 们 也 是 心理 学 界 的 伟人 ; 蒙 台 梭 
利夫 人 是 一 位 医生 ,她 局 限于 对 变态 儿童 进行 严格 的 人 类 学 和 医学 心理 学 的 研究 ,仅仅 
初步 触及 实验 心理 学 ; 克 钦 斯 坦 纳 在 他 的 长 期 职业 生活 达到 顶点 之 前 也 还 没有 接触 心 
理学 。 在 我 们 的 每 一 主要 革新 者 的 事例 中 ,不 管 在 儿童 心理 学 和 他 们 的 基本 教育 观点 
之 间 有 什么 联系 ,新 方法 无 疑 来 源 于 现代 发 生 心理 学 这 个 伟大 的 运动 。 

事实 上 ,当代 心理 学 因为 它 的 观点 有 了 剧 大 的 变化 , 才 从 19 世纪 的 心理 学 中 分 化 出 
来 。19 世 纪 的 心理 学 首先 强调 接受 与 守恒 的 机 能 ,试图 借助 于 本 质 上 静止 的 因素 去 解 
释 整 个 心理 活动 。 在 它 的 积极 形式 和 企图 进行 科学 的 陈述 方面 , 它 也 是 机 械 的 。 在 各 
个 方面 ,特别 在 它 的 进化 论 和 发 生 学 的 主张 方面 ,是 联想 主义 ,企图 把 理智 的 活动 归结 
为 许多 果 板 的 心理 原子 (感觉 与 形象 ) 的 结合 ,并 企图 在 固有 的 消极 的 结合 形式 (习惯 与 
联想 ) 中 去 寻求 心理 运行 的 模式 。 在 它 的 哲学 形式 方面 ,情况 也 并 没有 好 一 些 ,仅仅 局 
限于 固有 机 能 这 个 概念 ,以 弥补 其 缺乏 经 验 论 解 释 的 缺点 。 只 有 曼 轧 .德比 朗 (Maine 
de Biran) 值 得 拥有 他 独特 的 地 位 ,但 是 他 的 失败 和 迟 至 今天 他 才 被 发 现 这 一 事实 足以 
用 来 证 实 这 个 不 幸 的 判断 。 
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另 一 方面 ,20 世 纪 的 心理 学 起 初 在 各 方面 就 是 对 活动 的 肯定 和 分 析 。 在 美国 有 威 
廉 : 人 詹姆斯 .杜威 和 鲍德温 ,在 法 国有 柏 格 森 (Bergson) 以 及 在 《智力 心理 学 ) 以 后 的 比 奈 
(Binet) 和 在 《自动 论 ) 以 后 的 让 内 (Janet) ,在 瑞士 有 弗 卢 努 瓦 (Flournoy ) 和 克拉 帕 雷 德 ， 
在 德国 有 符 茨 堡 学派 。 我 们 到 处 都 能 发 现 :心理 生活 是 一 个 动力 的 现实 ,是 一 种 真实 的 
和 有 建设 性 的 活动 ;意志 与 人 格 是 一 种 持续 不 断 的 .不 可 复原 的 创造 活动 。 总 之 ,在 科 
学 观察 的 领域 本 身 , 在 经 验 对 于 那 种 过 于 简单 化 的 ,机 械 的 心理 学 观点 的 反应 本 身 , 我 
们 都 发 现 了 人 们 努力 创造 各 种 质量 上 和 数量 上 的 方法 , 旨 在 对 于 能 够 表现 真正 心理 发 
展 的 那 种 可 靠 的 构造 过 程 求 得 比较 确切 的 领会 。 


新 的 教育 方法 就 是 在 这 种 科学 的 氛围 中 诞生 的 。 这 些 方法 并 不 是 某 一 个 孤立 的 工 
作者 或 某 几 位 教育 学 家 用 纯粹 的 推理 从 某 一 特殊 的 研究 演化 出 来 的 一 种 关于 儿童 发 展 
的 心理 教育 学 。 它 是 在 许多 战线 上 同时 出 现 的 一 种 不 可 避免 的 趋势 。 

因为 人 们 普遍 地 改变 了 他 们 对 于 人 格 的 看 法 ,使 得 那些 开明 的 人 士 不 得 不 以 一 种 
不 同 的 方式 去 看 待 儿童 时 期 ,不 再 像 卢梭 那样 具有 这 种 偏见 :说 人 是 性 善 的 和 自然 是 天 
真 无 那 的 。 但 是 由 于 这 个 在 历史 上 极其 新 颖 的 事实 ,科学 家 和 参与 研究 的 人 们 最 后 获 
得 了 一 种 方法 和 思想 系统 去 解释 意识 的 发 展 ,特别 是 解释 婴儿 心理 的 发 展 。 只 有 到 了 
这 个 时 候 , 一 切 伟大 的 教育 革新 家 梦想 引进 学 校 并 能 够 按照 学 生 心 理 成 长 的 内 在 过 程 
在 学 生 中 开花 结果 的 那 种 真正 的 活动 才 变 成 了 一 种 可 理解 的 概念 和 容许 客观 分 析 的 现 
实 。 因 此 ,这些 新 方法 和 儿童 心理 学 既是 有 效 地 同时 形成 的 ,又 是 和 儿童 心理 学 的 进展 
始终 密切 联系 着 的 。 这 一 点 是 容易 证 明 的 。 

在 美国 ,对 于 19 世纪 心理 学 的 这 种 静止 的 性 质 的 反应 是 从 两 方面 表现 出 来 的 。 一 
方面 ,实用 主义 者 的 著作 揭示 了 动作 在 一 切 心理 运算 的 构成 中 ,特别 是 在 思维 的 结构 中 
的 作用 ; 另 一 方面 ,心理 发 展 的 科学 或 发 生 心理 学 ,特别 是 在 斯 坦 利 霍 尔 (Stanley Hall) 
和 鲍德温 (Baldwin) 的 著作 中 扩大 了 范围 。 而 这 两 种 倾向 在 杜威 的 著作 中 找到 了 它们 确 
切 的 交叉 点 。 杜 威 在 1896 年 就 已 经 创立 了 一 所 实验 学 校 ,在 这 所 实验 学 校 里 ,学 生 们 
都 按照 每 一 年 龄 小 组 的 特殊 兴趣 集中 进行 他 们 的 工作 。 

同时 在 意大利 ,人 类 学 家 塞 吉 (Sergi) 要 通过 儿童 研究 本 身 改 革 教育 科学 ,在 这 种 企 
图 的 影响 下 , 当 蒙 台 梭 利 从 事 教育 后 进 儿 童 的 工作 时 ,专心 致力 于 分 析 这 些 反 常 的 学 
生 。 当 她 明白 了 这 些 儿 童 的 疾苦 是 属于 心理 学 性 质 的 而 不 是 医学 性 质 的 时 候 , 她 发 现 
了 她 所 面临 的 最 中 心 的 问题 既是 属于 智力 发 展 方面 的 ,同时 也 是 属于 儿童 教育 方面 
的 。 在 她 无 比 精练 地 概括 了 她 的 发 现 之 后 , 蒙 台 梭 利 夫人 立即 把 她 从 研究 后 进 儿 童 那 
里 得 来 的 东西 应 用 于 正常 儿童 ,儿童 在 最 早 的 阶段 更 多 是 通过 行动 去 学 习 的 而 不 是 通 
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过 思维 去 学 习 的 。 提 供 合适 的 学 校 设备 比 最 好 的 书本 乃至 语言 本 身 更 容易 增进 儿童 的 
知识 。 因 此 ,一 个 精神 病 医 生 的 助手 对 于 后 进 儿 童心 理 机 制 的 观察 便 成 了 一 般 方法 的 
出 发 点 ,而 这 种 方法 对 全 世界 的 影响 是 无 法 计算 的 。 

同时 ,在 布鲁塞尔 ,还 有 一 位 医生 也 是 十 分 熟悉 心理 学 问题 的 ,他 也 同样 研究 反常 
的 儿童 ,而 且 也 同样 以 他 的 研究 结果 作为 整个 教育 方法 的 基础 。 事 实 上 , 德 克 雷 利 关于 
阅读 ,算术 等 著名 的 整体 学 习 方 法 以 及 关于 兴趣 中 心 与 主动 工作 的 一 般 理论 都 是 从 他 
对 后 进 儿童 的 心理 分 析 中 演化 出 来 的 。 杜 威 . 蒙 台 梭 利 和 德 克 雷 利 同时 发 现 了 这 种 新 
方法 。 可 见 根 据 兴趣 从 事 工作 的 想法 以 及 通过 活动 去 训练 思维 的 观点 早已 潜伏 在 整个 
19 世纪 心理 学 (尤其 是 生物 心理 学 ) 之 中 了 。 

在 其 他 国家 ,虽然 比较 复杂 一 些 ,但 从 心理 学 思想 产生 的 影响 这 个 角度 来 看 ,也 同 
样 是 很 明显 的 。 在 使 用 德语 的 国家 里 ,这 种 活动 学 校 很 容易 产生 于 许多 职业 训练 学 校 ， 
这 种 学 校 把 训练 人 们 习惯 于 从 事 手工 劳动 和 实践 性 的 科研 工作 作为 理论 教学 必要 的 补 
充 。 但 是 怎样 从 那个 和 活动 学 校 没有 直接 关系 的 阶段 过 渡 到 以 自由 活动 为 教育 核心 的 
这 个 决定 性 阶段 的 呢 ? 如 果 没 有 学 生 本 人 的 自发 探索 ,没有 手工 劳动 的 启发 ,而 只 有 教 
师 的 指导 ,这 种 手工 劳动 显然 就 不 是 主动 的 。 即 使 在 婴儿 时 期 的 活动 ( 即 根据 兴趣 所 做 
的 努力 ) 可 能 是 实践 性 的 和 手工 性 质 的 ,也 可 能 是 反省 的 和 纯 灵 感 的 。 这 些 都 是 很 明显 
的 。 因 此 ,德国 学 校 里 的 手工 实践 虽然 可 能 促进 活动 方法 的 发 现 , 但 它 还 远 不 能 说 明 这 
种 发 现 。 

首先 是 在 克 钦 斯 坦 纳 的 工作 中 发 生 这 种 过 渡 的 。 在 1895 年 他 还 是 一 位 年 青 的 理科 
硕士 时 ,他 就 专心 致力 于 研究 教育 理论 ,为 改组 慕尼黑 学 校 的 工作 做 准备 。 他 利用 了 所 
有 德国 心理 学 ,特别 是 儿童 心理 学 (他 曾经 亲自 大 量 地 研究 过 几 千 个 巴伐利亚 儿童 的 图 
画 并 于 1906 年 出 版 了 他 的 研究 结果 ) 的 著作 ,确立 了 他 的 中 心思 想 :学 校 的 目的 在 于 发 
展 学 生 的 自发 性 。 这 就 是 他 的 “活动 学 校 " 的 思想 。 此 外 ,人 们 只 要 读 一 读 博 韦 
(Bovet) , 拉 维 (Lavy) 和 梅 斯 美 (Mesmer) 的 著作 就 会 深信 ,新 方法 的 演进 ,在 德国 和 在 其 
他 的 地 方 一 样 ,也 是 和 心理 学 有 密切 联系 的 。 对 于 儿童 发 展 的 探索 .把 意志 与 思维 作为 
行动 的 研究 .对 于 知觉 的 分 析 , 所 有 这 一 切 都 曾 为 德国 的 革新 家 们 所 利用 。 

然而 ,把 游戏 当 作 一 种 准备 性 的 训练 ,从 而 显示 出 它 在 机 能 上 的 重要 性 ,这 个 著名 
的 卡尔 ' 格 鲁 斯 (Karl Groos ) 的 学 说 则 是 第 一 次 在 瑞士 从 教育 方面 应 用 它 。 而 我 们 懂得 
格 鲁 斯 教育 理论 的 重要 性 要 感谢 克拉 帕 雷 德 ,他 在 他 最 早 的 著作 中 就 已 经 开始 反对 联 
想 主义 而 为 动力 的 与 机 能 的 观点 做 辩护 。 由 于 明白 了 这 一 点 ,日 内 瓦 的 幼儿 之 家 才 发 
展 了 教学 方法 与 教育 游戏 ,同时 也 是 由 于 明白 了 这 一 点 ,在 建立 了 卢梭 学 院 的 以 前 和 以 
后 , 才 在 他 的 鼓舞 和 领导 之 下 ,发 动 了 一 个 同时 研究 儿童 和 教育 技术 的 运动 。 

最 后 ,如 果 不 谈 一 下 本 世纪 早期 我 们 的 儿童 心理 学 家 埃 弗 雷 德比 奈 ( Aefred Binet) 
的 最 富 于 创造 性 的 著作 的 重要 性 ,我 们 是 不 可 能 结束 这 一 段 概述 的 。 虽然 他 并 没有 在 
法 国 本 身 发 动 过 任何 当地 的 和 典型 的 教育 运动 一 一 也 许 因为 他 不 想 亲 自从 事 教学 一 一 
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他 的 研究 工作 无 论 直接 地 或 间接 地 都 具有 最 深远 的 影响 。 特 别 是 他 在 编制 智力 测验 方 
面 的 实际 成 就 已 经 引起 了 无 数 涉及 心理 学 发 展 与 个 别 才能 的 研究 设计 。 虽 然 这 些 测验 
并 没有 产生 所 预期 的 全 部 结果 ,但 由 它们 所 引起 的 问题 都 具有 最 初 使 用 它们 时 预见 不 
到 的 广泛 兴趣 。 或 者 有 一 天 我 们 将 发 现 一 些 好 的 测验 ,否则 ,智力 测验 将 作为 一 个 错误 
的 事例 载 人 史册 ,虽然 这 种 测验 也 曾 有 过 一 些 成 果 。 然 而 ,除了 这 些 测验 , 比 奈 用 他 的 
智力 说 以 及 《关于 儿童 的 现代 观点 》 一 书 , 对 新 教育 也 作出 了 很 多 贡献 。 
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第 二 章 ”教育 原理 与 心理 学 的 论据 


教育 就 是 使 个 人 适应 周围 社会 环境 的 一 种 方法 。 然 而 ,新 的 教育 方法 则 利用 儿童 
时 期 本 身 固有 的 冲动 ,结合 着 与 心理 发 展 不 可 分 割 的 自发 活动 ,去 试图 促进 这 种 适应 。 
而 利用 这 些 方法 促使 个 人 适应 社会 环境 的 目的 又 在 于 使 得 社会 因此 而 变 得 更 加 丰富 。 
所 以 单 从 它 的 方法 及 其 应 用 方面 是 不 能 理解 新 教育 的 ,除非 我 们 留意 细致 地 分 析 它 的 
原理 ,并 且 至 少 从 下 列 四 个 方面 来 考查 这 些 原理 在 心理 学 方面 的 重要 意义 :儿童 时 期 的 
重要 意义 ,儿童 思维 的 结构 ,发 展 的 规律 以 及 幼儿 社会 生活 的 机 制 。 

传统 学 校 把 工作 强加 在 学 生 身上 ,学 校 “ 促 使 他 工作 ”。 儿 童 对 于 这 种 工作 产生 多 
少 兴趣 并 做 出 多 少 努力 ,是 可 以 自由 决定 的 。 这 一 点 无 疑 是 真实 的 。 因 此 只 要 教师 是 
一 个 优秀 的 教师 ,学 生 与 教师 之 间 就 会 产生 协作 ,这样 便 为 学 生 留 有 相当 的 活动 余地 。 
但 是 在 这 个 旧 体 系 的 逻辑 中 ,学 生 的 智力 活动 与 道德 活动 始终 是 受 外 界 支配 的 ,因为 这 
种 活动 和 教师 持续 实施 的 限制 是 不 可 分 割 的 ,即使 这 种 限制 始终 是 学 生 党 察 不 到 的 或 
者 是 按照 他 自己 的 自由 意志 接受 的 。 反 之 ,新 学 校 则 借助 于 真正 的 活动 ,借助 于 以 个 人 
的 需要 与 兴趣 为 基础 的 自发 活动 。 如 克拉 帕 雷 德 简要 叙述 的 ,这 并 不 是 说 ,活动 教育 要 
求 儿童 应 该 做 他 想 做 的 事情 :“ 它 首先 要 求 儿童 愿意 做 他 所 做 的 事情 ;他 们 应 该 主动 ,并 
不 应 该 要 求 他 们 被 动 。"(《 机 能 教育 》 第 252 页) 作为 需要 的 结果 的 兴趣 ,“ 是 把 反应 变 成 
真正 动作 的 因素 "(《 机 能 教育 ) 第 195 页 )。 因 此 ,兴趣 的 规律 是 “整个 体系 随 之 运转 的 
唯一 轴 心 "(《 机 能 教育 ) 第 197 页 )。 

这 样 一 个 见解 ,十 分 明确 地 指明 了 儿童 时 期 活动 的 重要 性 。 因 为 按照 杜威 和 克拉 
帕 雷 德 的 话说 ,强迫 的 工作 是 一 种 违反 心理 学 的 活动 ,而 一 切 有 效 的 活动 事先 都 要 有 兴 
趣 的 存在 。 这 就 冒 有 一 个 危险 ,似乎 这 种 教育 方式 只 是 在 重 述 一 切 伟大 的 古典 教育 家 
时 常 肯定 的 东西 。 而 另 一 方面 ,如 果 我 们 说 儿童 本 身 就 具有 亲自 从 事 持久 工作 的 可 能 
性 ,那么 我 们 所 陈述 的 东西 就 正 是 要 求 我 们 提出 证 明 的 东西 。 儿 童 能 够 从 事 最 高 形式 
的 成 人 行为 所 特有 的 那 种 活动 吗 ? 儿童 能 够 由 于 自发 的 需要 而 从 事 勤 奋 而 持续 的 探索 
活动 吗 ?” 这 是 新 教育 的 核心 问题 。 

克拉 帕 雷 德 进行 的 一 次 具有 决定 性 的 观察 将 有 助 于 我 们 讨论 这 一 论点 。 如 果 我 们 
以 思维 的 结构 与 心理 的 运行 为 一 方面 ( 即 从 心理 学 的 观点 看 来 ,一 切 符合 有 机 体 的 器 官 
与 组 织 的 东西 ) ,而 以 它们 的 机 能 为 另 一 方面 ( 即 一 切 符合 生理 学 所 研究 的 机 能 关系 的 
东西 ) ,而 将 两 者 加 以 区 别 ,那么 我 们 可 以 说 ,传统 的 教育 学 曾 赋予 儿童 与 成 人 完全 相同 
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的 心理 结构 , 却 具有 一 种 不 同 的 机 能 模式 :“ 它 好 像 认 为 儿童 …… 可 以 掌握 任何 在 逻辑 
上 十 分 明确 的 东西 ,或 者 可 以 理解 某 些 道德 法 则 的 深刻 意义 ;而 同时 又 认为 儿童 在 机 能 
上 不 同 于 成 人 。 这 就 是 说 ,儿童 能 够 没有 动机 而 从 事 劳动 ,能 够 把 完全 不 相干 的 知识 形 
式 排 成 顺序 ,能 够 做 任何 你 想 要 他 做 的 事情 ,只 是 因为 学 校 要求 他 这 样 做 ,而 不 是 因为 
那 种 工作 可 以 满足 儿童 生活 内 部 的 需要 。”(《 机 能 教育 ) 第 246 一 247 页 ) 

事实 上 ,真相 恰恰 相反 。 儿 童 的 理智 结构 和 道德 结构 和 我 们 的 并 不 一 样 。 因 此 ,新 
的 教育 方法 按照 儿童 的 心理 结构 及 其 发 展 的 各 个 阶段 ,用 可 以 为 不 同年 龄 的 儿童 所 能 
吸收 的 形式 进行 , 尽 一 切 努 力 把 教材 教 给 儿童 。 至 于 心理 的 机 能 ,事实 上 ,儿童 和 成 人 
是 完全 相同 的 ; 像 成 人 一 样 ,他 是 一 个 能 动 的 生物 ,他 的 行动 受 兴趣 或 需要 的 规律 所 制 
约 ;如 果 不 借助 于 活动 的 主动 动力 ,这 种 行动 就 不 能 充分 发 挥 它 的 作用 。 正 像 铅 昱 早已 
在 呼吸 ,虽然 它 的 器 官 不 同 于 青蛙 的 器 官 , 同 样 ,儿童 也 像 成 人 一 样 动作 ,不 过 他 所 使 用 
的 心理 结构 是 随 着 心理 发 展 阶段 的 变化 而 变化 的 。 

那么 ,儿童 时 期 是 什么 呢 ? 我 们 怎样 使 我 们 的 教育 方法 适应 这 些 既 像 我 们 而 同时 
又 不 像 我 们 的 儿童 呢 ? 根据 新 学 校 理论 家 的 看 法 ,儿童 时 期 并 不 一 定 是 一 场 灾难 ,从 生 
物 学 的 观点 来 看 , 它 是 很 有 用 的 一 个 阶段 , 它 的 重要 意义 就 在 于 它 继续 不 断 地 适应 自然 
环境 和 社会 环境 。 

而 且 这 种 适应 是 在 同化 与 顺应 这 两 个 分 开 的 机 制 之 间 的 一 种 平衡 状态 ,这 种 平衡 
状态 是 通过 整个 儿童 时 期 和 青年 时 期 完成 的 ,而 且 它 规定 了 这 些 生 存 时 期 本 身 构 成 结 
构 的 过 程 。 例 如 , 当 有 机 体能 够 通过 吸收 从 外 在 环境 所 取得 的 营养 来 维持 它 的 结构 , 同 
时 也 使 它 的 结构 去 顺应 那个 环境 所 具有 的 各 种 不 同 的 特点 时 ,我 们 就 说 这 个 有 机 体 很 
好 地 适应 它 的 环境 了 。 生 物 的 适应 就 是 环境 同化 有 机 体 和 有 机 体 顺应 环境 之 间 达 到 的 
一 种 平衡 状态 。 同 样 , 当 思 维 成 功 地 把 现实 同化 于 它 本 身 的 结构 ,同时 这 个 结构 又 顺应 
于 现实 所 出 现 的 新 的 环境 时 ,我 们 也 可 能 说 ,思维 便 很 合适 地 适应 于 特定 的 现实 了 。 因 
此 ,理智 的 适应 就 是 在 把 经 验 同化 于 推论 的 结构 之 中 ,和 这 些 结构 顺应 于 经 验 的 资料 之 
间 达 到 平衡 状态 的 一 个 过 程 。 一 般 地 说 ,适应 事先 要 有 主体 与 客体 之 间 的 交互 作用 , 因 
而 主体 能 够 把 客体 吸收 到 主体 中 去 ,同时 又 考虑 到 客体 的 特点 ;同化 作用 与 顺应 作用 ， 
越 是 分 化 细致 和 相互 补充 ,适应 就 越 彻 底 。 

儿童 时 期 的 明显 特征 是 , 它 必须 借助 于 一 系列 独特 的 练习 或 行为 模式 , 即 借助 于 从 
主客 不 分 的 混沌 状态 开始 持续 不 断 地 构成 结构 的 活动 去 求 得 这 种 平衡 状态 。 实 际 上 ， 
儿童 从 心理 发 展 一 开始 ,就 受 着 朝 相反 的 方向 两 种 倾向 的 牵引 ; 当 这 两 种 倾向 彼此 还 没 
有 获得 平衡 时 ,它们 彼此 之 间 还 不 是 互相 和 谐 的 ,而 仍然 是 未 经 分 化 的 。 首 先 ,儿童 还 
总 是 不 得 不 把 他 的 感知 运动 的 或 理智 的 器 官 顺应 于 外 在 现实 ,顺应 于 各 种 各 样 的 事物 ， 
儿童 得 学 习 这 一 切 所 有 的 东西 。 当 主体 的 运动 足以 作用 于 客体 的 特征 时 ,这 个 继续 的 
顺应 过 程 便 扩展 成 为 模仿 的 形式 。 这 个 顺应 过 程 是 儿童 行动 首先 所 必需 的 。 其 次 ,为 
了 使 儿童 的 活动 顺应 于 事物 的 特性 ,儿童 就 必须 同化 它们 ,而 且 从 真实 的 意义 讲 来 , 儿 
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童 必须 吸收 它们 。 这 种 事实 ,除了 新 学 校 的 实践 家 和 理论 家 ,还 很 少 被 人 们 所 理解 。 在 
心理 生活 的 最 初 阶段 ,儿童 对 事物 还 不 发 生 兴趣 ,除非 它们 激 起 儿童 的 活动 ,而 这 个 持 
续 地 把 外 在 世界 同化 于 自我 的 过 程 ,虽然 和 顺应 的 方向 是 相反 的 ,但 和 顺应 的 过 程 在 最 
早 阶 段 上 却 是 融合 在 一 起 的 ,以 致 儿童 在 最 初 还 不 能 将 他 自己 的 活动 和 外 在 的 现实 ,以 
及 主体 与 客体 严格 地 区 别 开 来 。 

这 些 想 法 看 起 来 不 论 多 么 具有 理论 性 质 ,就 学 校 教育 而 论 ,都 是 带 有 根本 性 质 
的 。 因 为 最 纯粹 形式 的 同化 作用 ( 即 当 它 还 没有 和 顺应 现实 的 过 程 取得 平衡 的 时 候 ) 
实际 上 就 是 游戏 ,而 游戏 是 幼儿 特有 活动 中 的 一 种 活动 。 这 种 游戏 活动 在 教育 幼儿 
的 方法 中 已 经 加 以 运用 。 如 果 我 们 不 把 游戏 和 儿童 的 整个 心理 生活 及 其 在 理智 上 的 
应 用 关联 起 来 以 说 明 这 种 机 能 的 重要 性 ,那么 在 教育 方法 中 为 什么 要 运用 游戏 就 无 
法 得 到 解释 。 


游戏 是 传统 学 校 忽视 的 一 个 典型 的 行为 形式 ,因为 从 传统 学 校 的 观点 来 看 ,游戏 似 
乎 在 机 能 上 没有 什么 重要 意义 。 从 现代 教育 理论 的 观点 来 看 ,游戏 也 只 是 一 种 娱乐 或 
由 于 精力 过 剩 所 产生 的 一 种 行为 。 但 是 这 种 过 于 简单 的 观点 既 不 能 解释 幼年 儿童 赋予 
游戏 的 那 种 重要 性 ,又 不 能 解释 儿童 游戏 所 具有 的 那 种 形式 的 恒 常 性 一 一 例如 , 它 的 象 
征 性 与 虚构 性 。 

在 格 鲁 斯 研究 过 正在 游戏 的 动物 以 后 ,他 对 于 这 种 行为 得 到 一 个 完全 不 同 的 见解 ， 
认为 游戏 是 对 有 机 体 身体 的 发 展 有 益 的 一 种 准备 练习 。 正 像 动物 的 游戏 是 练习 它 的 特 
殊 本 能 ,例如 战斗 与 猫 捕 的 本 能 的 方法 一 样 , 当 儿童 游戏 的 时 候 ,他 也 是 在 发 展 他 的 知 
觉 ,他 的 智力 、 他 要 从 事 试验 的 冲动 .他 的 社会 本 能 等 。 游 戏 是 幼 童 学 习 过 程 中 强 有 力 
的 一 个 杠杆 ,因而 每 当 人 们 能 够 成 功 地 把 儿童 的 阅读 、 算 术 或 拼写 方法 转变 成 为 游戏 
时 ,你 就 会 看 到 ,通常 对 儿童 来 说 是 枯燥 元 杂 的 那些 工作 ,他 们 会 聚精会神 地 学 习 。 

然而 格 鲁 斯 的 解释 还 只 是 从 机 能 上 加 以 简单 的 描述 。 只 有 当 这 种 解释 被 这 个 概念 
所 强化 时 , 它 才 充分 地 体现 它 的 重要 性 。 例 如 ,一 岁 的 时 候 , 儿 童 一 方面 有 适应 的 行为 
模式 , 另 一 方面 还 试图 去 把 握 、 播 摆 、 拌 动 、 摩 擦 等 他 所 看 见 的 东西 。 在 这 里 ,我 们 很 容 
易 把 它们 和 单纯 练习 的 这 种 行为 方式 区 分 开 来 ,因为 这 种 练习 的 行为 方式 有 这 样 一 个 
特征 , 即 儿童 对 于 这 种 行为 的 对 象 本 身 没 有 兴趣 ,他 们 只 是 把 这 些 对 象 单纯 地 作为 机 能 
的 原料 吸收 到 那些 活动 形式 本 身 中 去 。 我 们 必须 把 这 种 情况 看 作 游戏 的 起 源 。 在 这 种 
情况 之 下 ,行为 的 模式 通过 在 机 能 上 发 生 作 用 而 发 展 着 (这 和 机 能 上 的 同化 作用 的 一 般 
法 则 是 一 致 的 ) ,而 这 种 行为 形式 所 接触 到 的 对 象 ,在 儿童 看 来 只 是 为 进行 那 种 练习 提 
供 机 会 而 已 , 除 此 之 外 ,并 没有 什么 别 的 重要 意义 。 游 戏 在 它 的 感知 运动 的 根源 上 ,只 
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是 单纯 地 把 现实 同化 到 儿童 的 自我 之 中 去 。 这 一 点 要 从 两 种 意义 上 去 理解 :在 生物 学 
的 意义 上 ,这 是 一 种 机 能 上 的 同化 ,这 说 明 所 谓 游戏 的 这 些 练习 真实 地 发 展 了 行为 模 
式 ;而 在 心理 学 的 意义 上 , 它 把 对 象 (客体 ) 吸 收 到 活动 中 去 了 。 

至 于 高 级 阶段 的 游戏 一 一 想象 性 的 和 象征 性 的 游戏 , 格 鲁 斯 就 不 能 恰当 地 解释 了 ， 
因为 儿童 的 虚构 远 不 只 是 对 于 某 些 特殊 本 能 进行 事先 的 练习 。 玩 洋娃娃 并 非 简 单 地 显 
示 母 性 的 本 能 ,而 且 也 提供 了 对 一 切 现实 的 象征 性 的 再 现 , 而 这 种 象征 性 的 再 现 儿 童 已 
经 体验 到 但 还 没有 对 它 加 以 同化 ,以 致使 他 重新 体验 到 它 , 因 而 能 根据 他 的 需要 去 变化 
它 。 因 此 ,从 这 方面 讲 来 ,象征 性 的 游戏 ,也 像 练习 性 的 游戏 一 样 ,仍然 被 解释 为 把 现实 
同化 于 自我 。 它 纯粹 是 一 种 个 人 思维 。 在 它 的 内 容 方面 , 它 是 自我 的 开展 和 欲念 的 实 
现 ,而 不 同 于 理性 的 \ 社 会 化 的 思维 ,因为 社会 化 的 思维 是 使 自我 适应 现实 而 所 表达 的 
共同 的 真理 ;在 它 的 结构 方面 ,游戏 中 的 符号 是 相对 于 个 体 的 ,而 言语 标志 则 是 相对 于 
社会 的 。 

于 是 从 感知 运动 的 练习 与 符号 这 两 种 主要 的 形式 看 来 ,游戏 是 把 现实 同化 于 活动 
本 身 , 活 动 具有 其 必然 的 持续 性 ,而 且 按 照 自我 的 需要 改变 着 现实 。 这 就 是 幼儿 教育 的 
活动 法 要 求 为 儿童 提供 适当 的 设备 的 缘故 ,因而 儿童 就 可 以 在 游戏 中 同化 一 直 存在 于 
幼儿 智力 之 外 的 理智 现实 。 

虽然 同化 对 于 适应 来 讲 是 必要 的 ,但 它 仅 构成 适应 的 一 个 方面 。 儿 童 时 期 所 要 达 
到 的 完全 的 适应 是 在 同化 与 顺应 之 间 日 益 不 断 的 结合 。 这 就 是 幼儿 的 游戏 在 其 本 身 内 
在 的 发 展 历程 中 逐渐 转变 成 为 适应 的 结构 的 缘故 。 这 种 适应 的 结构 要 求 日 益 增 多 的 实 
际 工作 量 ,因而 在 活动 学 校 的 幼儿 班 里 面 ,我 们 可 以 观察 到 在 工作 与 游戏 之 间 以 各 种 方 
式 自 发 地 交换 进行 。 但 是 首先 在 儿童 刚 出 生 的 几 个 月 ,同化 与 顺应 之 间 的 综合 总 是 通 
过 智力 本 身 的 作用 进行 的 ,而 智力 的 综合 工作 随 着 年 龄 而 增加 ,而 且 现在 是 充分 强调 智 
力 真实 活动 的 时 候 了 ,因为 新 教育 最 后 就 是 以 这 个 见解 为 依据 的 。 


智 5 


根据 古典 心理 学 的 看 法 ,智力 被 认为 只 是 能 够 认 知 现实 的 一 种 机 能 ,或 者 是 在 外 物 
压力 之 下 机 械 结 成 的 一 种 联想 系统 。 所 以 我 们 看 到 , 旧 的 教育 理论 认为 接受 性 与 记忆 
是 重要 的 。 今 天 ,在 另 一 方面 ,最 先进 的 实验 心理 学 认为 ,智力 的 存在 是 超越 联想 与 习 
惯 机 制 的 一 种 真正 的 活动 ,而 不 仅 是 认 知 的 机 能 。 

有 些 人 认为 ,这 种 活动 是 由 尝试 与 错误 所 组 成 的 ,开始 是 实践 性 的 和 外 在 的 ,然后 
内 化 而 形成 一 种 假说 的 心理 结构 和 在 再 现 本 身 控制 之 下 的 一 种 探究 的 过 程 (克拉 帕 雷 
德 )。 有 人 认为 这 种 活动 是 一 种 知觉 场 不 断 重新 组 织 和 一 种 创造 性 的 结构 ( 茄 勒 等 
人 )。 但 所 有 这 些 心理 学 家 都 同意 ,智力 开始 是 实践 性 质 的 或 感知 运动 性 质 的 ,然后 逐 
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渐 使 它 本 身 内 化 成 为 严格 意义 的 思维 ;而 且 心理 学 家 也 都 承认 ,智力 活动 是 一 个 连续 构 
造 的 过 程 。 

从 一 岁 儿 童 智力 起 源 的 研究 来 看 ,智力 的 机 能 作用 既 不 是 采取 试验 性 探索 活动 的 
形式 ,也 不 是 采取 单 从 内 部 生长 的 结构 关系 的 形式 ,而 是 由 于 主体 尽心 竭力 从 事 上 述 两 
种 活动 形式 去 构成 结构 的 一 种 活动 ,也 是 这 两 种 形式 对 于 经 验资 料 的 不 断 调 节 。 换 言 
之 ,智力 是 一 种 最 高 形式 的 适应 ,是 在 把 外 物 不 断 同 化 于 活动 本 身 和 这 种 同化 的 形式 顺 
应 于 事物 本 身 之 间 的 一 种 平衡 状态 。 

结果 ,儿童 在 实践 智力 的 阶段 上 对 于 各 种 现象 (如 空间 关系 、 因 果 关 系 等 ) 并 不 理 
解 ,除非 把 这 种 种 现象 同化 于 他 的 运动 性 的 活动 中 去 ,但 是 在 同化 的 同时 , 反 过 来 他 又 
把 这 些 同 化 的 图 式 顺 应 于 外 在 事实 的 具体 细节 。 同 样 ,儿童 思维 的 早期 阶段 一 方面 表 
现 出 经 党 把 事物 同化 于 主体 的 行动 , 另 一 方面 又 同时 把 这 些 图 式 系统 地 顺应 于 他 的 经 
验 。 于 是 , 当 同 化 越 来 越 密切 地 和 顺应 结合 在 一 起 时 ,同化 便 归结 为 推理 活动 本 身 ,而 
顺应 则 归结 为 实验 活动 ,而 这 两 者 的 结合 就 变 成 了 理性 所 特有 的 在 推理 与 经 验 之 间 不 
可 分 割 的 那 种 关系 了 。 

按 这 种 想法 ,幼儿 智力 和 成 人 智力 一 样 ,不 能 单纯 用 接受 的 教育 方法 去 处 理 。 所 有 
的 智力 都 是 一 种 适应 过 程 ;所 有 的 适应 都 意味 着 把 事物 同化 于 心灵 , 正 像 相辅相成 的 那 
种 顺应 过 程 一 样 。 因 此 所 有 智力 方面 的 工作 都 要 依赖 于 兴趣 。 

兴趣 实际 上 就 是 同化 作用 具有 动力 的 那个 方面 。 正 像 杜 威 十 分 深刻 指出 的 , 当 自 
我 把 他 自己 和 观念 或 对 象 合 而 为 一 的 时 候 , 当 自 我 把 观念 或 对 象 当 作 表 达 的 手段 ,进而 
它们 又 变 成 了 激 起 自我 活动 的 必要 因素 时 , 便 出 现 了 真正 的 兴趣 。 当 活动 学 校 要 求学 
生 勤 奋 努 力 应 该 出 自学 生 自己 而 不 是 由 于 外 力 的 强迫 ,并 且 他 的 智力 应 该 从 事 真正 的 
活动 而 不 是 接受 外 来 已 经 消化 过 的 知识 的 时 候 ,这 便 是 要 求人 们 应 该 尊重 所 有 智力 的 
规律 。 甚 至 以 成 人 而 论 ,智力 不 能 有 效 地 发 挥 作用 ,不 能 为 整个 人 格 提供 努力 的 机 会 ， 
除非 那个 人 格 已 经 同化 了 它 的 对 象 。 以 儿童 而 论 , 这 一 点 尤为 真实 ,因为 在 儿童 中 , 同 
化 于 自我 并 非 一 开始 就 和 顺应 各 种 事物 处 于 平衡 状态 ,所 以 随 着 适应 本 身 , 还 必须 有 一 
个 连续 的 游戏 与 练习 的 过 程 。 

所 以 ,控制 成 人 智力 机 能 的 兴趣 规律 ,对 儿童 而 言 , 则 更 加 有 效 。 儿 童 的 兴趣 并 不 
是 与 我 们 同样 协调 和 统一 的 ,因而 和 我 们 比较 起 来 就 更 加 没有 那 种 把 工作 从 外 边 强加 
于 心灵 的 可 能 性 。 所 以 克拉 帕 雷 德 便 提出 了 他 所 谓 机 能 上 自主 的 规律 :在 动物 发 展 的 
任何 时 刻 , 它 就 构成 了 一 个 机 能 的 整体 ,用 另 一 种 方式 说 , 它 的 反应 能 量 是 适应 于 他 的 
需要 的 。(《 机 能 教育 》) 

正如 我 们 已 经 注意 到 的 ,虽然 心理 的 机 能 作用 在 一 切 年 龄 阶段 都 是 一 样 的 ,但 是 特 
殊 的 心理 结构 却 是 随 着 成 长 而 变化 的 。 心 理 的 实体 也 和 有 机 体 一 样 :基本 的 机 能 是 恒 
常 不 变 的 ,但 这 些 机 能 都 可 以 由 不 同 的 器 官 去 实现 。 而 且 虽 然 新 教育 要 我 们 把 儿童 看 
作 一 个 自主 的 人 ,但 另 一 方面 , 它 又 要 求 我 们 应 该 从 结构 的 观点 来 考虑 儿童 的 心理 。 这 
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是 新 教育 的 第 二 个 令 人 瞩目 的 创见 。 

因为 传统 的 教育 理论 实际 上 总 是 把 儿童 当 作 一 个 小 大 人 ,说 他 们 和 我 们 有 一 样 的 
推理 ,有 一 样 的 情感 ,只 是 没有 成 人 的 这 种 知识 和 经 验 。 因 此 ,认为 儿童 只 是 一 个 无 知 
的 成 人 ,教育 工作 者 的 任务 不 是 形成 他 的 心智 ,而 只 是 灌输 给 他 一 些 知识 罢了 ,认为 从 
外 边 提 供 材料 就 足以 使 儿童 的 心智 得 到 训练 了 。 但 是 当 我 们 从 结构 变化 不 同 的 假设 出 
发 时 ,问题 就 十 分 不 同 了 。 如 果 儿 童 的 思维 在 性 质 上 和 我 们 的 思维 不 同 ,那么 教育 的 主 
要 目的 就 是 要 形成 儿童 智力 与 道德 的 推理 能 力 。 既 然 那 种 力量 不 能 从 外 边 去 形成 , 问 
题 就 在 于 发 现 最 合适 的 方法 和 环境 去 帮助 儿童 构成 他 自己 的 力量 。 换 言 之 ,一 旦 在 智 
力 的 方面 能 达到 连贯 性 与 客观 性 ,在 道德 方面 也 能 相互 作用 。 

所 以 ,要 了 解 儿童 思维 的 结构 以 及 儿童 与 成 人 心智 之 间 的 关系 ,这 对 于 新 学 校 来 
讲 , 具 有 根本 的 重要 性 。 所 有 活动 学 校 的 创始 人 对 儿童 与 成 人 在 结构 上 的 差别 ,依据 儿 
童心 理学 的 某 些 特殊 论点 时 ,都 曾 有 过 一 种 直觉 或 正确 的 知识 。 卢 梭 在 当时 就 肯定 每 
个 年 龄 都 有 它 自 己 的 思想 方法 ,但 是 他 的 这 个 概念 并 没有 变 成 一 种 积极 的 理论 ,直到 20 
世纪 的 心理 学 ,由 于 对 儿童 本 身 的 研究 ,以 及 比较 心理 学 与 社会 学 的 一 些 见解 , 才 构 成 
了 一 种 积极 的 理论 。 因 此 ,在 美国 ,一 方面 由 于 霍 尔 及 其 学 派 , 另 一 方面 由 于 杜威 及 其 
合作 者 (如 金 等 人 ) 研 究 的 结果 ,J.M. 鲍 德 温 , 这 位 造 谨 深 刻 的 理论 家 才能 够 提出 一 个 
“发 生 膛 辑 学 "的 纲要 (可 惜 是 以 一 种 不 充足 的 实验 方法 进行 的 )。 现 在 这 门 学 问 的 这 个 
观点 本 身 就 具有 重要 意义 : 它 表 明 ,与 19 世 纪实 证 主义 者 与 唯 理性 论 者 的 信仰 相反 ,我 
们 已 经 习惯 于 思考 到 :理性 实际 上 是 经 过 了 一 种 结构 上 的 发 展 的 ,而 它 在 儿童 时 期 所 经 
历 的 这 个 过 程 是 一 个 真正 的 构造 过 程 。 在 欧洲 , 德 克 雷 利 与 克拉 帕 雷 德 关于 儿童 知觉 
的 著作 ,斯 腾 (Stern ) 关 于 幼儿 语言 的 著作 , 格 鲁 斯 关于 游戏 的 著作 ,以 及 其 他 从 某 些 对 
原始 心理 的 著名 研究 或 弗 洛 伊 德 对 符号 思维 的 分 析 中 所 派生 的 理论 ,都 最 后 归结 到 类 
似 的 见解 。 而 且 在 我 看 来 ,有 必要 在 这 里 讨论 这 个 问题 ,即使 这 个 问题 十 分 简要 ,因为 
它 对 新 教育 方法 所 做 的 评价 具有 很 大 的 影响 。 


成 人 逻辑 ,儿童 远 辑 


就 智育 而 论 , 关 键 的 问题 就 是 儿童 迎 辑 的 问题 。 

如 果 儿 童 的 推理 是 和 我 们 一 样 的 ,那么 传统 学 校 教育 用 向 成 人 讲课 的 同一 种 方法 
把 教材 教 给 儿童 ,就 是 正确 的 。 但 是 我 们 只 要 分 析 一 下 在 小 学 里 按照 年 龄 小 组 教 算术 
或 几何 课 的 原因 ,从 一 开始 就 可 以 认识 到 在 成 人 的 理解 (即使 是 一 个 最 基本 的 理论 ) 和 
十 一 二 岁 以 下 儿童 对 它 的 理解 之 间 也 存在 着 巨大 距离 。 

第 一 个 应 该 强调 的 就 是 在 反省 的 智力 与 实用 的 、 感 知 运 动 的 智力 之 间 的 关系 上 的 
差别 。 这 个 差别 本 身 就 足以 说 明 活动 学 校 的 努力 是 有 道理 的 。 当 心理 发 展 达 到 足够 高 
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的 阶段 时 ,人 们 把 实践 看 作对 理论 的 应 用 。 例 如 ,我 们 的 工业 曾经 过 一 个 长 期 的 经 验 阶 
段 ,现在 每 天 都 从 应 用 科学 中 得 到 好 处 。 同 样 ,以 一 个 普通 人 而 论 , 实 用 智力 对 于 问题 
的 解决 ,可 以 来 自 清晰 的 理论 再 现 或 来 自 经 验 的 试探 过 程 ,在 这 个 试探 过 程 中 我 们 不 难 
见 到 过 去 已 有 的 理论 知识 的 影响 ,这 就 是 传统 教育 的 学 校 偏重 理论 原理 的 缘故 。 例 如 ， 
在 说 话 之 前 先 教 儿 童 学 语法 ,在 儿童 解答 算术 问题 之 前 , 先 教 儿童 算术 的 规则 ,等 等 。 

然而 事实 上 ,在 有 任何 语言 .概念 反省 的 思维 之 前 ,婴儿 就 已 经 发 展 了 一 种 感知 运动 
或 实践 的 智力 。 它 能 够 无 须 帮助 地 在 征服 现实 的 道路 上 前 进 , 构 成 关于 空间 与 对 象 . 因 
果 与 时 间 的 本 质 一 一 总 之 , 它 能 在 早年 成 功 地 在 行动 的 阶段 上 组 成 一 个 完整 的 .坚实 的 
和 连贯 的 宇宙 (J 皮 亚 杰 :《 儿 童 智慧 的 起 源 》 与 《儿童 “现实 ”的 建构 ?两 书 )。 甚 至 当 儿 童 
达到 学 龄 期 时 ,他 已 经 具有 了 实践 的 智力 ,作为 概念 智力 的 基础 ,这 种 实践 智力 的 机 制 看 
起 来 好 像 和 概念 智力 无 关 , 而 且 完全 是 原始 的 [ 雷 伊 (Rey) :《 儿 童 的 实践 智力 》]。 

此 外 ,虽然 这 两 类 智力 之 间 关 系 的 细节 还 没有 午 清楚 ,但 是 我 们 能 够 肯定 地 说 , 儿 
童 时 期 的 实践 智力 先 于 反省 智力 而 存在 ,而 反省 智力 在 很 大 的 程度 上 是 有 意识 地 去 掌 
握 实践 智力 所 取得 的 结果 。 至 少 我 们 能 够 断言 ,如 果 反 省 智力 的 构造 不 是 坚实 地 建立 
在 实践 智力 所 竟 定 的 基础 之 上 ,那么 它 就 不 能 成 功 地 在 它 本 身 的 符号 和 概念 的 范围 之 
内 创造 出 任何 新 颖 的 东西 。 

例如 , 当 儿 童 自发 地 掌握 了 自然 界 时 ,他 就 能 够 在 解释 一 些 现象 之 前 成 功 地 预测 它 
们 的 来 临 (在 掌握 因果 关系 之 前 ,儿童 就 能 用 实践 智力 知觉 到 规律 的 存在 ,这 就 必然 导 
致 反省 智力 ) ,但 正确 的 解释 要 日 益 自觉 地 意识 到 那些 过 去 曾经 指导 过 这 种 预测 的 动机 
(J 皮 亚 杰 :《 儿 童 的 物理 因果 性 概念 》) 。 

因此 ,我 们 发 现 ,儿童 的 实践 并 不 是 概念 性 知识 的 应 用 ;相反 ,是 知识 本 身 的 第 一 个 
阶段 ,也 是 以 后 一 切 反 省 知识 的 必要 条 件 。 

这 就 是 教育 儿童 的 活动 方法 在 教 算术 与 几何 学 这 类 抽象 学 科 中 比 其 他 的 方法 获得 
较 好 成 就 的 原因 。 当 儿童 通过 思维 作用 认识 数目 和 一 些 平面 之 前 ,如 果 事 先 已 经 熟悉 
过 这 些 数 目 和 平面 ,儿童 后 来 从 这 些 熟 悉 过 的 数目 和 平面 中 获得 的 概念 乃 是 把 熟悉 的 
动作 图 式 真正 引进 意识 之 中 ,而 不 像 通常 的 方法 那样 ,口头 教 给 儿童 概念 ,再 加 上 一 些 
形式 上 的 练习 , 那 既 是 无 趣 的 ,又 没有 任何 已 经 建立 起 来 的 基础 。 所 以 实践 智力 乃 是 活 
动 教育 所 依赖 的 一 个 心理 学 上 的 本 质 论据 。 但 是 为 了 避免 误解 ,我 们 应 该 附带 地 指出 ， 
这 里 所 用 的 “活动 "一 词 是 具有 特殊 意义 的 。 如 克拉 帕 雷 德 说 过 的 一 样 (《 机 能 教育 ) 第 
205 页 ) ,活动 一 词 是 含混 不 清 的 , 它 既 可 以 指 根据 兴趣 所 进行 的 机 能 行为 ,也 可 以 指 某 
种 运动 性 质 的 外 在 “行为 "。 事 实 上 ,学 校 特征 的 活动 是 属于 第 一 种 活动 (因为 从 第 一 种 
意义 来 讲 , 即 使 在 纯 思 维 中 一 个 人 也 是 在 活动 ) ,而 第 二 种 活动 只 有 在 婴儿 时 期 才 是 高 
度 必要 的 ,但 其 重要 性 也 随 着 年 龄 的 增长 而 降低 。 

然而 ,把 实践 的 ,感知 运动 的 智力 和 反省 的 智力 之 间 的 关系 这 样 颠倒 过 来 远 不 能 区 
分 儿童 思维 与 成 人 思维 仅仅 在 结构 上 的 差别 。 在 概念 的 领域 里 面 ,从 教育 实践 的 角度 
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来 看 ,也 有 几 个 同等 重要 的 显著 特点 值得 我 们 注意 。 这 些 特 点 在 思维 的 逻辑 结构 中 至 
少 有 三 个 主要 方面 :形式 的 原理 ,概念 和 关系 的 结构 。 

就 这 三 方面 而 论 , 我 们 可 以 从 一 个 观察 到 的 事实 开始 讨论 , 即 在 10 岁 或 11 岁 以 前 ， 
儿童 不 能 有 任何 类 型 的 形式 推理 ,也 就 是 说 ,不 能 只 根据 假定 的 论据 而 不 根据 观察 到 的 
事实 去 进行 推理 (本 皮 亚 杰 :《 儿 童 的 判断 与 推理 》) 。 

例如 ,对 于 通常 的 数学 问题 ,儿童 所 体验 到 的 困难 之 一 就 是 使 自己 局 限于 这 些 问题 
而 不 借助 于 从 他 们 亲身 体验 中 抽 绎 出 来 的 具体 记忆 。 一 般 来 讲 , 儿 童 在 10 岁 左右 不 可 
能 理解 与 经 验 的 数学 真理 相反 的 假设 -演绎 性 的 数学 。 令 人 惊异 的 是 ,古典 的 教育 学 在 
这 个 领域 却 把 希腊 人 经 过 几 百 年 在 算术 与 几何 方面 获得 的 一 种 推理 方式 强加 于 学 生 。 
此 外 ,我 们 对 于 某 种 纯粹 语言 的 推理 过 程 所 进行 的 分 析 也 证 明了 ,10 岁 或 11 岁 以 前 的 
儿童 从 事 形式 推理 也 有 同样 的 困难 。 既 然 如 此 ,我 们 似乎 有 理由 扣 心 自问 ,儿童 也 许 没 
有 我 们 所 具有 的 同一 性 原则 、 非 矛盾 的 原则 、 演 绎 的 原则 等 ,并 且 我 们 似乎 也 有 理由 像 
列 维 - 布 留 尔 (Levy-Bruhl) 在 研究 不 文明 的 种 族 时 所 做 的 那样 ,对 于 儿童 的 心智 提出 同 
样 的 问题 。 

此 外 ,我 们 的 回答 应 该 考虑 我 们 在 机 能 与 结构 之 间 所 观察 到 的 那 种 区 别 ,这 一 点 看 
来 也 是 很 清楚 的 。 儿 童 已 力求 达到 逻辑 上 的 一 致 性 ,从 机 能 的 观点 来 看 ,这 一 点 是 不 可 
否认 的 。 这 是 一 切 思维 所 具有 的 本 性 ,而 且 儿 童 的 思维 和 我 们 的 思维 一 样 ,是 服从 于 同 
样 的 机 能 上 的 规律 的 ,但 是 儿童 所 满意 的 思维 一 致 的 形式 和 我 们 所 要 求 的 思维 一 致 的 
形式 却 并 不 是 一 样 的 ,而 且 如 果 是 有 关 那 种 特殊 结构 所 必需 的 明确 概念 的 问题 ,那么 思 
维 就 要 具有 形式 上 的 一 致 性 ,而 这 方面 我 们 可 以 说 它 不 是 一 下 子 就 能 达到 的 。 儿 童 经 
常 推理 的 方式 ,在 我 们 看 来 ,是 自 相 矛盾 的 。 

这 就 使 我 们 考虑 到 儿童 形成 类 或 概念 的 方法 了 。 为 了 对 学 生产 生 作用 ,传统 教育 
只 是 单独 利用 语言 ,这 就 是 说 ,儿童 是 像 我 们 一 样 来 构成 其 概念 的 ,因而 在 教师 和 学 生 
的 观念 之 间 便 产生 了 一 种 逐 项 互相 对 应 的 现象 。 然 而 ,事实 上 ,这 种 语言 表达 的 方式 ， 
以 及 沉 间 的 教学 形式 的 存在 ,这 种 缺乏 真实 意义 而 由 一 连 串 的 字 词 松懈 地 连接 在 一 起 
的 虚假 观念 的 增加 ,恰恰 证 明了 :这 种 方法 要 起 作用 并 不 是 没有 障碍 的 ,而 且 这 也 说 明 
了 活动 学 校 反 对 被 动 接受 的 学 校 的 根本 理由 之 一 。 

这 种 事情 是 不 难 理解 的 。 成 人 的 概念 是 用 理智 的 语言 表达 出 来 的 ,而 且 是 由 口头 
解释 并 由 辩论 领域 的 专家 处 理 的 。 这 种 概念 构成 了 心理 的 工具 ,主要 用 来 一 方面 把 已 
经 获得 的 知识 整理 成 体系 , 另 一 方面 促进 个 人 之 间 的 沟通 和 思想 交流 。 然 而 ,在 儿童 时 
期 ,实践 的 智力 仍然 大 部 分 比 反省 的 智力 占 优势 ,探究 活动 先 于 证 实 过 的 知识 ,而 且 儿 
童 在 思维 方面 的 努力 长 时 期 内 是 不 能 沟通 的 ,不 像 我们 的 思维 那样 社会 化 。 所 以 ,就 儿 
童 而 论 ,概念 的 起 源 依赖 感知 运动 的 图 式 ,而 且 在 很 多 年 内 继续 受 这 种 把 现实 同化 于 自 
我 的 过 程 的 控制 ,而 不 是 受 社会 化 思维 的 推论 规律 控制 。 既 然 如 此 ,那么 概念 是 借助 于 
合并 式 的 同化 作用 而 不 是 借助 于 逻辑 的 概括 而 成 的 。 如 果 我 们 试图 把 小 于 10 岁 或 11 


教育 科学 与 儿童 心理 学 “111 


岁 的 儿童 置 于 要 求 儿 童 从事 逻 辑 学 家 所 谓 逻 辑 的 加 法 和 乘法 这 种 由 概念 组 成 的 运算 的 
实验 中 ,那么 我 们 将 发 现 , 受 试 者 在 从 事 这 些 运算 时 会 感到 有 不 可 克服 的 困难 。 而 且 对 
儿童 在 言语 上 的 理解 分 析 也 显示 出 德 克 雷 利和 克拉 帕 雷 德 在 知觉 领域 内 所 观察 到 的 那 
种 包罗 一 切 的 合并 过 程 。 总 之 ,儿童 长 期 没有 掌握 清晰 规定 的 概念 所 组 成 的 等 级 系统 ， 
也 没有 明确 掌握 内 涵 和 选择 的 关系 ,所 以 儿童 不 能 借助 于 缺乏 规律 性 的 演绎 而 达到 明 
确 形式 上 的 一 致 性 ,因为 这 种 缺乏 规律 性 的 推演 既 没 有 真正 的 概括 性 ,也 没有 真正 的 必 
然 性 ,而 是 斯 腾 的 所 谓 “ 转 导 ”。 

至 于 逻辑 学 家 的 所 谓 “ 关 系 逻 辑 " ,在 这 方面 儿童 的 思维 和 形式 推理 之 间 的 差别 就 
更 加 突出 了 。 据 我 们 所 知 , 除 叙述 命题 外 ,还 存在 另外 一 种 命题 ,在 两 个 命题 之 间 所 包 
括 的 各 项 并 不 是 互相 包含 的 。 这 种 关系 系统 较 之 概念 系统 更 加 根本 些 , 因 为 关系 系统 
是 用 来 构成 概念 系统 的 。 

然而 在 儿童 的 心目 中 ,可 以 肯定 ,在 发 生 的 顺序 上 ,关系 看 来 是 比较 原始 的 。 关 系 
早 在 感知 运动 阶段 就 在 发 生 作 用 ,但 是 在 反省 智力 阶段 有 很 长 一 段 时 间 人 们 始终 难以 
运用 这 种 关系 系统 。 个 人 思维 实际 上 一 开始 运用 自己 的 观点 判断 各 种 事物 的 一 一 开始 
是 把 后 来 认 知 为 相对 的 东西 当 作 绝对 的 特征 。 给 几 个 幼 童 三 个 看 来 一 样 的 木 箱 ,其 中 
第 一 个 轻 于 第 二 个 而 重 于 第 三 个 ,然后 问 他 们 :这 三 个 木 箱 哪 一 个 最 重 ? 儿童 时 常 是 这 
样 推理 的 : 头 两 个 都 是 轻 的 ,而 第 一 个 和 第 三 个 是 重 的 ,所 以 第 三 个 最 重 ,第 二 个 最 轻 。 

儿童 的 思维 像 我 们 的 思维 一 样 发 挥 它 的 机 能 作用 ,而 且 也 表现 出 一 致 性 , 归 类 、 解 
释 、 关 系 上 的 排列 等 同样 的 机 能 。 但 是 实现 这 些 机 能 的 特殊 逻辑 结构 却 是 发 展 和 变化 
着 的 。 结 果 , 新 学 校 的 实践 家 和 理论 家 认为 有 必要 按照 不 同 于 成 人 思维 规律 的 规律 把 
教材 教 给 儿童 ;成 人 推理 与 分 析 的 思维 总 是 强调 规律 的 简明 性 。 这 一 类 事例 可 列举 的 
很 多 ,特别 在 德 克 雷 利 的 方法 中 ,这 种 方法 是 以 "集合 "或 “不 同 因素 的 合并 "为 基础 的 。 


智力 发 展 的 阶段 


在 这 里 ,我 们 面临 一 个 根本 问题 , 即 有 关心 理发 展 的 机 制 本 身 的 问题 。 让 我 们 假 
定 ,儿童 思维 的 结构 变化 是 由 内 部 所 决定 的 ,是 受 一 个 不 变 的 连续 顺序 和 一 个 不 变 的 年 
龄 顺序 所 制约 的 ,每 一 个 阶段 都 有 确定 的 起 始点 并 在 儿童 的 生活 中 占有 明确 规定 的 一 
段 时 期 。 总 之 ,个 人 思维 的 发 展 可 与 服从 严格 的 遗传 规律 的 胚胎 发 展 相 比 , 那 么 这 在 教 
育 方面 的 后 果 是 不 可 估计 的 。 教 师 试图 加 速 学 生 的 发 展 ,这 只 是 浪费 时 间 和 精力 。 问 
题 只 是 去 发 现 符合 每 个 阶段 的 相关 知识 ,然后 根据 有 关 年 龄 阶段 的 心理 结构 ,用 能 吸收 
的 方式 把 它 传授 给 学 生 。 

反之 ,如 果 推 理 作用 的 发 展 单独 依靠 个 人 经 验 和 自然 环境 与 社会 环境 所 施加 的 影 
响 , 那 么 学 校 虽 仍 考虑 到 原始 意识 的 结构 ,但 能 很 好 地 加 速 这 种 发 展 ,缩短 这 些 阶段 ,在 
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尽 可 能 短 的 时 间 内 使 儿童 变 成 成 人 。 

就 心理 发 展 的 机 制 而 论 ,每 种 意见 都 曾 有 人 主张 过 ,不 过 这 些 意见 都 没有 在 教育 上 
得 到 持久 的 应 用 。 这 是 因为 学 校生 活 是 一 个 系统 的 实验 , 它 使 得 人 们 研究 环境 对 心理 
成 长 的 影响 变 为 可 能 ,从 而 抛弃 过 于 轻率 的 解释 。 

例如 ,有 人 曾经 认为 儿童 的 心理 生活 由 受 遗传 决定 的 连续 的 阶段 ,并 且 符合 人 类 历 
史 的 各 个 发 展 时 期 。 霍 尔 就 是 受 19 世 纪 末期 流行 的 某 种 生物 学 的 见解 的 影响 ,假定 一 
种 个 体 与 种 族 平行 发 展 的 理论 或 从 遗传 中 获得 特性 的 理论 。 他 把 儿童 游戏 的 演化 解释 
为 祖先 活动 的 系统 重演 。 这 种 理论 对 于 几 位 教育 理论 家 曾经 产生 过 影响 ,但 未 获得 任 
何 值得 注意 的 应 用 ,而 且 从 心理 学 的 观点 来 看 ,也 没有 留 下 任何 痕迹 。 美 国 近来 关于 游 
戏 次 序 与 年 龄 组 的 关系 进行 的 研究 表明 ,美国 的 儿童 越 来 越 不 关心 祖先 的 活动 ,而 日 益 
增加 了 从 当代 社会 环境 所 提供 的 情境 中 获得 他 们 进行 游戏 的 启发 [ 寇 蒂 夫 人 (Mns. 
Curti) :《 儿 童心 理学 》]。 

同时 ,相反 的 一 种 观点 认为 ,智力 的 发 展 在 相当 大 的 程度 上 受 内 部 成 熟 的 影响 而 与 
环境 无 关 ,这 一 观点 正在 获得 人 们 的 支持 。 在 有 关 的 神经 中 枢 成 熟 以 前 ,要 学 习 行 走 需 
要 长 时 期 的 练习 ,但 在 最 适当 的 时 刻 到 来 之 前 要 阻止 婴儿 走路 的 任何 尝试 ,而 在 最 适当 
的 时 刻 到 来 时 ,儿童 几乎 立刻 在 第 一 次 尝试 时 就 获得 了 走路 的 能 力 。 同 样 , 格 赛 尔 
(Gesell ) 关 于 挛 生 子 的 研究 和 苟 勒 (Biihler) 用 阿尔 巴 尼 亚 婴 儿 所 做 的 实验 工作 一 一 把 婴 
儿 包 在 褪 宰 之 中 很 久 ,然后 把 他 从 褪 裸 中 解 开 来 ,这 时 他 就 像 森 林 里 的 火 一 样 迅 速 地 发 
展 着 一 一 这 些 事实 表明 ,即使 心理 上 所 习 得 的 东西 受 个 人 经 验 与 外 部 环境 影响 ,神经 系 
统 的 成 熟 仍然 起 着 根本 的 作用 。 的 确 , 苟 勒 承认 ,他 所 建立 起 来 的 心理 发 展 阶段 是 一 些 
必须 经 过 的 阶段 ,而 且 是 和 不 变化 的 年 龄 顺序 相符 合 的 。 然 而 现在 不 是 辩论 这 种 见解 
是 否 有 所 夸张 的 时 候 , 而 是 它 并 没有 在 教育 上 得 到 任何 系统 的 应 用 。 

相反 ,另外 有 些 人 认为 儿童 的 智力 发 展 完全 是 由 于 经 验 。 按 照 英国 经 验 主义 方面 
一 位 著名 的 继承 者 艾 萨 克 斯 夫人 (Mrs. Isaacs)《 幼 儿 智力 之 发 展 》 一 书 的 意见 ,儿童 遗传 
的 心理 结构 只 是 把 现实 的 功课 记录 下 来 (因为 即使 经 验 主义 至 今 仍 相信 心理 的 能 动 
性 ); 或 者 我 们 不 如 说 ,儿童 由 于 他 自己 内 在 的 倾向 驱使 他 继续 组 织 经 验 并 保留 其 结果 
以 备 日 后 之 用 。 

这 里 不 打算 论证 ,从 心理 学 的 观点 看 ,这 种 经 验 主义 在 很 大 程度 上 仍然 含有 随 着 年 
龄 而 发 展 的 同化 结构 这 样 一 个 概念 。 我 仅 指出 ,在 教育 的 应 用 方面 ,这 个 学 说 得 到 的 乐 
观 反 应 和 那 种 主张 发 展 完全 受 内 在 成 熟 因素 所 决定 的 学 说 并 没有 什么 不 同 。 在 剑桥 的 
这 个 小 小 的 育苗 学 校 里 , 艾 萨 克 斯 夫人 和 她 的 同事 们 ,根据 妨碍 儿童 工作 的 是 成 人 的 教 
诲 及 其 笨拙 的 错误 这 样 一 种 理论 ,事实 上 已 经 做 到 了 完全 排除 成 人 的 一 切 干预 。 他 们 
所 做 的 事情 只 是 把 学 生 带 进 一 个 真正 的 ,设备 良好 的 实验 室 , 让 他 们 自己 去 组 织 他 们 的 
实验 。 从 3 岁 到 8 岁 的 儿童 有 尽 可 能 多 的 原料 与 工具 供 他 们 自由 处 置 :试管 烧 管 、 酒 精 
灯 等 。 此 外 ,还 有 进行 自然 史 研 究 的 全 部 设备 。 结 果 是 充满 了 兴趣 的 :即使 年 龄 最 小 的 
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儿童 在 研究 设备 完善 的 环境 里 也 不 是 消极 被 动 的 ,而 是 从 事 于 各 种 各 样 的 操作 ,他 们 对 
此 显然 具有 强烈 的 兴趣 。 当 他 们 进行 观察 时 ,他 们 或 者 单个 地 或 者 共同 地 真正 学 会 了 
怎样 观察 和 怎样 推理 。 当 我 参观 这 个 令 人 惊奇 的 实验 学 校 时 , 它 给 了 我 两 方面 的 印象 : 
一 方面 ,这 些 有 利 的 条 件 不 足以 抹杀 掉 儿 童心 理 结构 的 特点 而 只 是 加 速 他 们 的 发 展 ; 另 
一 方面 ,有 些 应 用 于 成 人 系统 化 的 形式 对 于 学 生 不 是 完全 有 害 的 。 为 了 求 得 结论 ,有 必 
要 把 实验 一 直 进 行 到 受 试 者 中 学 毕业 为 止 。 但 是 结果 很 有 可 能 证 明 ,在 更 大 的 程度 上 ， 
特殊 教育 学 家 们 有 必要 进行 一 次 理性 的 演绎 的 活动 以 引申 科学 实验 的 意义 ,同时 为 了 
培养 儿童 的 这 种 推理 活动 ,也 有 必要 构成 一 个 周围 社会 的 结构 ,这 不 仅 要 求 有 儿童 之 问 
的 合作 ,而且 也 要 求 有 儿童 与 成 人 的 合作 。 

这 些 新 的 教育 方法 已 经 取得 了 最 持久 的 成 功 , 也 黄 定 了 明日 之 活动 学 校 的 基础 。 
这 些 方法 在 一 定 程度 上 都 受到 了 中 良 之 道 的 启示 :一 方面 承认 内 在 结构 的 成 熟 , 另 一 方 
面 承认 经 验 以 及 社会 环境 与 自然 环境 的 影响 。 与 否认 第 一 个 因素 的 存在 , 即 一 开始 就 
把 儿童 和 成 人 等 同 的 传统 学 校 相反 ,这 些 新 方法 考虑 到 心理 发 展 的 阶段 ;同时 与 那些 以 
纯 遗 传 成 熟 的 观点 为 基础 的 理论 相反 ?这 些 方法 又 相信 有 影响 这 种 发 展 的 可 能 性 。 


发 展 阶段 在 教育 科学 中 的 价值 


那么 我 们 怎样 从 学 校 的 观点 来 解释 理智 发 展 的 这 些 规律 和 阶段 呢 ?让 我 们 以 儿童 
因果 关系 的 发 展 为 例 (参见 皮 亚 杰 :《 儿 童 的 世界 概念 ) 和 《儿童 的 物理 因果 性 概念 ))。 

当 我 们 问 到 不 同年 龄 的 儿童 关于 他 们 感 兴趣 的 一 些 自然 现象 时 ,我们 所 得 到 的 答 
复 是 随 着 所 询问 的 儿童 年 龄 组 的 不 同 而 不 相同 的 。 我 们 在 很 小 的 儿童 中 发 现 的 各 种 概 
念 随 着 年 龄 的 增长 而 大 大 减低 了 它们 的 重要 性 。 事 物 都 是 有 生命 和 意向 的 ,它们 按照 
自己 的 意志 运动 ,而 这 种 运动 的 目的 既是 保证 世界 的 和 谐 ,又 是 为 人 类 服务 。 在 年 龄 最 
大 的 儿童 中 除了 前 阶段 所 遗留 下 来 的 痕迹 ,我 们 发 现 的 东西 就 和 成 人 对 秩序 与 因果 关 
系 的 说 明 不 再 有 什么 差别 了 。 另 一 方面 ,在 这 两 端 之 间 ,我 们 在 8 岁 到 11 岁 的 儿童 中 发 
现在 幼儿 的 泛 灵 论 与 年 龄 大 的 受 试 者 的 机 械 论 之 间 存在 许多 解释 形式 。 这 种 情况 的 一 
个 特殊 事例 就 是 一 种 相当 系统 的 动力 论 的 解释 形式 , 它 的 一 些 表现 是 亚 里 士 多 德 物理 
学 的 再 现 ,也 是 幼 童 原始 物理 学 的 引申 ,同时 为 更 加 理性 的 联系 商定 了 基础 。 

这 样 一 种 反应 的 发 展 证 明了 思维 的 结构 是 随 着 年 龄 转变 的 。 当 然 , 各 处 所 观察 到 
的 结果 并 不 一 致 ,而 对 于 这 种 反应 的 不 一 致 性 就 必须 仔细 记录 下 来 ,以 供 对 这 个 程序 做 
出 最 后 解释 之 用 。 虽 然 如 此 ,如 果 我 们 把 一 般 幼 童 的 反应 和 年 龄 较 大 的 儿童 的 反应 作 
比较 ,我 们 就 不 可 能 不 承认 有 一 个 成 熟 过 程 的 存在 ;科学 的 因果 关系 不 是 固有 的 ,而 是 
一 点 一 滴 构 成 的 ,在 这 个 构造 的 过 程 之 前 ,心理 不 但 要 适应 现实 ,而 且 要 纠正 思维 所 具 
有 的 那 种 原始 的 自我 中 心 状态 ( 即 上 面 讨论 过 的 那 种 把 现实 同化 于 自我 的 现象 ) 。 
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然而 ,从 这 种 一 般 的 观察 转变 到 接受 那 种 以 一 定 的 年 龄 限制 和 具有 持久 的 思想 内 
容 为 特征 的 固定 阶段 的 观点 ,的 确 是 一 个 漫长 的 道路 。 首 先 ,即使 在 我 们 的 研究 程序 中 
包括 了 大 量 的 儿童 ,我 们 所 能 达到 的 特征 年 龄 也 只 是 一 个 平均 年 龄 ,因此 ,各 时 期 的 连 
续 顺 序 虽然 总 的 来 讲 是 正确 的 ,但 是 并 不 排除 存在 着 伸缩 性 ,甚至 有 时 还 有 个 别 后 退 的 
现象 。 其 次 , 当 我 们 从 一 个 特殊 的 测验 过 渡 到 另 一 个 测验 时 ,还 有 各 种 各 样 的 交叉 处 : 
就 某 一 特殊 的 因果 关系 问题 来 说 ,一 个 儿童 是 属于 某 一 特殊 年 龄 阶段 的 ,但 在 某 个 接近 
的 因果 关系 问题 上 ,他 很 可 能 已 经 进入 下 一 阶段 了 。 正 像 在 科学 中 一 样 , 一 个 新 的 概念 
可 能 在 一 个 领域 内 出 现 , 而 在 若干 年 内 却 没有 渗透 到 其 他 学 科 中 去 ,同样 ,一 种 特殊 的 
行为 形式 或 新 学 会 的 一 个 概念 并 不 是 立即 就 会 普及 的 ,而 每 一 个 问题 都 有 它 本 身 特殊 
的 困难 。 这 类 外 延 上 的 交叉 (如 果 可 以 用 这 个 术语 的 话 ) 大 概 就 使 我 们 不 可 能 规定 一 种 
普遍 适用 的 年 龄 阶段 限制 ,只 有 出 生 后 的 头 两 三 年 是 例外 。 再 次 ,还 有 理解 上 的 交叉 。 
同一 个 概念 , 早 在 变 成 自觉 六 明 的 或 反省 的 思维 对 象 之 前 ,就 可 能 在 感知 运动 的 或 实践 
性 的 阶段 上 出 现 了 (如 上 述 的 关系 逻辑 )。 不 同 阶段 上 的 行动 和 思维 并 不 是 齐头并进 
的 ,这 种 现象 使 我 们 对 发 展 阶段 的 描绘 就 更 加 复杂 了 。 最 后 ,每 一 发 展 阶段 并 不 是 以 一 
种 固定 的 思想 内 容 为 特征 的 ,而 是 以 能 按照 儿童 的 生活 环境 达到 某 种 结果 的 某 种 力量 、 
某 种 潜在 的 活动 为 特征 。 

在 这 里 ,我们 触及 一 个 问题 , 它 不 仅 对 新 教育 和 教育 心理 学 是 十 分 重要 的 ,而 且 对 
一 般 的 儿童 心理 学 也 是 十 分 重要 的 , 它 所 引起 的 困难 和 发 生生 物 学 的 困难 是 类 似 的 

众所周知 ,在 动 植物 的 变异 中 ,在 把 遗传 型 (或 内 源 遗 传 变异 ) 与 表现 型 (或 有 关 环 
境 的 非 跟 传 的 变异 ) 之 间 的 区 别 弄 清楚 之 前 ,关于 遗传 的 许多 问题 都 始终 模糊 不 清 。 现 
在 我 们 所 做 的 直接 测量 往往 都 是 属于 表现 型 方面 的 ,因为 有 机 体 总 是 生活 在 一 定 的 环 
境 之 中 ,而 遗传 型 只 是 属于 同一 纯 血 统 的 一 切 表现 型 所 共有 的 不 变 因 素 。 但 是 这 个 不 
变 因素 ,虽然 经 过 了 智力 抽象 ,但 却 正 是 使 我 们 能 够 了 解 变异 机 制 的 东西 。 同 样 ,在 心 
理学 中 ,儿童 的 思维 (也 和 成 人 的 思维 一 样 ) 不 能 离开 环境 而 被 我 们 掌握 。 

一 定 阶段 的 儿童 将 产生 不 同 的 成 果 , 并 根据 他 的 家 庭 或 学 校 环境 ,根据 是 谁 向 他 提 
间 , 对 类 似 的 问题 做 出 不 同 的 答复 。 因 此 ,我 们 只 能 从 实验 中 得 到 各 种 心理 表现 类 型 。 
而 把 某 种 反应 当 作 某 一 年 龄 阶段 的 绝对 特征 或 永恒 不 变 的 内 容 则 总 是 一 种 错误 的 做 
法 。 然 而 ,如 果 我 们 把 同一 年 龄 组 的 儿童 在 不 同 环境 中 的 回答 和 另 一 年 龄 组 的 儿童 在 
相同 环境 中 的 回答 进行 比较 ,显然 就 能 够 确定 他 们 的 共同 特点 ,而 且 这 些 一 般 性 的 特征 
事实 上 就 是 区 分 各 个 不 同年 龄 阶段 的 潜在 活动 的 一 个 指标 。 

虽然 我 们 现在 还 不 能 肯定 地 把 心理 结构 成 熟 的 作用 和 儿童 个 人 的 经 验 或 他 的 自然 
环境 与 社会 环境 对 他 所 发 生 影响 的 作用 之 间 的 界限 固定 下 来 ,但 是 我 们 既 应 当 承认 这 
两 个 因素 都 是 经 常 发 生 作用 的 ,也 应 当 承 认 发 展 是 这 两 个 因素 互相 作用 的 结果 。 从 学 
校 教育 的 角度 来 看 ,首先 ,我 们 必须 承认 有 一 个 心理 发 展 过 程 的 存在 ,一 切 理智 的 原料 
并 不 是 所 有 年 龄 阶段 的 儿童 都 能 够 吸收 的 ,我 们 应 该 考虑 到 每 个 年 龄 阶段 的 特殊 兴趣 


教育 科学 与 儿童 心理 学 -115- 


和 需要 。 其 次 ,环境 在 心理 发 展 中 能 够 发 挥 决定 性 的 作用 ,每 个 阶段 和 每 一 年 龄 的 思想 
内 容 并 不 是 固定 不 变 的 ,所 以 良好 的 方法 可 以 增进 学 生 的 效能 ,乃至 加 速 他 们 的 心理 成 
长 并 且 对 他 们 无 所 损害 。 


儿童 的 社会 生活 


环境 对 发 展 的 影响 问题 以 及 各 个 不 同 发 展 阶段 所 特有 的 反应 总 是 既 与 特殊 的 环境 
与 气氛 有 关 , 也 与 心灵 的 机 能 成 熟 有 关 。 这 个 事实 引导 我 们 在 接近 结束 这 个 简要 的 话 
题 时 来 考察 一 下 关于 儿童 时 期 所 特有 的 社会 关系 在 教育 心理 学 上 的 问题 ,而 且 这 是 区 
分 新 学 校 与 传统 学 校 最 重要 的 一 点 。 

传统 学 校 只 提供 了 一 种 类 型 的 社会 关系 , 即 教师 对 学 生 所 起 的 作用 。 当 然 ,学 校 里 
的 班级 ,无论 它 采 用 的 工作 方法 是 什么 ,总 是 构成 一 个 真正 的 集体 ,而且 学 校 总 是 赞同 
在 这 种 社会 里 所 建立 起 来 的 同伴 关系 .互助 与 公正 的 规则 ,这 一 点 无 疑 是 真实 的 。 但 
是 ,儿童 之 间 的 这 种 社交 生活 ,除了 游戏 与 运动 的 时 间 , 从 未 在 教室 内 实现 过 ,这 一 点 也 
是 真实 的 。 误 称 为 集体 的 练习 实际 上 只 是 在 同一 个 地 方 并 行 地 从 事 个 人 的 工作 罢了 ， 
所 以 教师 对 学 生 所 起 的 作用 就 等 于 一 切 了 。 既 然 教师 既 具 有 理智 上 的 权威 ,又 具有 道 
德 上 的 权威 ,学 生 既 然 只 有 服从 教师 的 义务 ,那么 这 种 社会 关系 便 构 成 了 社会 学 家 所 谓 
约束 的 一 个 非常 典型 的 事例 。 不 用 说 ,这 种 约束 的 强制 性 只 有 在 学 生 不 服从 的 情况 下 
才 显 示 出 来 ,而 在 这 种 约束 正常 发 生 作用 时 , 它 可 能 是 温和 的 ,易于 被 学 生 接受 的 。 

另 一 方面 ,新 的 教育 方法 一 开始 就 把 儿童 之 间 发 展 的 社会 生活 放 在 主要 的 地 位 。 
早 在 杜威 和 德 克 雷 利 最 初 的 实验 中 ,儿童 彼此 之 间 就 是 自由 活动 的 ,在 理智 的 探究 中 和 
树立 道德 的 纪律 中 就 是 互相 协作 的 :这 种 集体 工作 和 这 种 自治 生活 就 已 经 成 为 活动 学 
校 实践 中 的 主要 因素 了 。 讨 论 一 下 由 这 种 儿童 的 社交 生活 所 产生 的 问题 将 是 有 价 
值 的 。 

从 遗传 行为 的 观点 来 看 , 即 从 社交 的 本 能 ( 涂 尔 干 认 为 社会 和 有 机 体 的 心理 生物 组 
织 是 联系 在 一 起 的 ,所 以 他 说 社会 是 在 个 人 内 部 的 ,人 就 具有 这 种 社会 本 能 ) 的 观点 来 
看 ,儿童 几乎 从 出 生 的 第 一 天 开始 就 具有 社会 性 。 在 他 出 生 的 第 二 个 月 ,他 就 对 人 微 
笑 , 试 图 与 人 接触 (的 确 , 我 们 都 知道 ,婴儿 在 这 一 点 上 已 经 有 了 怎样 的 需求 ,而 且 他 是 
多 么 需要 伙伴 ,似乎 是 不 习惯 固定 的 单独 活动 时 间 )。 与 这 些 内 在 的 社会 倾向 同时 存在 
的 ,还 有 外 在 的 社会 , 即 在 儿童 之 间 从 外 面 建立 起 来 的 关系 的 总 和 :语言 .知识 的 交流 、 
道德 行为 或 法 律 行为 一 一 总 之 , 代 代 相 传 ,构成 人 类 社会 的 主要 基础 而 不 同 于 动物 以 本 
能 为 基础 的 社会 的 一 切 东 西 。 

从 这 个 观点 来 看 ,尽管 事实 上 儿童 一 开始 就 具有 同情 与 模仿 的 冲动 ,儿童 总 是 要 
学 习 一 切 的 ,实际 上 ,儿童 是 从 一 个 单纯 的 个 体 状 态 开始 的 一 一 在 出 生 的 头 几 个 月 完 
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全 没有 可 能 和 别人 交往 一 一 而 结束 时 是 一 个 继续 前 进 的 社会 化 过 程 ,而 这 个 过 程 事实 
上 是 没有 终止 的 。 儿 童 一 开始 既 不 懂得 规则 ,也 不 认识 符号 ,所 以 他 必须 经 过 一 个 逐 
渐 适 应 的 过 程 一 一 既 使 别人 同化 于 自我 ,又 使 自我 顺 化 于 别人 一 一 这 样 ,他 就 能 够 掌 
握 外 在 社会 的 两 个 基本 性 质 : 以 言语 为 基础 的 彼此 理解 和 以 互惠 准则 为 基础 的 共同 
纪律 。 

因此 ,从 这 个 观点 来 看 (虽然 仅仅 从 这 个 外 部 社会 的 观点 来 看 ) ,我 们 可 以 说 , 儿 
童 是 从 不 自觉 的 自我 中 心 的 最 初 状态 出 发 前 进 的 ,而 这 种 自我 中 心 状态 是 与 他 尚未 
和 集体 分 化 出 来 的 状态 互相 关联 的 。 一 方面 ,幼儿 (第 一 年 的 下 半年 起 ) 不 仅 试图 接 
触 别 人 ,而 且 还 经 常 模仿 别人 ,这 就 证 明了 他 在 这 方面 具有 高 度 的 感受 性 ,而 这 就 是 
我 们 上 述 “ 顺 化 "的 那个 适应 方面 在 社会 阶段 二 所 采取 的 一 个 形式 ,而 在 自然 界 方面 ， 
它 就 相当 于 现象 论 者 所 接受 的 经 验 的 外 向 方面 。 但 是 , 另 一 方面 ,儿童 也 同样 经 常 把 
别人 同化 于 自己 ,这 就 是 说 ,由 于 儿童 对 别人 的 行为 和 动机 还 做 不 到 由 表 及 里 的 深入 
了 解 ,他 除 把 一 切 事物 都 改变 成 他 自己 的 观点 并 把 自己 的 思想 和 需要 具体 化 到 别人 
的 身上 以 外 ,就 不 能 了 解 别人 。 由 于 儿童 还 没有 掌握 交换 意见 或 互相 理解 的 社交 工 
具 , 也 没有 懂得 使 他 自己 服从 互惠 规则 的 纪律 ,儿童 除了 相信 他 自己 是 社会 与 自然 的 
中 心 和 通过 自我 中 心 的 同化 作用 去 判断 一 切 事物 , 别 无 其 他 选择 。 然 后 , 当 他 逐渐 能 
够 像 了 解 自己 一 样 去 了 解 别人 并 使 他 的 意志 与 思想 服从 各 种 规则 ,而 这 些 规则 的 一 
致 性 足以 使 这 种 艰巨 的 客观 性 成 为 可 能 的 时 候 , 他 就 既 能 够 成 功 地 从 自身 中 摆脱 出 
来 ,又 能 够 意识 到 他 自己 ,换言之 ,能 够 把 他 自己 从 外 边 置 于 别人 之 中 ,同时 又 能 发 现 
他 自己 的 人 格 和 别人 的 人 格 。 

总 之 ,儿童 的 社会 发 展 是 从 自我 中 心 状态 开始 转向 互相 交流 的 ,从 不 自觉 地 把 外 界 
同化 到 自我 转向 互相 理解 .个体 人 格 的 形成 ,从 整体 混沌 的 未 分 化 状态 转向 以 有 纪律 的 
组 织 为 基础 的 分 化 状态 。 


最 初 自我 中 心 状态 的 后 果 


让 我 们 开始 考察 这 种 最 初 的 自我 中 心 状 态 的 后 果 , 它 是 我 们 首先 在 幼儿 的 行为 中 
观察 到 的 东西 。 

在 游戏 中 ,在 让 儿童 单独 或 共同 地 自由 活动 的 学 校 里 ,儿童 表现 出 一 种 很 特殊 的 行 
为 模式 。 他 们 喜欢 待 在 一 块 儿 ,而 且 时 常 有 意 地 两 三 人 为 一 个 小 组 ,但 是 即使 如 此 ,他 
们 一 般 并 不 试图 彼此 协作 :每 一 个 人 都 是 单独 行动 ,有 时 互相 同化 ,有 时 也 不 互相 同 
化 。 例 如 ,在 打 弹子 的 集体 游戏 中 ,甚至 迟 至 五 六 岁 的 时 候 , 每 个 儿童 还 是 按照 他 自己 
的 方式 去 应 用 各 种 规则 ,而且 同时 每 个 人 都 打 赢 了 。 在 象征 性 的 游戏 或 建筑 游戏 中 ,我 
们 确实 发 现 完全 同样 的 混合 接触 、 喧 只 的 模仿 和 无 意识 的 孤独 。 这 就 是 为 什么 集体 工 
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作 的 方法 用 到 很 小 的 儿童 身上 时 总 是 失败 的 道理 。 

儿童 在 这 种 情境 中 的 语言 往往 也 是 重要 的 。 在 日 内 瓦 的 幼儿 之 家 里 ,我 们 在 3 岁 
到 6 岁 的 儿童 中 观察 到 大 量 集体 的 自 言 自 语 ,这 时 候 每 个 儿童 都 是 为 了 他 自己 的 利益 
而 讲话 , 而 不 是 真正 听 别 人 讲话 ( 皮 亚 杰 :《 儿 童 的 语言 与 思维 》) 。 在 别 的 环境 中 , 则 
很 少 观察 到 这 种 自我 中 心 的 语言 ,或 者 没有 这 种 表现 ( 德 腊 克 洛 :《 儿 童 的 语言 ))。 但 
是 我 相信 ,儿童 的 自 言 自 语 或 集体 的 自 言 自 语 是 代表 一 个 阶段 的 表现 型 特征 的 典型 
模式 ,这 就 是 说 ,它们 不 仅 和 儿童 有 关 , 也 和 儿童 活动 的 环境 有 关 。 而 且 首先 这 种 现 
象 事实 上 只 是 在 七 八 岁 以 下 的 儿童 中 才能 观察 到 ,而 在 年 龄 较 大 的 儿童 中 就 没有 观 
察 到 ,这 足以 证 明 我 们 所 探讨 的 这 种 特征 完全 是 属于 早期 阶段 的 。 另 外 ,这 种 特征 只 
在 一 定 的 环境 中 表现 出 来 , 它 可 以 根据 学 校 的 气氛 或 家 庭 的 气氛 即 根据 成 人 的 行动 
而 缩减 或 发 展 。 

然而 从 理智 的 观点 来 看 ,自我 中 心 状态 是 值得 注意 的 ,而 且 它 是 一 个 具有 普遍 重要 
性 的 现象 。 我 们 已 经 看 到 ,这 种 继续 把 外 界 同 化 于 儿童 个 人 活动 的 作用 对 游戏 做 出 了 
解释 。 

如 果 没 有 这 种 使 现实 同化 于 思想 的 作用 ,那么 象征 性 的 游戏 就 是 不 可 理解 的 ， 
因为 它 既 说 明了 想象 所 特有 的 那些 愿望 如 何在 游戏 中 得 到 满足 ,也 说 明了 游戏 所 具 
有 的 那 种 不 同 于 社会 化 思维 的 概念 结构 与 语言 结构 的 那 种 象征 意义 的 结构 。 因 此 ， 
游戏 是 自我 中 心思 想 最 特殊 的 典型 ,从 这 种 思想 来 看 ,外 在 宇宙 就 形 失 了 任何 客观 
的 重要 性 ,从 而 变 成 了 完全 顺从 于 自我 兴趣 的 东西 ,仅仅 用 来 当 作 自 我 发 展 的 工具 
了 。 如 果 象 征 性 游戏 只 是 通过 把 事物 同化 于 儿童 自己 活动 的 过 程 ,去 追求 他 自己 自 
由 自在 的 满足 的 一 种 个 人 思想 ,那么 儿童 的 自我 中 心 状态 在 适应 过 程 本 身 就 已 经 显 
示 出 来 了 。 适 应 就 是 同化 与 顺 化 之 间 的 平衡 ,既然 这 种 平衡 状态 意味 着 在 这 两 个 过 
程 能 够 相辅相成 之 前 要 经 过 一 个 长 时 期 的 形成 结构 的 阶段 ,那么 上 述 那 种 情况 就 是 
十 分 自然 的 了 。 

因此 ,我 们 在 上 面 描述 过 作为 发 展 最 初 几 个 阶段 心理 结构 特征 的 儿童 迎 辑 的 这 两 
个 方面 和 自我 中 心 状态 是 彼此 密切 相依 的 。 如 果 儿 童 体验 到 如 此 难以 处 理 思维 方面 的 
关系 ,而 他 的 感知 运动 活动 却 已 经 适应 处 理事 物 之 间 的 关系 ,这 是 因为 相对 性 包含 互相 
交换 观点 的 含义 ,而 且 因为 在 一 个 人 习惯 于 通过 个 人 间 的 交流 与 合作 而 互相 交流 观点 
以 前 ,个 人 仍然 不 能 不 局 限于 他 自己 的 观点 ,自然 是 把 自己 的 观点 视 为 绝对 的 。 此 外 ， 
如 果 儿 童 如 此 难以 构成 真正 的 概念 和 难以 对 类 的 逻辑 进行 运算 , 那 是 因为 讨论 与 知识 
交流 的 必要 推理 是 对 所 分 析 的 心灵 进行 教育 和 使 心灵 认识 固定 定义 与 清晰 概念 的 价值 
所 不 可 少 的。 一 般 来 讲 ,逻辑 的 形式 法 则 是 一 种 思维 的 品质 ,而 这 种 品质 只 有 经 过 合作 
及 合作 所 意味 着 的 对 真理 的 尊重 才能 够 建立 起 来 。 
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社会 化 的 过 程 


因此 ,在 一 切 领域 内 ,儿童 一 直 保持 着 自我 中 心 状态 ,以 致 他 还 未 曾 适应 外 在 的 社 
会 现实 ,这 一 事实 从 道德 的 观点 比 从 理智 的 观点 来 看 甚至 更 容易 明确 。 这 种 自我 中 心 
状态 构成 了 儿童 每 一 心理 结构 的 一 个 方面 。 那 么 儿童 是 如 何 成 功 地 使 他 自己 适应 社会 
生活 呢 ? 或 者 换 句 话说 ,这 个 社会 化 的 过 程 是 怎么 样 的 呢 ? 

在 这 里 ,新 教育 方法 的 创造 性 就 十 分 明显 了 。 传 统 的 学 校 无 论 在 理智 方面 还 是 在 
道德 方面 都 把 一 切 社会 化 的 过 程 归结 为 一 种 约束 的 机 制 。 活 动 学 校 则 与 此 相反 ,在 它 
的 几乎 一 切 成 就 中 ,都 审慎 地 区 分 成 人 所 施加 的 约束 和 学 生 间 彼此 合作 这 两 种 过 程 ,而 
这 两 种 过 程 各 有 截然 不 同 的 结果 ,但 又 能 小 心机 智 地 成 为 互相 补充 的 因素 。 成 人 所 施 
加 的 约束 ,如 果 是 符合 儿童 心智 中 十 分 深刻 的 倾向 的 话 ,就 会 产生 较 大 的 效果 。 

实际 上 儿童 对 于 一 般 的 成 人 ,尤其 他 的 父母 体验 到 一 种 且 爱 交集 的 基本 情绪 ,这 种 
情绪 人 们 称 之 为 尊敬 ;而 且 如 波 弗 特 所 指出 的 ( 见 《 良 心 义务 的 条 件 》 载 《1912 年 心理 学 
年 鉴 )) ,尊敬 既 不 像 康德 所 想 的 来 自 法律 本 身 , 也 不 像 涂 尔 干 所 说 的 来 自 个 人 中 所 体现 
出 来 的 社会 集体 , 它 是 婴儿 与 周围 成 人 的 感情 关系 中 的 一 个 基本 事实 ,而且 它 既 说 明了 
儿童 的 服从 心 , 同 时 也 说 明了 强制 性 规则 形成 的 原因 。 的 确 , 如 果 一 个 人 受到 儿童 的 尊 
敬 , 他 所 发 出 的 命令 和 教诲 就 使 儿童 感到 是 一 种 不 能 不 执行 的 义务 。 因 此 ,责任感 的 发 
生 是 要 用 尊敬 来 解释 而 不 能 倒 过 来 解释 ,这 十 分 恰当 地 指明 了 成 人 对 儿童 所 起 的 作用 
是 非常 重要 的 。 

假使 在 发 展 的 最 早 阶 段 上 成 人 就 成 为 一 切 道德 和 一 切 真理 的 源泉 ,这 种 情境 就 难 
免 带 来 一 些 危害 。 例 如 ,从 理智 的 观点 来 看 ,成 人 在 儿童 心目 中 的 威望 ,就 意味 着 儿童 
把 教师 所 作出 的 一 切 判断 都 当 作 无 可 怀疑 的 东西 加 以 接受 ,换言之 ,权威 就 不 需 反 省 思 
考 了 。 既 然 儿童 的 自我 中 心态 度 已 经 驱使 他 向 往 这 种 不 受 控制 的 判断 ,那么 他 对 成 人 
的 尊敬 往往 仅 用 信仰 权威 代替 相信 自我 的 办 法 来 加 强 自我 中 心 状态 ,而 不 是 对 它 加 以 
纠正 ,也 不 会 导致 那 种 有 助 于 构成 推理 能 力 并 且 只 有 通过 合作 与 真正 交换 知识 才能 获 
得 发 展 的 反省 思考 和 批评 性 的 讨论 。 从 道德 的 观点 来 看 ,同样 存在 着 危害 。 与 这 种 理 
智 上 的 顺从 的 说 法 相对 应 的 ,还 有 一 种 道德 上 的 现实 主义 :行为 的 好 坏 要 看 它 是 否 符合 
成 人 的 规则 。 这 对 主要 来 自 对 外 部 的 服从 的 道德 产生 了 种 种 曲解 。 既 然 这 种 外 部 服从 
的 道德 不 能 培养 儿童 具有 个 人 良心 的 自主 性 ,而 只 有 这 种 自主 性 才能 构成 良 善 道德 而 
非 单纯 责任 感 ,那么 它 就 不 能 培养 儿童 准备 好 去 接受 当代 社会 的 主要 价值 。 这 一 点 说 
明了 新 教育 理论 为 什么 要 努力 用 以 儿童 本 身 的 社会 生活 为 根据 的 内 在 纪律 去 弥补 强加 
的 外 来 纪律 的 缺点 。 

因为 儿童 不 仅 能 够 在 他 们 自己 的 社会 ,特别 在 他 们 的 集体 游戏 中 使 自己 服从 一 定 
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的 规则 ,而 且 他 们 对 于 这 种 规则 比 对 于 成 人 所 发 出 的 命令 还 要 更 加 坚定 和 自觉 地 尊重 ， 
而 且 他 们 每 一 个 人 都 意识 到 ,和 他 们 的 教室 纪律 平行 的 、 多 少 带 有 一 点 神秘 性 的 ,还 存 
在 一 整套 以 “特别 的 了 解 " 和 独特 的 正义 感 为 根据 的 互助 制度 。 新 方法 都 倾向 于 利用 这 
种 集体 的 力量 ,而 不 是 忽视 它们 或 容许 它们 转化 成 敌对 的 力量 。 

在 这 方面 ,儿童 之 间 的 合作 和 成 人 行动 的 合作 是 同样 重要 的 。 从 理智 的 观点 来 看 ， 
这 种 合作 最 利于 鼓舞 儿童 真正 交流 思想 和 进行 讨论 ,或 者 说 最 利于 促使 儿童 采取 能 够 
养 成 批判 态度 .客观 性 和 推理 思考 的 行为 形式 。 从 道德 的 观点 来 看 ,这 种 合作 能 使 儿童 
真正 执行 行为 的 原则 而 不 仅 是 顺从 外 在 约束 。 换 言 之 ,通过 学 生 间 的 有 效 协作 和 集体 
的 自觉 纪律 而 引进 教室 的 社交 生活 就 是 我 们 曾经 描述 过 的 新 学 校 所 特有 的 那 种 活动 理 
想 : 它 是 在 行动 中 的 道德 ,正如 "活动 的 "工作 是 作为 活动 的 智力 一 样 。 尤 有 甚 者 ,合作 
有 助 于 形成 许多 特殊 的 ,相互 关联 的 价值 ,如 以 平等 为 基础 的 公平 和 “有 机 的 "互相 依赖 
这 类 价值 。 

不 用 说 ,除了 一 些 极端 的 事例 ,这 种 新 的 教育 方法 的 倾向 并 没有 减少 教师 的 社会 活 
动 , 更 不 用 说 , 它 是 要 在 对 成 人 的 尊敬 与 儿童 的 合作 之 间 求 得 协调 ,并 且 尽 可 能 地 减少 
教师 所 施加 的 约束 ,而 把 它 转 化 为 一 种 高 级 形式 的 合作 。 
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《理解 即 发 明 :教育 的 未 来 ?出 版 于 20 世 纪 70 年 代 初 。 在 围绕 教育 发 展 而 展开 的 过 
往 回溯 和 未 来 展望 中 ,本 书 提出 了 教育 中 所 面临 的 各 种 问题 ,对 教育 中 人 与 自然 科学 间 
的 新 关系 加 以 分 析 探 讨 , 并 就 4 世界 人 权 宣言 ?中 几 项 基本 观点 一 一 (1) 人 人 都 有 受 教 
育 的 权利 " ,(2) "教育 将 是 免费 的 ……”",(3) "家 长 对 其 子女 应 受到 何 种 教育 具有 优先 
选择 权 ”, (4)“ 教 育 应 指向 人 格 的 全 面 发 展 ,以 及 强化 对 人 权 和 基本 自由 的 尊重 "一 一 进 
行 深入 探讨 。 书 中 突出 强调 儿童 的 学 习 和 发 展 是 一 个 主动 而 又 富 于 创造 性 的 过 程 , 知 
识 是 由 主体 建构 起 来 的 ,儿童 绝 不 是 被 动 接受 那些 业已 存在 的 事实 ,儿童 在 学 习 过 程 中 
的 主动 性 往往 超出 我 们 日 常 的 经 验 和 想象 。 因 此 ,教育 者 应 该 更 多 尊重 学 生 的 主体 地 
位 ,从 学 生 * 怎 么 学 "的 角度 思考 教师 “怎么 教 ”, 而 不 应 脱离 学 习 者 本 人 的 情况 来 开展 教 
育 工 作 。 正 如 英文 版 “封底 书评 "所 述 :“* 此 书 中 有 许多 值得 教育 者 深思 之 处 ,并 且 ,他 们 
很 可 能 因为 思考 其 中 的 含义 而 放弃 自己 陈旧 的 信念 ,并 认识 到 不 断 练习 、 记 忆 和 讲授 所 
带 来 好 处 的 有 限 性 [尼古拉斯 J. Bal 18 39 15 PH WE ( Nicholas J. Anastasiow) ] 。” 
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中 译 者 前 言 


从 事 教育 工作 二 十 年 有 余 , 正 是 国内 外 教育 改革 风云 变幻 的 二 十 年 ,世界 范围 内 均 
在 思考 、 反 省 教育 之 现状 并 展望 教育 之 未 来 。 在 我 国 ,学 校 教育 备 受 诉 病 : 

为 得 到 最 后 令 教 育 各 方 满意 的 “评估 结果 (高 的 考试 分 数 )”, 题 海战 术 盛行 ,练习 和 
记忆 被 过 度 强调 与 利用 ,生生 造就 出 “为 分 数 而 教 " 和 * 为 分 数 而 学 "的 教师 与 学 生 ; 

高 考 制度 该 何去何从 仍 是 焦点 话题 ; 

理应 成 为 教育 合作 者 的 家 庭 ( 家 长 ) , 却 常常 因 其 “不 配合 "而 让 学 校 (教师 ) 备 受 困 
扰 , 便 然 成 为 麻烦 制造 者 …… 

人 为 * 物 " 驭 现象 之 下 ,异化 的 教育 与 异化 的 人 不 能 符合 社会 对 于 教育 以 及 “人 才 ” 
的 需要 ,为 了 寻求 解决 之 道 , 国 人 将 眼光 转向 了 发 达 国家 。 然 后 ,关于 国外 教育 好 与 不 
好 的 争议 又 甚 器 尘 上 ,教育 改革 的 走向 成 为 一 时 之 间 无 解 的 问题 。 

混沌 其 或 混乱 状态 原 是 走向 更 加 清晰 明确 未 来 的 必 经 之 路 ,各 种 争议 之 下 ,关于 教 
育 的 思考 持续 进行 着 :教育 的 目的 究竟 是 什么 ?为 什么 要 接受 教育 和 开展 教育 工作 ? 
教育 者 该 如 何 发 挥 其 作用 而 真正 实现 教育 及 教育 者 的 价值 ? 家 长 在 其 中 又 该 发 挥 怎样 
的 作用 和 怎样 发 挥 其 作用 ? 

各 种 声音 中 有 着 渐 趋 一 致 的 看 法 :教育 的 好 坏 并 不 在 于 地 域 文化 或 种 群 , 而 在 于 
教育 中 是 否 有 “人 ” ,将 整体 的 * 人 "的 发 展 放 在 首位 ,教育 行为 本 身 又 是 否 朝 着 促进 每 一 
个 "人 "的 发 展 , 而 非 考试 分 数 的 提高 而 使 力 。 

细 思 《理解 即 发 明 : 教 育 的 未 来 ?一 书 就 可 发 现 ,其 中 首先 强调 要 认可 每 个 人 都 有 权 
利 接受 教育 ,要 体现 出 对 人 权 和 基本 自由 的 尊重 ;其 次 ,该 书 也 强调 要 承认 每 个 人 都 有 
潜力 成 为 更 好 的 自己 一 一 一 个 个 性 充分 发 展 ,接受 了 智慧 教育 和 伦理 教育 在 内 的 全 面 
教育 ,从 而 可 能 成 长 为 一 个 有 道德 有 责任 的 社会 人 ;为 此 ,最 后 ,社会 有 责任 通过 教育 将 
这 些 潜力 转化 为 有 用 且 有 效 的 现实 。 

究 其 本 质 , 似 乎 我 们 现时 代 的 所 思 所 虑 并 未 超脱 出 前 人 很 久 以 前 就 已 在 思考 和 实 
践 的 范畴 。 致 敬 前 人 ,为 我 们 提供 如 是 哲 思 的 皮 亚 杰 先 生 ! 


2020 年 6 月 于 上 海 


Dem 
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明日 教育 之 结构 基础 " 


本 文 结构 遵循 如 下 计划 :在 简单 介绍 教育 中 新 近 趋 势 及 所 面临 问题 情形 之 后 ,我 们 
将 试图 构建 有 关 未 来 的 一 些 想 法 。 这 涉及 两 个 方面 :其 一 ,科学 的 教育 方面 ,我 们 将 把 
它 作 为 我 们 的 范例 。 在 我 们 看 来 ,这 是 这 个 领域 当前 最 急迫 的 问题 ,可 以 预见 ,其 改革 
也 是 最 为 复杂 的 。 其 二 ,鉴于 这 些 考虑 ,我 们 将 就 某 些 普遍 问题 加 以 探讨 。 


E A 


从 量化 角度 而 言 ,在 校 儿童 的 庞大 数量 及 该 数量 的 持续 增长 带 来 了 我 们 每 个 人 都 
熟知 的 情形 。 一 方面 , 随 着 毕业 离 校 时 间 的 延 后 ,对 男女 童 更 大 程度 的 教育 平等 以 及 国 
家 的 经 济 支持 (奖学金 等 ) ,使 得 今天 的 年 轻 人 获得 了 更 公平 的 受 教育 机 会 ,这 跟 高 校 在 
校生 数量 持续 且 有 时 甚至 让 人 困扰 的 增长 一 样 显而易见 。 另 一 方面 ,学 生 数 量 的 爆炸 
性 增长 又 并 未 带 来 中 学 ,特别 是 小 学 阶段 教育 领域 专业 人 员 亚 须 的 社会 地 位 的 提高 ,这 
就 导致 了 学 校 教师 的 稀缺 ,也 带 来 了 代课 人 员 聘 用 及 学 术 资 质 方面 的 问题 。 

然而 ,教育 领域 付出 了 大 量 努 力 来 促进 课程 ,尤其 是 职业 与 技术 领域 课程 的 多 样 
化 ,这 是 一 个 良性 的 改变 。 在 促进 学 生 从 一 个 教育 场所 到 另 一 个 教育 场所 ,尤其 是 在 中 
学 初始 阶段 的 转 衔 方面 ,教育 领域 也 采取 了 诸多 举措 。 定 位 课程 (orientation courses)” 
在 这 方面 极为 有 用 ,但 是 ,除了 教育 心理 学 家 们 有 价值 的 工作 外 ,定位 和 选择 程序 的 价 
值 仍旧 未 知 ,考试 的 作用 与 重要 性 也 还 是 教育 中 总 也 不 见 疗效 的 痛处 。 

问题 说 明 

但 从 质 的 角度 说 ,这 里 唯一 吸引 我 们 的 是 ,一 系列 或 多 或 少 的 新 趋势 已 经 显 而 易 
见 , 它 们 在 不 同 国家 引领 了 今日 之 教育 运动 。 因 此 ,一 些 国家 ,尤其 是 美国 开始 试图 改 


D 本 文 为 准备 国际 教育 发 展 委员 会 ( the International Commission on the Development of Education , 
UNESCO ) 的 一 系列 研究 而 作 。 
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革 先 前 被 忽略 的 学 前 教育 。 其 主要 思想 是 ,贫困 儿童 所 在 的 幼儿 园 应 为 他 们 提供 在 伦 
理 和 智慧 上 均 有 意义 的 刺激 性 环境 。 这 些 环境 中 的 氛围 及 使 用 的 丰富 而 多 样 化 的 材 
料 将 弥补 其 家 庭 生活 的 不 足 并 唤醒 其 好 奇 心 与 生命 活力 。 至 于 用 于 指导 这 些 工 作 的 
方法 , 则 介 于 两 个 极端 之 间 ,反映 着 当代 心理 学 中 两 种 相反 的 趋势 。 其 中 一 种 趋势 以 
条 件 反射 的 使 用 为 特征 :通过 反复 实践 对 后 续 知 识 获得 具有 重要 价值 的 动作 或 言语 
连接 (motor or verbal associations ) ,建立 和 强化 条 件 反 射 。 另 一 种 趋势 因 儿 童 认 知 建构 
(cognitive organization ) 的 自发 活动 趋向 而 出 现 。 这 种 趋向 可 令 儿 童 为 通常 在 七 八 岁 时 
出 现 的 心理 运算 (mental operations ) 做 好 准备 。 受 日 内 瓦 学校 心 理学 研究 的 鼓舞 ,各 类 
学 校 实践 应 运 而 生 。 它 们 有 时 很 好 地 解读 了 这 些 应 用 [比如 奥 米 (Allmy) , 卡 米 
(Kamii) „H. 弗 斯 (H. Furth) 等 美国 学 者 所 取得 的 教育 成 就 ], 有 时 则 表现 出 仍 显 稚嫩 和 
不 足 的 理解 ,因此 ,实际 应 用 可 能 是 五 花 八 门 的 。 作 为 对 科学 教育 的 介绍 , 稍 后 将 会 提 
及 基于 对 客观 现象 的 充分 观察 ,我 们 对 认 知 活动 的 发 端 可 以 有 什么 样 的 期 望 。 

回 到 前 述 话题 ,我 们 在 特定 国家 (同样 还 是 美国 ) 的 小 学 教育 阶段 可 发 现下 述 变 
化 。 受 到 精神 分 析 的 广泛 影响 , 数 年 前 的 主流 趋势 是 谨慎 避免 以 任何 方式 让 发 展 中 的 
儿童 受挫 。 这 导致 了 无 监管 状态 下 的 过 度 自由 ,而 终止 于 不 具 太 多 教育 收益 的 一 般 化 
WERK (generalized play)。 挑 战 和 强化 认 知 活动 成 为 相应 的 趋势 。 在 这 里 ,因为 所 持 心理 
信念 的 不 同 , 这 两 个 极端 做 法 甚至 更 为 清晰 。 

特别 是 在 斯 金 纳 (Skinner) 的 影响 下 ,条 件 反 射 被 赋予 的 作用 带 来 了 以 通过 机 械 化 
安排 的 渐进 关联 (progressive association ) 为 特征 的 程序 化 教学 (programmed instruction ) 
“教学 机 器 " 。 尽 管 其 因 所 需 设 备 价格 高 昂 而 受到 一 定 限 制 ,但 某 些 圈子 中 人 对 该 方法 
的 热衷 却 也 众所周知 。 正 如 著名 语言 学 家 N. 乔 姆 斯 基 (N. Chomsky ) 所 总 结 的 ,这样 一 
种 心理 学 理论 并 不 能 合理 解释 语言 的 习 得 。 基 于 并 不 充分 的 心理 学 理论 而 开展 教学 也 
成 为 这 种 教学 的 基本 缺陷 。 程 序 化 教学 确实 有 助 于 学 习 , 但 却 不 会 促进 儿童 的 发 明 创 
造 。 遵 循 $. 皮 亚 杰 的 (S. Piaget) 的 实验 ,儿童 要 自行 完成 这 个 程序 化 过 程 。 通 常 的 听 
觉 -视觉 方法 (audio-visual methods) 也 有 同样 功效 。 太 多 教育 者 为 其 唱 起 赞歌 ,但 若 他 
们 仅仅 建立 了 关联 而 并 不 真正 带 来 活动 的 提升 , 那 他 们 事实 上 带 来 的 就 只 是 一 种 流 于 
表 浅 的 图 景 。 

奈 塞 奈 尔 -加 泰 尼 奥 (Cuisenaire-Gattegno) 小 棒 或 彩色 数字 有 时 可 以 给 学 生 操作 结 
构 化 运算 (constructive operation ) 的 可 能 ,但 在 用 一 项 运算 活动 替代 数字 活动 时 ,它们 却 
常常 遭遇 失败 。 这 就 是 在 某 些 瑞士 行政 区 , 曾 将 其 作为 算术 学 习 中 遭遇 困难 的 补救 妙 
方 而 强制 要 求 使 用 ,最 后 将 其 弃 用 的 原因 。 

在 诸多 案例 中 ,人 们 用 迪 尼 斯 (Dienes) 的 “多 基 运 算 积木 (multi-base arithmetic 
blocks) "替代 这 些小 棒 。 迪 尼斯 是 一 位 数学 家 ,也 是 教师 。 长 期 的 教育 经 验 使 他 能 够 掌 
握 这 一 基本 事实 (也 是 经 由 我 的 心理 发 生 学 研究 证 实 的 事实 ): 对 小 学 数学 的 理解 有 赖 
于 定性 结构 (qualitative structures ) 的 形成 (如 从 心理 学 上 说 ,数字 的 出 现 包含 着 类 别 与 系 
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列 顺序 的 综合 )。 在 每 一 水 平 上 ,该 逻辑 函数 的 前 期 储备 越 多 , 则 儿童 对 数学 教学 的 接 
受 性 也 越 好 。 这 个 事实 显然 在 大 多 数 小 学 水 平 上 与 当前 介绍 “新 数学 ”[ 整 体 ,10 个 组 群 
(wholes, ten groups) 等 的 理论 ] 的 普遍 趋势 相 一 致 。 它 代表 着 一 项 重要 的 进展 ! 鉴于 我 
们 必须 将 这 一 新 教学 法 的 内 容 引入 儿童 自发 活动 的 结构 与 功能 的 关系 中 , 稍 后 我 将 深 
和 剖析 其 成 功 的 心理 学 原因 。 

还 要 提 及 的 是 马萨诸塞 州 波士顿 \ 伊 利 诺 伊 州 以 及 加 利 福 尼 亚 州 物理 学 家 和 心理 
学 家 们 就 科学 教学 开展 的 一 系列 研究 。 这 些 物理 学 家 和 心理 学 家 对 小 学 教学 颇 感 兴 
趣 , 并 试图 通过 尽 可 能 让 儿童 最 大 限度 地 自发 而 主动 地 操作 相关 设备 ,向 小 学 生 ,有 时 
甚至 向 学 前 儿童 传递 对 特定 简单 物理 现象 的 理解 。 

方法 学 趋势 

在 结束 回顾 前 ,我 还 要 指出 ,有 关 智 慧 和 认 知 结构 发 展 的 心理 学 研究 近年 已 取得 长 
足 进 步 ,但 在 论 及 其 教育 应 用 时 ,这 些 研究 仍 可 分 为 极为 不 同 的 三 种 倾向 。 

第 一 种 倾向 忠于 脆弱 的 盘 格 鲁 -撒克逊 (Anglo-Saxon) 传 统 , 它 继续 追求 经 验 的 关 
联 ,所 有 知识 均 纯 粹 源 于 外 部 ,由 受 成 人 控制 的 经 验 .言语 或 视听 觉 表征 派生 而 来 。 

第 二 种 倾向 则 出 人 意料 地 以 对 天 赋 和 内 部 发 展 因素 的 回归 为 特征 [这 在 很 大 程度 
上 要 归 因 于 语言 学 家 乔 姆 斯 基 存 在 “天 生 的 固定 核 (innate fixed core)” 的 断言 ,尽管 他 承 
认 语 法 中 的 变形 存在 必要 的 心理 发 生 过 程 ,这 决定 了 语言 的 基本 结构 ,如 主 谓 关 系 ]。 
因此 ,教育 应 致力 于 对 内 在 “原因 "的 训练 。 

第 三 种 倾向 是 建构 主义 性 质 (constructivist nature ) 的 倾向 [ 它 将 语言 的 发 端 归 因 于 先 
前 预存 的 感觉 动作 智能 (pre-existing sensory motor intelligence) ] ,这 个 倾向 是 我 所 提出 
的 。 它 既 不 认可 外 在 的 预先 形成 (经 验 主义 ) ,也 不 认可 内 在 固有 的 预先 形成 (天 赋 ) ,但 
却 确认 了 各 顺序 性 阶段 中 对 前 一 阶段 持续 不 断 的 超越 。 这 显然 导致 所 有 教育 压力 被 放 
到 了 儿童 活动 的 自发 性 方面 。 


未 来 前 景 


各 国教 育 当 局 最 为 关注 的 问题 之 一 是 ,与 更 多 人 选择 人 文科 学 类 职业 相反 ,更 少 学 
生 选 择 了 自然 科学 类 职业 。 因 此 ,这 显然 是 现代 教育 中 必须 解决 的 关键 问题 之 一 。 显 
然 ,该 问题 不 会 因 经 济 力量 间 自 动 化 的 相互 作用 而 得 以 轻易 解决 。 社 会 在 大 多 数 自然 
科学 领域 可 能 需要 比 现在 多 得 多 的 专家 ;经 济 学 家 们 可 能 一 以 贯 之 地 坚持 诚信 缺乏 问 
题 ;学 生 们 可 能 不 时 被 告知 为 人 文科 学 毕业 生 提 供 的 岗位 有 限 ,而 那些 经 过 充分 自然 科 
学 训练 的 人 则 有 更 多 就 业 机 会 :这 些 因素 远 远 不 能 改变 高 中 生 及 本 科 生 们 的 教育 取 
向 。 辟 如 ,有 些 家 长 会 继续 坚信 , 相 较 于 其 他 任何 学 科 , 拉 丁 语 方面 的 知识 是 更 有 效 开 
启 未 来 的 钥匙 。 因 此 ,为 了 使 教育 并 入 到 社会 需要 的 轨道 ,就 有 必要 采取 全 新 的 教育 方 
法 和 目标 ,而 不 再 满足 于 对 普通 常识 的 简单 吁 求 。 
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自然 科学 的 教授 

显然 ,这 样 的 调整 将 不 仅 涉及 各 类 型 自然 科学 (数学 ,物理 、 化 学 .生物 等 ) 的 特异 性 
训练 ,还 涉及 更 多 普遍 性 问题 ,譬如 学 前 教育 (4 一 6 岁 ) 的 作用 ; 主动 性 方法 (这 是 每 个 
人 都 在 谈论 却 少 有 教育 者 有 效应 用 的 问题 ) 的 真正 意义 ;儿童 和 青少年 心理 学 的 应 用 ; 
学 科教 学 中 必要 的 跨 学 科 性 以 及 迄今 仍 在 大 学 和 高 级 中 学 中 广泛 使 用 的 各 自 为 政 的 做 
法 。 因 此 ,在 我 们 开始 探讨 对 儿童 的 科学 教育 时 绝对 有 必要 对 这 些 问题 展开 讨论 。 

基本 的 心理 特质 与 人 们 通常 认可 的 情况 相 了 矛盾 是 一 个 基本 事实 。 许 多 人 认为 学 生 
的 天 资 存在 明显 的 个 体 间 差异 , 且 这 种 差异 随 年 龄 增长 而 日 益 明显 ;如 果 有 的 学 生 在 数 
学 或 物理 等 学 科 具 有 更 高 的 能 力 倾向 ,其 他 学 生 就 永远 不 会 在 这 些 领 域 取得 超出 平常 
水 平 的 成 就 。 我 在 儿童 逻辑 数学 函数 发 展 方面 进行 了 多 年 的 研究 。 我 最 初 与 B. 英 海尔 
德 (B. Inhelder) 合 作 研 究 基 本 的 物理 定律 ,然后 在 几 位 杰出 物理 学 家 的 长 期 协助 下 ,我 
们 的 国际 发 生 认识 论 中 心 (International Center for Genetic Epistemology ) 就 4 一 5 岁 和 12 一 
15 岁 儿童 物理 学 因果 律 的 概念 发 展开 展 了 研究 。 

围绕 高 度 复杂 问题 (移动 的 变速 .压力 的 传送 \ 力 和 矢量 的 合成 ,物质 状态 的 改变 、 
动态 的 移动 和 工作 、 线 性 关系 与 分 布 等 问题 ) 的 多 个 方面 ,我 们 提供 了 120 多 份 详细 的 
调研 报告 。 除 少数 几 位 对 这 些 问 题 缺乏 兴趣 而 非 不 够 聪慧 的 女性 之 外 ,我 们 并 不 能 获 
得 任何 系统 化 的 结论 ,认为 存在 着 特殊 的 能 力 倾向 。 因 为 所 有 年 龄 自 具 有 中 等 及 以 上 
智力 的 学 生 付出 同等 努力 时 表现 出 了 同等 的 理解 水 平 。 当 然 , 也 有 部 分 滞后 或 者 超前 
的 个 体 ,而 那些 智力 低 于 均值 水 平 的 个 体 理解 表现 则 较 差 , 但 这 样 的 情形 同样 存在 于 自 
然 科学 类 学 科 以 外 的 每 个 领域 。 因 此 ,我 们 的 假设 就 是 所 谓 数学 或 者 物理 等 “好 "学 生 
的 能 力 倾 向 主要 在 于 他 们 能 够 适应 为 其 所 提供 的 教学 类 型 ,在 采取 其 他 方式 的 情况 下 ; 那 
些 在 相应 领域 “ 差 "在 其 他 领域 "好 "的 学 生 , 则 能 够 掌握 那些 他 们 似乎 不 能 理解 的 问题 。 

他 们 所 不 能 理解 的 是 “课程 "而 不 是 “学 科 ”。 因 此 ,学 生 在 特定 学 科 中 的 不 能 胜任 
可 能 归 因 于 过 快 越过 物理 学 家 们 常用 量化 公式 或 数学 公式 推算 相关 问题 所 涉及 的 结构 
(通过 逻辑 推理 而 不 是 直接 的 量化 关系 和 度量 法 则 得 来 )。 诸 多 案例 也 已 证 实 了 这 一 
点 。 我 们 承认 存在 极 大 程度 上 不 同 于 源 自 经 验 和 真实 思想 的 特定 能 力 倾向 (一 旦 充分 
成 熟 时 ) ,但 甚至 在 学 校 数 学 教育 中 的 许多 失败 仍 来 自 这 种 过 度 快速 地 从 质 (逻辑 的 ) 到 
量 (数字 的 ) 的 转移 。 

基本 的 质量 观 (basic qualitative notions) 构 成 了 初等 教育 中 科学 的 基础 。 我 们 在 有 
关 其 发 展 的 研究 中 得 出 的 最 乐观 的 结果 似乎 揭示 ,这 一 领域 内 相对 长 远 的 改革 将 有 助 
于 满足 社会 对 自然 科学 家 的 需求 。 但 这 无 疑 有 赖 于 特定 的 条 件 , 这 是 所 有 智慧 训练 都 
依赖 的 特定 条 件 , 尽 管 对 自然 科学 训练 的 各 种 分 支 来 说 这 些 条 件 显 得 尤其 重要 。 

这 些 条 件 中 首要 的 一 点 就 是 主动 性 方法 的 使 用 。 主 动 性 方法 的 使 用 可 为 儿童 或 青 
少年 自发 研究 提供 广泛 的 空间 ,但 它 要 求 每 一 个 需要 学 习 的 真理 是 被 学 生发 现 或 者 至 
少 是 由 他 们 重新 建构 的 ,而 不 是 简单 地 被 直接 教授 的 。 然 而 ,两 种 常见 的 误解 前 弱 了 迄 
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今 为 止 这 一 领域 内 所 作 努 力 的 价值 。 第 一 种 误解 是 ,对 教师 在 这 些 实验 中 将 无 任何 作 
用 ,和 对 教育 成 功 将 依赖 于 放任 学 生 , 让 其 完全 自由 地 按照 自身 意愿 来 学 习 或 游戏 的 恐 
惧 。 显 然 , 为 了 创造 给 儿童 呈现 有 用 问题 的 情景 和 建构 最 初 的 设备 ,教师 作为 组 织 者 的 
作用 依然 不 可 或 缺 。 第 二 种 误解 是 ,使 用 主动 性 方法 时 仍 需 教师 提出 反面 事例 以 挑战 
学 生 对 问题 的 理解 及 对 不 成 熟 的 问题 解决 办 法 的 重新 审视 ;采用 主动 方法 终止 的 是 教 
师 作为 一 个 讲演 者 ,仅仅 满足 于 传递 已 有 方法 的 角色 ,而 其 作用 更 应 是 一 个 促 发 自发 性 
和 研究 的 指导 者 。 

想 想 所 谓 新 数学 和 现代 物理 学 甚至 宏观 物理 学 的 出 现 经 历 了 多 少 个 世纪 ,期 待 儿 
童 在 缺乏 对 核心 问题 认识 指导 的 情况 下 自行 生成 这 样 的 认识 会 是 多 么 荒 雇 。 反 之 , 作 
为 组 织 者 的 教师 不 仅 应 知晓 所 教授 学 科 的 自然 科学 知识 ,还 应 熟知 儿童 或 青少年 心理 
发 展 的 细节 。 因 此 ,心理 发 生 的 实验 者 对 于 主动 性 方法 的 有 效 使 用 具有 不 可 或 缺 的 作 
用 。 新 的 教育 时 代 需 要 基本 心理 学 研究 (不 是 “测验 "或 者 所 谓 应 用 心理 学 中 所 用 的 各 
种 设备 ,事实 上 ,这些 设 备 好 似 18 世纪 那些 试图 应 用 尚 属 未 知 原理 的 机 器 ) 与 系统 化 教 
育 实验 间 较 先前 更 为 密切 的 合作 。 

两 个 例子 :数学 和 实验 科学 (experimental science) 

Bin ,新 数学 的 教学 较 传统 方法 有 如 此 显著 的 进步 。 但 是 ,尽管 这 一 学 科 是 “现代 
的 ”, 即 使 其 中 也 尝试 ( 早 于 学 生 的 推理 方式 ) 采 用 公理 自明 的 形式 (axiomatic form ) 传 递 
知识 ,其 所 展现 的 方式 有 时 却 依赖 于 简单 的 知识 传递 ,因而 有 了 心理 学 意义 上 的 陈旧 
性 ,其 中 的 经 验 也 常常 为 此 而 遭 到 焉 曲 。 为 此 ,诸如 让 勒 雷 (Jean Leray ) 等 杰出 数学 家 
在 期 刊 (学 教学 法 》(L”enseignement mathématique ) 中 提出 了 严厉 告 诚 。 如 果 愿 意 花 点 心 
思 了 解 逻辑 数学 运算 “自然 的 "心理 发 生发 展 , 数 学 教师 将 会 发 现 , 儿童 自发 采用 的 主要 
运算 与 教师 们 试图 抽象 灌输 给 儿童 的 观念 具有 极 大 的 相似 性 。 也 正 是 这 一 点 ,让 人 如 
此 惊讶 。 

譬如 ,在 七 八 岁 时 ,儿童 会 自己 发 现 各 种 运算 的 组 合 (assembling operations) ,集合 的 
交集 (intersection of sets) . 笛 卡 尔 乘积 (Cartesian products) ,十 一 二 岁 时 则 能 辨识 类 别 (sets 
of parts)。 在 很 年 幼 的 儿童 身上 也 可 观察 到 各 种 形式 (forms ) RI fi functions ) 的 发 展 ,很 
多 时 候 , 他 们 能 够 说 出 麦克 莱恩 和 艾 伦 伯 格 (MacLane and Eilenberg) 意 义 上 的 “类 别 
(categories)” ,尽管 在 形式 上 过 于 “微不足道 ”, 虑 及 其 教育 价值 ,但 这 仍 是 极为 重要 的 。 但 
主动 意图 (active intention) 及 随 之 而 来 对 这 些 运算 的 实践 应 用 是 一 回 事 ,意识 到 它们 并 获 
得 反思 性 知识 ,尤其 是 理论 知识 则 是 另 一 回 事 。 学 生 和 老师 都 不 会 怀疑 灌输 式 教学 能 够 
得 到 所 有 形式 “自然 "结构 的 支持 。 因 此 我 们 可 以 期 待 未 来 心理 学 家 和 数学 家 们 合作 开 
创 一 种 真正 现代 的 方法 来 教授 新 数学 。 这 将 反映 在 给 儿童 强加 业已 存在 和 过 度 抽象 的 
知识 前 以 儿童 自己 的 语言 对 其 传递 该 信息 ,更 重要 的 是 引导 儿童 尽 可 能 地 重新 发 现 , 而 
不 再 只 是 让 其 倾听 与 重复 。 教 育 者 /数学 家 迪 尼斯 在 这 一 方向 上 的 努力 令 人 称道 ,但 不 
充分 的 心理 学 知识 却 令 他 对 自己 设计 的 特定 “游戏 "或 练习 的 解释 过 度 乐观 了 。 
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物理 学 和 自然 科学 方面 完全 不 同 的 情形 是 ,时 至 今日 ,传统 学 校 令 人 难以 置信 的 失 
败 就 在 于 系统 性 地 忽略 了 学 生 在 实验 方面 的 训练 。 学 生 在 实验 方面 的 训练 并 非 教师 在 
学 生 面前 做 一 个 实验 ,或 者 让 学 生根 据 既定 程序 自己 操作 一 个 实验 以 教 给 他 们 自然 科 
学 实验 的 基本 规则 ,如 当 其 他 因素 不 变 (eeteris paribus ) 时 一 个 因素 的 变异 ,或 者 偶然 波 
动 与 规则 变异 的 分 离 。 较 其 他 任何 领域 而 言 ,未 来 这 两 个 领域 的 方法 将 给 予 学 生 们 更 
广阔 的 活动 空间 与 分 组 可 能 ,及 更 多 自发 操作 设备 的 机 会 以 证 实 或 证 伪 一 个 假设 并 据 
此 解释 特定 的 基本 现象 。 换 名 话说, 如果 主 动 性 方法 会 成 为 任何 一 个 领域 的 必需 , 那 它 
一 定 是 一 个 要 学 习 实验 程序 的 领域 。 而 一 个 不 由 个 体 自由 主动 操作 ,其 中 的 实验 步骤 
及 细节 并 未 被 充分 理解 的 实验 ,当然 不 是 真正 意义 上 的 实验 ,而 只 是 一 种 没有 教育 价值 
的 演练 而 已 。 

简 言 之 ,主动 性 方法 的 基本 原则 源 自 科学 史 的 启发 可 表述 如 下 :理解 即 是 发 现 ,或 
是 基于 再 发 现 的 重新 建构 。 而 这 必须 遵从 个 体 未 来 将 被 塑造 成 有 生产 能 力 有 创造 力 
而 不 是 只 会 简单 重复 的 个 体 之 目标 。 


革新 的 途径 


培养 实验 理念 

通过 培养 实验 精神 来 充分 训练 未 来 自然 科学 家 和 工程 技术 人 员 仍 存在 一 个 问题 。 
尽管 有 的 教育 者 有 过 这 样 的 考虑 ,但 对 于 理解 物理 现象 而 言 ,培养 实验 理念 无 疑 并 不 独 
特 ,并 且 , 基 于 心理 学 的 认识 , 它 在 所 有 教育 中 无 疑 变 得 越 来 越 迫切 。 为 了 通过 演绎 推 
理 与 实验 数据 相 结合 的 方法 来 理解 特定 现象 ,儿童 必须 以 最 终 判断 假设 真 伪 为 目的 , 朝 
着 这 一 方向 穿 过 一 定数 量 的 、 获 得 最 后 正确 解决 方案 所 必 经 的 阶段 。 因 此 , 想 要 试图 通 
过 一 排 静止 不 动 的 连续 台球 球体 ,用 第 一 下 击 球 和 球 的 最 后 滚动 解释 运动 的 传递 , 须 得 
十 一 三 岁 的 儿童 才能 提出 渐次 撞击 和 震动 传递 的 内 部 假设 ,并 认可 每 一 中 介 球 体 都 曾 
对 运动 的 传递 产生 了 些微 的 影响 ,例如 ,这 些 中 介 球 体 先前 保持 了 静止 ,但 在 一 根 手指 
的 压力 作用 下 也 还 是 发 生 了 移动 ,等 等 。 

类 似 的 例子 还 有 很 多 。 是 该 为 纠正 儿童 的 错误 无 所 不 用 其 极 , 还 是 应 用 主动 性 方 
法 的 理念 引导 我 们 尊重 儿童 的 错误 及 其 连续 趋 近 的 教育 价值 ? 未 来 系统 化 的 教育 实验 
将 不 得 不 做 出 抉择 。 对 我 而 言 ,我 坚信 尊重 这 些 阶 段 的 每 一 点 滴 的 优点 (当然 是 在 足够 
了 解 其 优势 并 对 其 有 用 性 作出 判断 的 前 提 下 )。 这 里 还 要 提 到 一 位 杰出 的 物理 学 教授 
F. 哈 伯 瓦 克 斯 (F. Halbwachs) ,他 在 关于 基本 粒子 物理 学 提纲 中 采用 了 一 个 类 似 的 观 
点 ,该 观点 参考 我 们 发 生 认 识 论 中 心 的 工作 进行 评判 和 佐证 。 跟 大 多 数 作者 不 同 ,他 从 
传统 概念 人 手 ,逐步 将 其 引 向 当代 的 观念 ,以便 促进 读者 对 概念 的 逐步 同化 ,而 不 至 于 
一 知 半 解 。 

总 体 上 说 ,这 里 所 探讨 的 问题 可 归结 为 :从 一 个 发 展 阶段 向 另 一 个 阶段 的 过 渡 可 否 
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被 加 速 ? 可 以 肯定 的 是 ,所 有 教育 总 是 以 这 种 或 那 种 方式 加 速 儿童 发 展 , 但 这 样 的 加 速 
能 达到 何等 程度 仍 有 待 确认 。 人 类 的 自然 成 熟 较 其 他 动物 漫长 得 多 ,因此 很 可 能 存在 
一 个 发 展 的 最 佳 速率 ,超越 或 滞后 于 该 速率 的 发 展 都 是 有 害 的 。 但 我 们 仍 不 知晓 其 规 
律 ,还 需 寄 希 望 于 未 来 研究 的 揭示 。 

学 前 教育 与 锻炼 观察 力 

举例 而 言 ,关于 自然 科学 教育 未 来 可 能 趋势 的 调查 让 我 们 首次 想到 发 展 学 前 教育 
的 重要 性 。 从 心理 学 观点 出 发 ,4 一 6 岁 (甚至 可 能 是 2 一 6 岁 , 即 使 我 们 对 此 仍 缺 乏 系统 
的 了 解 ) 可 被 描述 为 “前 运算 阶段 ”, 因 为 这 个 时 期 主体 尚 不 能 进行 可 逆 运 算 (reversible 
operations)( 加 法 和 减法 、 逆 命题 等 ) ,并 因此 在 非 连续 元 素 集合 或 连续 客体 的 形式 时 发 
现 简单 的 数 的 恒 常 性 .物质 恒 常 性 以 及 重量 便 常 性 ,等 等 。 

另外 ,儿童 在 这 个 时 期 已 经 获得 所 谓 半 逻 辑 (semilogie ) : 单 向 的 功能 变异 (functional 
variations ) 、 质 的 同一 性 (qualitative identities) (而 不 是 其 可 道 形式 :0="* 什 么 也 未 加 上 或 
减 去 "的 量 的 同一 性 ) 等 。 将 其 局 限 性 放 在 一 边 , 单 看 这 些 试图 建立 关系 的 早期 尝试 的 
积极 面 ,在 这 个 水 平 上 为 自然 科学 教育 提供 有 助 于 锻炼 儿童 观察 力 的 预备 教育 ,在 小 学 
阶段 再 谋求 其 更 广泛 发 展 是 可 能 的 。 这 一 预备 教育 将 致力 于 锻炼 儿童 的 观察 力 。 研 究 
业已 揭示 ,学 前 阶段 儿童 的 洞察 力 不 仅 是 粗略 而 不 完整 的 ,在 很 多 情况 下 也 因 其 先 人 为 
主 的 观念 而 被 看 曲 。 因 此 , 切 不 可 低估 预备 教育 的 重要 性 。 经 数 次 练习 ,4 一 5 岁 的 儿 
童 就 已 能 够 成 功 完成 如 下 活动 任务 :用 线 绳 吊 起 一 个 球 ,要 求 儿童 以 线 绳 顶端 为 圆心 转 
动 该 小 球 ,将 其 投入 一 个 盒子 中 。 但 对 此 进行 的 描述 却 会 被 儿童 系统 化 地 焉 曲 。 该 活 
动 本 身 是 成 功 的 :儿童 侧身 抛 出 小 球 , 球 在 旋转 过 程 中 的 轨迹 与 圆周 相 切 。 但 儿童 却 坚 
持 自己 是 在 盒子 前 或 在 最 靠近 盒子 的 圆周 处 放 开 小 球 的 ,或 者 甚至 会 认为 自己 是 在 自 
己 身 体 的 前 方 放 开 了 球 ,就 好 像 小 球 是 沿 他 手臂 抢 出 的 圆 的 直径 ,从 自己 的 身体 出 发 直 
线 飞人 盒子 内 一 样 。 

究 其 原因 ,第 一 ,在 儿童 看 来 ,该 运动 由 两 个 独立 部 分 组 成 :旋转 ,然后 抛 出 (不 仅仅 
是 抛 出 )。 第 二 ,通常 球 是 以 垂直 于 僵 子 的 直线 进入 盒子 的 。 特 别 令 人 好 奇 的 是 ,尽管 
4 一 5 岁 的 儿童 已 能 成 功 操作 该 活动 ,但 在 9 一 11 岁 之 前 他 们 却 通常 不 能 很 好 地 表述 该 
过 程 。 儿 童 无 疑 知 觉 到 了 客体 与 活动 本 身 ( 所 以 ,存在 对 后 者 的 意识 ) ,但 却 因 它们 与 儿 
童 先前 的 观念 有 冲突 而 被 压抑" 下来。 而 这 也 只 是 众多 的 例证 之 一 。 

可 以 发 现 , 观 察 实践 非常 有 用 :要 描述 的 现象 是 每 日 因果 关系 中 的 简单 范例 ,描述 
本 身 则 是 各 种 各 样 的 ,包括 对 活动 的 模仿 (最 简单 的 ) .言语 描述 .图片 表征 (在 成 人 等 的 
帮助 下 ) 等 。 加 州 大 学 一 位 美国 物理 学 教授 卡 普 拉 斯 (Karplus ) 认 为 ,这 些 观察 练习 甚至 
在 学 前 阶段 也 那么 有 用 。 他 设计 了 一 些 有 两 名 观察 者 的 情景 ,以 在 很 早 的 年 龄 给 儿童 
慢 慢 灌输 对 观察 相对 性 的 理解 。 

结构 化 的 跨 学 科研 究 

我 得 再 次 重申 中 学 与 大 学 水 平 教育 中 一 个 尤其 需要 关注 的 问题 , 即 每 个 领域 研究 
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中 越 来 越 强 的 跨 学 科 性 。 目 前 ,未 来 研究 者 们 尚未 在 这 方面 做 好 准备 ,这 是 因为 教育 的 
目标 虽然 指向 专业 化 ,但 却 以 相互 分 隔 的 教育 而 告终 一 一 未 能 很 好 理解 真正 意义 上 的 
专业 化 需要 涉及 诸多 领域 间 相 互 关 系 的 原因 。 这 是 关于 一 般 认 识 论 (general 
epistemology) 和 自然 科学 的 方法 论 的 一 个 难题 。 但 显然 ,很 多 迹象 清晰 表明 ,未 来 的 自 
然 科学 教育 似乎 将 越 来 越 多 依赖 于 它们 。 

在 实证 主义 者 的 偏见 中 可 以 循 见 对 自然 科学 相互 分 隔 的 解释 。 一 种 观点 认为 ,可 
观察 的 资料 才 是 有 价值 的 ,描述 和 分 析 则 满足 探测 运算 规律 的 需要 ,各 种 领域 为 清晰 其 
至 是 固定 的 边界 相 分 离 也 就 成 为 必然 。 因 为 后 者 依赖 于 数据 类 型 的 多 样 性 ,这 又 依赖 
于 主观 的 理解 和 客观 的 观察 工具 。 然 而 ,在 违反 实证 主义 规则 (事实 上 ,它们 时 常 被 违 
反 , 有 的 作者 甚至 在 其 文章 序言 中 对 此 表示 赞同 ,即使 这 样 的 情况 在 数量 上 正 逐 步 减 
少 ) 时 ,人 们 试图 对 现象 及 控制 这 些 现象 的 规律 做 出 解释 ,而 不 是 仅 限于 对 现象 的 简单 
描述 。 由 于 所 有 因果 关系 均 依赖 于 必要 的 推理 一 一 即 依赖 于 不 能 被 简化 为 简单 事实 的 
演绎 推理 和 功能 结构 ,观察 的 边界 必然 要 被 跨越 。 

的 确 ,就 还 辑 数 学 运算 而 言 ,因果 关系 由 产物 (production) 和 守恒 (conservation) 组 合 
而 成 ,物理 学 中 的 因果 关系 则 归 因 于 可 转化 为 "媒介 (agents) 的 客体 本 身 。 因 此 , 它 不 
再 是 现象 或 资料 的 基本 现实 ,而 是 基础 的 结构 一 一 由 教育 重建 的 ,解释 所 观察 现象 的 结 
构 。 由 此 ,学 科 间 的 边界 或 是 相互 共享 的 (好 似 物 理学 和 化 学 中 ) ,或 是 相互 独立 的 (如 
同 生物 学 和 物理 化 学 中 必 将 证 实 的 )。 

鉴于 此 ,如 果 适 应 于 科学 进步 的 条 件 , 形 成 创造 性 的 而 不 是 简单 模仿 的 观念 ,自然 
科学 教育 显然 应 更 多 强调 因 其 跨 学 科 视 野 而 正 获 得 越 来 越 多 接受 和 支持 的 建构 主义 。 
群 论 (theory of groups) 和 类 型 论 等 数学 建构 主义 ,表征 着 客体 间 交 集 的 解释 模型 系统 
性 ,具有 其 无 限期 延长 特征 的 物理 建构 主义 ;具有 平衡 化 或 自我 调节 问题 ,即使 控制 论 
模型 与 结构 间 能 为 数学 方式 表述 的 联系 依然 并 不 明朗 的 生物 学 建构 主义 。 我 们 也 不 
应 忘记 心理 的 结构 ,尽管 它 归属 于 心理 学 的 研究 ,但 它 也 将 被 引入 与 前 述 各 领域 的 关 
系 中 。 

从 教育 的 角度 出 发 ,这 是 一 种 高 度 复杂 的 态势 ,未 来 前 途 光 明 ,而 现今 不 尽 如 人 
意 。 尽 管 每 个 人 都 在 谈论 跨 学 科 (interdisciplinary ) 的 需要 ,但 建立 系统 的 惯性 ( 即 那些 
业已 过 时 却 尚未 被 根除 的 思想 和 做 法 ) 却 令 其 倾向 于 呈现 多 学 科 (multidisciplinary ) 的 
特征 。 这 解释 了 所 有 专业 要 求 邻 近 学 科 的 支持 来 促进 教学 , 却 将 这 个 问题 留 给 学 生 
们 自行 解决 合成 (synthesis ) 。 大 学 和 中 学 都 需要 真正 了 解 自己 的 学 科 , 且 时 常 从 跨 学 
科 角 度 来 开展 教育 的 教师 ,他们 知晓 自己 所 用 结构 的 重要 性 ,并 将 这 些 结构 重组 到 嵌 
套 了 其 他 学 科 的 所 有 系统 中 。 换 言 之 ,教育 者 应 充分 渗透 认识 论 精 神 ,以 让 学 生 真正 
理解 自己 所 学 习 特 殊 领 域 与 自然 科学 整体 间 的 联系 。 这 样 的 人 在 今天 已 是 凤 毛 刨 
角 。 
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人 与 自然 科学 的 新 关系 


对 未 来 自然 科学 教育 少数 言论 认为 ,尽管 对 社会 发 展 的 影响 各 有 不 同 ,但 在 所 有 学 
习 的 分 支 中 均 存 在 着 这 种 或 那 种 形式 的 同类 问题 。 

从 当前 跨 学 科 趋 势 中 可 得 出 的 第 一 条 经 验 是 ,需要 仔细 考察 未 来 人 类 与 自然 科学 
的 关系 ,及 有 必要 为 将 大 学 教育 分 割 为 “学 派 " 和 中 学 教育 分 割 为 学 科 "( 二 者 均 将 整体 
的 自然 科学 分 割 为 各 自封 闭 的 狭小 空间 ) 而 带 来 的 灾难 性 结果 寻求 补救 办 法 。 从 理论 
上 说 ,作为 人 的 科学 ,心理 学 与 生物 学 和 动物 心理 学 或 动物 生态 学 密 不 可 分 ,而 数学 则 
归属 于 自然 科学 , 它 是 人 类 大 脑 最 直接 的 产物 之 一 。 源 自 大 脑 科 学 的 信息 论 之 于 热力 
学 的 有 用 性 就 如 同 热力 学 之 于 数据 处 理 和 语言 学 的 有 用 性 。 源 于 经 济 学 的 游戏 理论 同 
样 可 以 以 此 类 推 。 

从 教育 学 观点 出 发 ,这 并 不 是 说 追求 门槛 的 普遍 降低 ,也 并 不 是 要 求 更 多 地 大 开 方 
便 之 门 ,让 大 学 生 以 及 中 学 生 从 一 个 部 分 更 自由 地 跑 到 另 一 个 部 分 ,及 给 他 们 更 多 组 合 
的 选择 。 但 教育 者 有 必要 认识 到 教育 中 应 让 各 自 为 政 的 局 面 最 小 化 。 相 较 于 学 生 , 这 
在 教育 者 中 通常 会 更 难 实现 。 

无 中 心 原则 

此 外 ,必须 牢记 的 是 ,在 被 划分 为 人 文科 学 的 各 种 学 习 分 支 中 ,有 一 个 分 支 总 是 在 
中 学 和 大 学 水 平 上 被 纳入 每 一 种 综合 。 这 个 分 支 就 是 哲学 。 很 多 人 认为 自己 非常 有 资 
质 领导 和 指点 跨 学 科 的 关系 ,但 是 很 不 幸 ,这 些 人 却 并 不 总 是 训练 有 素 。 对 此 ,逐渐 有 
更 多 的 科学 家 对 此 抱 以 怀疑 ,其 原因 稍 后 加 以 探讨 。 但 是 ,生物 学 界 近 来 重 又 流行 起 对 
特定 古老 机 制 不 充分 性 的 认识 ,在 理解 了 这 种 不 充分 性 后 ,许多 生物 学 家 立即 转 而 寻求 
哲学 的 协助 。 哲 学 的 这 种 微妙 地 位 源 自如 下 事实 :逻辑 学 心理 学 和 社会 学 已 然 脱离 哲 
学 ,而 现今 的 数学 、 物 理学 和 心理 进化 论 (psychogenetic ) 等 却 开 始 偏向 了 哲学 ,它们 的 融 
合 无 疑 将 构建 起 明日 之 认识 论 。 于 是 ,未 来 的 教育 是 否 要 保持 哲学 的 过 度 特权 或 者 人 
文教 育 是 否 会 最 终 走 上 科学 的 建构 主义 之 路 ,成 为 需要 确定 的 问题 。 

建构 主义 具有 深厚 的 语言 学 传统 ,加 上 其 在 社会 人 类 学 以 及 特定 心理 学 学 校 中 取 
得 的 成 功 ,更 不 必 说 诸多 控制 论 模型 和 其 他 模型 在 这 些 自然 科学 领域 中 的 努力 以 及 在 
经 济 学 领域 中 对 其 愈 发 的 重视 ,其 优越 性 不 言 而 喻 。 若 能 对 其 进行 适 性 调整 以 促进 自 
然 科学 中 “人 类 "分 支 的 发 展 ,建构 主义 势必 会 更 有 优势 。 对 教育 而 言 ,其 结果 就 是 必须 
为 那些 跨 学 科 性 质 的 新 观点 ,就 像 现 今 由 心理 语言 学 .决策 论 、 经 济 学 ,心理 学 .社会 学 
等 所 建立 的 各 种 观点 , 预 留 更 大 空间 。 然 而 ,这 并 不 意味 着 中 学 阶段 更 多 的 课时 量 ,而 
是 说 要 在 系统 化 拓展 视角 层面 上 对 现 有 课程 进行 重组 。 阻 止 语言 教师 获得 充分 的 语言 
学 知识 以 拓展 语法 研究 ,或 将 历史 教师 的 工作 限制 在 战争 和 朝代 的 顺序 更 震中 并 阻止 
其 通过 文明 发 展 进程 揭示 更 普遍 的 发 展 趋势 ,都 是 毫 无 意义 的 。 
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重新 发 现实 验 理 念 的 真相 与 实践 

但 人 文科 学 各 分 支 中 仍 存 的 特异 性 问题 是 ,如 何 提供 充足 空间 服务 于 幼儿 训练 中 
科学 教育 的 两 个 基本 成 分 : (1) 被 要 求 重 构 或 部 分 重新 发 现 所 学 事实 的 学 生 的 真实 * 活 
动 ";(2) 尤 其 是 ,个 体 在 实验 和 相关 方法 中 的 经 验 。 当 然 , 一 方面 ,拉丁 语 或 者 历史 都 不 
能 被 重建 ,也 不 可 能 对 希腊 文明 进行 实验 (以 展开 启发 式 教育 让 学 生 “ 自 己 看 到 "或 是 证 
明 解 释 性 的 假说 )。 另 一 方面 ,如 果 开 始 理解 了 逻辑 数学 运算 或 者 学 生 在 其 部 分 自发 表 
现 中 的 因果 关系 的 发 展 阶段 ,我 们 也 还 未 具备 语言 结构 产生 机 制 和 促进 理解 历史 事实 
相当 的 知识 。 从 心理 教育 研究 的 观点 出 发 ,这 构成 了 一 系列 仍 未 解决 的 问题 ,不论 其 解 
决 办 法 是 否 与 前 述 相似 。 

教育 实践 方面 ,也 即 是 对 于 让 自然 科学 和 人 文科 学 领域 的 学 生 都 了 解 实验 程序 及 
倡导 自由 活动 以 开展 这 类 训练 的 需要 ,存在 着 两 种 可 能 的 解决 方法 , 且 二 者 并 不 相互 排 
斥 。 第 一 种 方法 是 开设 综合 了 各 类 自然 科学 课堂 的 课程 (而 这 已 经 是 普遍 的 实践 了 )， 
在 这 样 的 课程 中 ,学 生 自己 操作 实验 。 我 认为 这 是 一 种 不 可 或 缺 的 方法 。 第 二 种 方法 
是 在 心理 学 课堂 中 增加 行为 心理 学 实验 或 者 心理 语言 学 等 内 容 (在 “哲学 "或 未 来 的 一 
般 认识 论 框架 下 )。 在 我 看 来 ,这 是 对 第 一 种 方法 的 补充 。 

教师 培训 与 团队 研究 

这 里 需要 考虑 两 个 普遍 性 问题 。 其 一 是 关于 教师 培训 ,只 要 这 个 问题 得 不 到 满意 
的 解决 ,建立 起 雄心 勃勃 的 课程 或 者 建构 起 有 关 教育 收益 该 是 什么 的 良好 理论 就 都 是 
空谈 ,因此 ,这 是 所 有 未 来 教育 改革 的 基础 性 问题 。 当 然 ,这 也 是 个 双重 问题 。 首 先是 
提升 小 学 和 中 学 教学 水 平 的 社会 问题 ,因为 公众 并 不 是 在 其 真实 价值 上 来 估价 其 服务 
的 (所 以 有 普遍 的 不 满 和 教师 的 缺乏 ) ,而 这 却 是 教育 进步 ,甚至 是 我 们 病态 社会 生存 的 
主要 威胁 之 一 。 而 教学 方法 越 好 ,教师 的 任务 难度 也 越 大 。 鉴 于 此 ,就 有 了 教师 智慧 和 
伦理 训练 方面 这 个 非常 坷 手 的 问题 。 其 次 ,更 好 的 方法 要 求教 师 具备 所 在 学 科 领 域 高 
度 专业 化 的 知识 ,以 及 对 学 生 的 高 度 专业 化 的 了 解 和 认识 ,还 要 有 职业 的 使 命 感 (认真 
说 来 ,学 生 越 是 年 幼 , 则 教师 工作 也 愈加 困难 )。 这 与 医生 的 培训 有 相同 之 处 。 为 确保 
中 小 学 教师 获得 充分 的 心理 学 知识 ,这 类 培训 相当 必要 。 

其 二 ,是 对 大 学 未 来 形式 的 考虑 。 好 似 其 所 担负 的 其 他 专业 人 员 的 培训 职责 ,大 
学 也 将 承担 起 教师 的 培训 职责 。 显 然 ,如 果 减 弱 学 校 的 重大 作用 ,机 动 灵活 地 由 各 种 
学 科 组 成 的 跨 学 科 团队 (譬如 ,生活 与 心理 学 语言 学 或 者 数学 ,以 及 生物 学 和 认识 论 
等 ) 将 取代 其 地 位 。 但 只 要 不 真正 应 用 两 个 基本 原则 及 其 所 有 结果 , 则 这 些 组 合 就 无 
法 运作 。 这 两 个 原则 及 其 结果 是 :(1) 教 育 和 研究 紧密 结合 ,学生 从 一 开始 就 跟 研究 
密切 联系 (否则 他 们 会 有 不 理解 已 有 科学 的 风险 ); (2) 团 队 研 究 不 只 是 由 单一 一 位 
教授 ,而 是 由 密切 合作 的 一 组 相关 领域 (例如 ,心理 学 和 逻辑 学 等 ,不 管 他 们 出 席 这 
类 合作 会 议 有 多 难 。 我 们 在 日 内 瓦 的 实验 已 经 显示 这 困难 并 非 不 可 克服 ) 的 代表 来 
督导 。 
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当前 世界 的 教育 权利 一 一 (世界 人 权 宣 言 》 


联合 国 公 布 的 (世界 人 权 宣 言 )(ihe Universal Declaration of Human Rights)" 第 26 条 指出 : 

一 ,人 人 都 有 受 教育 的 权利 。 教 育 应 是 免费 的 ,至 少 在 小 学 和 基础 教育 阶段 应 是 免 
费 的 。 小 学 教育 应 是 义务 教育 。 技 术 与 职业 教育 应 成 为 普遍 可 获得 的 教育 。 高 等 教育 
则 应 根据 成 绩 对 一 切 人 平等 开放 。 

二 、 教 育 应 导向 个 性 的 充分 发 展 , 并 强化 对 人 权 和 基本 自由 的 尊重 。 教 育 应 促进 所 
有 国家 、 种 族 或 宗教 团体 的 理解 .宽容 与 友谊 ,并 进一步 促进 联合 国 为 维护 世界 和 平 的 
各 种 活动 。 

三 ,家 长 对 其 子女 应 受到 何 种 教育 具有 优先 选择 权 。 

针对 教育 ,《 世 界 人 权 宣 言 ) 勾 勒 出 社会 对 个 体 教育 的 责任 ,教育 的 特定 社会 目标 ， 
尤其 是 把 个 体 发 展 与 对 其 他 个 体 的 尊重 相 结合 的 社会 职责 也 因此 突显 。 最 后 ,还 提 到 
了 家 长 的 作用 。 我 们 将 在 有 关 此 宣言 的 评论 中 依次 曾 述 各 种 不 同 的 观点 。 

这 些 条 款 的 作者 绝 不 是 一 个 专业 的 教育 者 ,而 更 像 是 在 自己 的 研究 中 探讨 人 的 成 
长 问题 而 受 其 研究 引导 的 心理 学 家 。 因 此 ,在 最 为 客观 的 心理 学 和 社会 调查 中 ,他 更 想 
强调 当前 教育 状态 下 所 衍生 问题 的 紧迫 性 。 

一 “人 人 都 有 受 教育 的 权利 ” 

人 的 发 展 是 两 组 因素 作用 的 结果 :先天 遗传 和 生物 学 因素 以 及 传播 因素 
(transmission factors ) 或 者 说 社会 互动 因素 。 神 经 系统 和 心理 机 制 的 进化 均 依 赖 先 天 遗 
传 的 生物 学 因素 ,传播 危险 因素 则 从 摇篮 时 期 开始 ,在 精神 生活 和 行为 的 建构 中 、 在 个 
体 发 展 历程 中 发 挥 着 越 来 越 重 要 的 作用 。 说 到 教育 权利 , 那 首先 意味 着 确定 社会 因素 
对 每 个 个 体 发 展 的 本 质 作 用 。 

只 有 部 分 低 等 动物 完全 由 本 能 , 即 个 体 自身 内 在 的 遗传 倾向 控制 。 对 更 高 级 动物 
群体 来 说 , 除 本 能 或 与 生 俱 来 的 倾向 外 ,特定 行为 形式 的 获得 需要 借助 模仿 或 专门 训练 
(简单 说 就 是 父亲 或 母亲 对 儿童 的 教育 ) 实 现 外 在 的 社会 传播 干预 (intervention of external 
social transmissions) 。 例 如 ,一 位 中 国 心理 学 家 揭示 ,小 猫 的 捕食 本 能 在 受到 母亲 的 刺激 
和 示范 时 得 到 强化 ,而 与 母 猫 分 离 的 小 猫 捕食 本 能 则 不 会 得 到 同样 发 展 。 但 是 ,在 动物 
的 生命 中 ,家 庭 生活 是 短暂 的 ,其 中 所 包含 的 教育 发 端 相对 有 限 。 以 更 加 聪明 的 类 人 
猿 、 黑 猩猩 为 例 , 父 母 与 其 年 幼子 女 间 的 联系 会 在 子女 出 生 数 周 后 终止 ,母亲 在 后 代 出 
生 一 年 后 认 出 子女 的 情况 仅 为 五 分 之 一 。 

人 类 与 动物 社会 间 的 本 质 区 别 在 于 ,人 类 社会 条 件 的 要 素 ( 生 产 的 技术 手段 .表述 
社会 观念 的 语言 .各 种 习俗 与 法 规 ) 不 再 决定 于 通过 内 部 建立 的 遗传 机 制 ,而 是 准备 着 
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在 与 事物 和 关系 的 联系 中 被 激活 :这 些 行为 模式 是 通过 教育 ,从 一 代 人 向 另 一 代 人 外 部 
传播 而 获得 , 且 只 有 通过 多 样 化 的 而 又 区 别 性 的 社会 互动 才能 发 展 起 来 。 璧 如 , 当 人 类 
开始 说 话 时 ,并 没有 内 部 固定 语言 的 存在 ,总 要 通过 儿童 周围 熟悉 情境 的 外 部 教育 活 
动 , 儿 童 才能 习 得 其 语言 ,这样 的 语言 也 因此 被 称 为 "母语 " 。 毫 无 疑问 ,人 类 神经 系统 
的 潜能 容许 了 其 获得 ,而 类 人 猿 却 不 容许 这 样 的 获得 。 拥 有 特定 “符号 功能 (symbolic 
function)" 属 于 人 类 社会 尚未 创造 却 在 使 用 的 内 部 因素 。 然 而 ,没有 外 部 社会 传播 (首先 
涉及 教育 ) ,集体 语言 (collective language) 的 连贯 性 就 无 法 成 为 可 能 。 这 一 事实 从 一 开 
始 就 表明 了 这 个 形成 条 件 的 作用 本 身 是 不 充分 的 ,但 对 被 称 为 教育 的 心智 发 展 而 言 却 
极为 必要 。 

现在 ,从 个 体 后 来 适应 其 环境 的 价值 观 和 标准 的 逻辑 学 和 伦理 学 这 两 个 最 重要 系 
统 开始 ,关于 语言 这 一 集体 价值 观 表达 手段 成 立 的 情况 ,对 其 所 传递 的 价值 观 ,以 及 适 
用 于 它们 的 习俗 与 法 规 也 同样 成 立 。 事 实 上 以 及 在 法 律 上 ,人 们 在 很 长 时 间 里 坚信 逻 
辑 学 是 个 体 固有 的 ,属于 通常 认为 先 于 社会 生活 而 存在 的 "* 人 性 ”"。 “人 逻辑 能 力 (logical 
faculties) "等 原则 产生 于 17、18 世 纪 仍 普遍 持 有 ( 且 共 同 信念 和 概念 保持 联系 ) 的 这 个 观 
点 ,是 很 "自然 "的 事 ,与 集体 生活 人 为 制造 的 产品 相 比 ,它们 就 更 是 “自然 "了 。 笛 卡尔 
(Descartes) H“ XW (common sense)” ,也 即 逻 辑 推理 能 力 视 为 世界 上 最 普遍 的 事物 , 卢 
梭 (Rousseau) 则 将 其 整个 教学 系统 建 基 于 个 体 先天 的 完美 倾向 与 后 来 出 现 的 源 于 社会 
生活 的 变异 。 如 下 观点 激发 了 传统 办 学 信条 :人 在 婴儿 时 期 就 被 预制 成 型 ,个 体 的 成 长 
单纯 由 内 在 能 力 的 实现 组 成 ,而 教育 的 作用 则 降低 到 简单 教学 ,教育 于 是 成 为 一 个 业已 
形成 的 能 力 的 “组 装 " 或 供养 ,而 非 能 力 的 形成 问题 。 简 言 之 ,教育 满足 于 在 记忆 中 积累 
知识 ,而 并 不 将 学 校 视 为 开展 各 种 真实 (实验 性 ) 活 动 ,以 便 通 过 行动 和 社会 交换 激发 多 
辑 智慧 的 中 心 。 

逻辑 性 并 非 儿 童 内 在 固有 。 有 关 幼 儿 言 语 思维 ,以 及 通过 构想 分 类 ,数量 和 空间 、 
顺序 和 数量 、 移 动 .时 间 和 速度 等 想法 展现 实践 智力 和 具体 运算 情况 的 大 量 研究 证 据 清 
晰 表明 ,特定 推理 逻辑 性 所 必需 的 特定 推理 能 力 始 于 特定 心智 水 平 , 且 与 儿童 先前 的 智 
力 结构 无 关 。 

一 个 具体 例证 是 ,所 有 正常 发 展 的 儿童 ,在 7 一 8 岁 时 会 认为 ,如 果 4、B 两 个 不 同形 
状 玻璃 杯 中 盛 放 了 相同 容量 的 水 ,而 BC 也 盛 放 有 相同 容量 的 水 ,那么 ,4 和 C 中 的 水 量 
相同 ,即使 4 和 C 在 形状 上 的 相似 性 较 4 和 B 或 者 B 和 C 要 小 得 多 。 另 外 ,4 一 5 岁 儿童 
则 不 认为 如 果 4 和 B 及 B 和 C 容 量 相等 , 则 4 和 C 容 量 相等 ,他 们 也 没有 决定 性 理由 认为 
即使 改变 容器 ,水 量 仍然 相等 。" 对 7 一 10 岁 或 者 11 岁 儿 童 , 他 们 接受 4 等 于 B,B 等 于 
C, 所 以 4 等 于 C 的 推理 , 当 这 是 一 个 关于 水 量 的 简单 问题 时 。 而 基于 一 个 更 复杂 前 提 
存在 一 个 问题 (如 重量 )2 时 ,他 们 会 提出 质疑 ,而 且 是 言语 上 的 论证 (也 即 不 操作 客体 情 


(D. Piaget and Szeminska, "Le Genèse du nombre chez I” enfant”, Delachaux and Niestlé, chap, I. 
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况 下 的 质疑 )。 在 成 人 看 来 ,对 术语 形式 逻辑 的 常见 认识 [我 认为 它 指 的 是 根据 形式 
逻辑 规律 进行 推理 的 能 力 , 好 比 乔 戴 恩 (Jourdain) 先 生 在 散文 中 进行 了 逻辑 推理 却 并 
不 知晓 这 一 情形 ,也 没有 这 类 学 科 的 知识 ] 并 不 真 的 开始 于 十 一 二 岁 ,获得 于 十 四 五 
岁 时 。 

诸如 这 类 事实 彻底 改变 了 教育 问题 术语 的 分 类 ,教育 权利 的 意义 也 就 成 为 :如 果 钦 
辑 是 被 创造 而 不 是 生 就 的 ,那么 教育 的 首要 任务 就 是 去 形成 推理 。 人 人 都 有 受 教育 的 
权利 "这 一 命题 在 (世界 人 权 宣言 》 第 26 条 的 庄严 宣告 首先 意味 着 “每 个 人 在 其 成 长 过 
程 中 均 有 权 在 学 校 环 境 下 接受 教育 ,使 其 能 形成 逻辑 的 过 程 ,也 即 是 适应 的 基本 工 
具 "。 针 对 诚实 且 处 于 一 般 水 平 正常 成 年 样本 的 检测 中 ,该 形成 过 程 较 表面 看 来 更 加 复 
杂 , 特 殊 的 洞察 力 对 于 该 过 程 的 获得 也 并 不 是 必要 的 条 件 。 成 为 自己 推理 能 力主 宰 者 
的 真正 有 逮 辑 性 的 人 ,好 似 尽 全 力 赁 良知 做 事 的 真正 道德 的 人 一 样 稀有 。 

上 述 对 推理 手段 的 关注 可 能 较 道德 形成 更 易 被 接受 ,至 少 在 理论 上 是 这 样 。 每 个 
人 都 会 同意 ,如 果 特 定 的 天 生 的 倾向 性 为 一 个 人 提供 了 构成 规则 和 伦理 选择 的 手段 , 那 
么 , 它 就 预 设 了 从 熟悉 的 情境 逐步 过 渡 到 更 加 广泛 的 自然 情境 的 一 套 特 定 社会 交换 
(social exchanges ) 干 预 。 每 个 人 都 会 认可 伦理 教育 与 先天 倾向 性 相 比 (在 特定 方面 ) 的 
塑 型 作用 (formative role) 。 但 这 里 要 再 次 提 到 ,根据 对 个 体 道德 形成 和 智慧 形成 的 深入 
分 析 , 这 里 又 产生 出 一 个 问题 。 这 就 是 ,我 们 从 教育 ,包括 涉及 先天 倾向 性 或 后 天 获得 
性 的 道德 和 智慧 形成 与 发 展 的 教育 中 所 期 待 的 外 部 贡献 ,是 否 能 被 限制 在 规则 和 已 有 
知识 的 简单 传递 上 。 这 不 是 给 知识 强加 特定 顺从 以 持续 和 重复 特定 “课程 (lessons)” 
吗 ? 或 者 ,就 好 像 心智 形成 那样 ,伦理 教育 权 也 意味 着 那些 有 义务 在 学 科 精 细 化 过 程 中 
相互 合作 的 人 真正 建构 或 者 至 少 有 参与 该 过 程 的 权力 吗 ? 因此 ,关于 伦理 教育 产生 出 
一 个 自治 (self-govemment) 问 题 ,该 问题 与 推理 的 自我 形成 (selfformation of reason) 中 的 
问题 相 类 似 。 在 任何 情况 下 ,都 应 强调 伦理 道德 和 智慧 教育 权 较 获得 知识 或 倾听 权 更 
加 丰富 , 它 也 不 只 是 服从 的 义务 :这 是 锻造 每 个 人 特定 宝贵 精神 工具 的 一 项 权利 ,这 一 
锻造 要 求 特异 性 的 社会 环境 的 参与 ,而 不 应 只 有 顺从 。 

因此 ,教育 不 仅仅 是 一 种 形成 ,也 是 朝 着 其 自身 自然 发 展 所 必要 的 形成 条 件 。 说 
“人 人 都 有 受 教育 的 权利 ” ,不 仅 是 要 主张 每 个 个 体 , 因 其 取得 已 有 发 展 水 平 的 精神 生物 
学 属性 ,就 拥有 了 获得 来 自 社会 的 启蒙 而 进入 其 文化 和 伦理 道德 传统 的 权利 [如 同 个 体 
心理 学 (individualist psychology ) 所 认为 的 ,从 “常识 (common sense ) "衍生 出 那样 ] ;相反 ， 
也 是 更 为 深刻 的 , 它 确 定 ,在 (从 最 初 的 小 学 教育 到 后 续 更 加 高 级 的 教育 阶段 的 ) 所 有 水 
平 上 ,社会 或 教育 因素 构成 了 发 展 的 条 件 , 而 在 没有 某 些 要 求 特定 形成 性 社会 背景 的 外 
部 影响 的 情况 下 ,个 体 将 不 会 知晓 如 何 获得 其 最 基本 的 心理 结构 。 毫 无 疑问 ,根据 不 同 
国家 的 情况 ,在 3 一 4 岁 或 者 6 一 7 岁 的 年 龄 段 ,是 家 庭 而 非 学 校 发 挥 着 教育 的 作用 。 
此 ,应 该 可 以 这 样 回答 前 述 问题 :在 认可 初始 社会 互动 所 发 挥 的 建构 作用 、 教 育 的 权利 
的 同时 , 先 想 想 业 已 在 家 庭 环境 中 形成 和 准备 好 接受 学 术 训练 的 儿童 ;于 是 ,这 将 不 再 
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是 真正 形成 的 问题 ,而 只 是 教学 的 问题 。 但 是 ,以 这 种 方式 将 整个 教育 过 程 划分 为 两 个 
阶段 或 者 两 个 影响 半球 ,其 中 只 有 第 一 个 是 形成 性 的 ,而 第 二 个 则 受 限 于 特定 知识 的 传 
递 ,将 又 一 次 弱化 教育 权 的 意义 。 这 一 弱化 不 仅仅 是 后 者 建构 范围 的 缩小 ,更 是 学 校 与 
生活 的 割裂 :这 里 的 基本 问题 是 让 学 校 成 为 家 庭 试 图 实现 却 并 不 总 是 能 充分 实现 的 形 
成 性 环境 ,构建 起 情绪 与 智慧 充分 发 展 的 条 件 。 

相 较 于 简单 认定 每 个 人 的 阅读 .书写 和 算术 能 力 ,确认 所 有 人 受 教育 的 权利 更 是 为 
了 担负 起 更 加 重大 的 职责 ,也 是 为 了 保证 每 个 儿童 心智 能 力 和 知识 获得 的 充分 发 展 ,以 
及 与 这 些 能 力 的 练习 相应 的 伦理 价值 的 充分 发 展 ,直至 适应 于 实际 社会 生活 。 此 外 , 认 
可 所 有 人 的 受 教育 权 也 是 为 了 设 定 不 可 破坏 个 体 可 能 有 益 于 社会 的 可 能 性 ,抑或 容许 
个 体重 要 能 力 丧 失 的 义务 ,一 一 别 忘 了 每 个 人 拥有 的 能 力 倾向 和 构造 。 

这 就 是 为 何 教育 权 的 宣告 意味 着 关于 心理 发 展 法 则 的 心理 学 和 社会 学 知识 的 使 用 
以 及 这 些 研究 为 教育 者 所 提供 的 适应 于 无 数 基本 原则 的 方法 和 技术 手段 一 一 如 果 个 体 
有 意愿 站 在 比 言语 宣告 更 高 的 水 平 上 突出 渗透 该 宣言 的 话 。 所 以 , 它 演变 为 这 样 一 个 
问题 , 即 确定 通过 什么 方法 使 学 校 这 一 社会 环境 获得 最 佳 的 形成 成 效 , 以 及 这 个 形成 是 
否 包括 了 知识 和 规则 的 简单 传递 ,或 者 如 我 们 已 讨论 过 的 ,该 形成 是 否 以 师 生 间 以 及 学 
生 们 之 间 更 加 复杂 的 关系 为 先决 条 件 。 我 们 应 该 回 到 关于 “个 体 个 性 的 充分 发 展 (full 
development of human personality) ”上 来 , 它 是 我 们 行文 的 基本 条 件 。 

目前 我 们 应 该 专注 于 从 社会 对 儿童 所 负 义 务 的 角度 形成 下 述 原 则 和 检测 相关 推论 
上 。 这 一 原则 就 是 ,教育 并 不 仅仅 是 全 加 于 先天 控制 下 个 体 发 展 结果 之 上 的 贡献 ,或 者 
家 庭 自身 独自 完成 的 贡献 。 教 育 是 从 出 生 到 青春 期 结束 的 一 个 整体 , 它 是 知识 和 道德 
形成 中 两 个 基本 的 必要 的 因素 之 一 。 学 校 甚至 在 个 体 追逐 自身 潜能 和 对 社会 生活 调适 
过 程 的 成 败 中 担负 着 重要 的 责任 。 一 语 概 之 ,个 体 的 内 在 进化 (根据 每 个 人 的 能 力 倾 
向 ) 只 为 其 提供 了 特定 数量 的 粗略 架构 ,它们 可 能 得 到 发 展 或 者 遭 到 破坏 ,甚或 被 遗留 
在 未 知 状态 中 。 但 是 ,它们 只 是 粗略 的 架构 ,只 有 社会 和 教育 互动 能 够 将 其 转化 为 有 效 
的 行为 模式 或 者 将 其 彻底 破坏 。 所 以 ,与 个 体 拥有 的 所 有 潜能 一 致 ,其 教育 的 权利 既 不 
比 其 正常 的 发 展 权 更 多 也 不 会 更 少 。 而 社会 有 责任 将 这 些 潜能 进行 有 用 而 有 效 的 转化 。 

二 “教育 应 是 免费 的 ……” 

如 果 我 们 所 描绘 的 蓝图 被 接受 ,以 此 为 基础 ,现存 教育 与 教育 权 所 隐 含 意义 间 的 差 
距 就 能 一 步 一 步 地 弥合 抹 平 。 首 先 要 处 理 的 是 区 分 初等 教育 权 与 中 等 教育 权 的 问题 。 
所 有 国家 都 认可 初等 教育 权 ,即使 其 在 许多 地 区 的 真正 实现 由 于 各 种 极端 困难 的 存在 
仍 有 障碍 ,但 关于 中 等 教育 权 则 仍 未 得 到 所 有 国家 的 认可 。 其 次 要 面 对 的 是 区 分 进入 
一 个 有 组 织 的 学 校 的 权利 与 围绕 “个 体 个 性 充分 发 展 " 这 一 术语 的 所 有 权利 。 

于 是 ,教育 应 是 免费 的 ,至 少 在 小 学 和 基础 教育 阶段 应 是 免费 的 。 小 学 教育 应 是 
义务 教育 ” ,我 们 应 从 这 类 学 校 的 存在 以 及 获得 这 样 的 初等 教育 (小 学 教育 ) 权 开始 着 手 
相关 工作 。 


理解 即 发 明 : 教 育 的 未 来 ， 143 ， 


目前 几乎 所 有 国家 的 初等 教育 都 是 法 定 的 义务 教育 。 但 我 们 不 能 被 这 一 情况 所 蒙 
项 一 一 法 律 并 不 意味 着 其 普遍 的 施行 和 落实 ,因为 与 学 龄 儿童 数量 相 比 ,学校 和 教师 数 
量 都 不 充足 。 不 少 区 域内 每 年 都 在 原 有 庞大 成 年 文盲 的 数量 上 再 新 增 不 少 青年 文盲 。 
这 就 是 为 什么 消除 文盲 会 成 为 联合 国教 科 文 组 织 (UNESCO ) 首 要 的 教育 任务 之 一 。 在 
那些 近期 才 进 入 现代 文明 进程 的 区 域 (如 亚洲 和 非洲 的 某 些 区 域 ) 正 掀起 一 项 世界 范围 
内 争取 “基本 教育 (basic education) "的 大 型 运动 。 也 有 许多 已 进入 现代 文明 进程 很 久 的 
国家 尚未 解决 学 龄 期 的 文盲 问题 。 此 外 ,在 有 的 区 域 , 初 等 教育 理念 完全 出 自 成 人 自身 
的 兴趣 ,在 几 个 国家 旨 在 消除 此 类 文盲 的 抗争 ,以 及 为 实现 这 一 特殊 目标 而 采取 的 新 教 
育 技术 的 出 色 表现 中 ,相关 工作 取得 了 一 些 卓著 的 进步 。 敬 如 ,[ 在 时 任 墨 西 哥 国家 公 
众 教育 部 部 长 UNESCO 干事 杰 米 ,托雷斯 ' 博 德 (Jaime Torres Bodet) 的 敦促 下 ] ,每 个 人 
都 很 熟悉 在 墨西哥 形成 的 “学校 任务 (school missions)”, 它 将 初等 教育 推广 到 农村 和 山 
区 的 偏僻 区 域 。 

但 是 ,初等 义务 教育 的 问题 伴随 社会 公平 或 者 教育 公平 以 及 特定 案例 中 的 社会 公 
平 而 存在 。 除 非 开 展 免费 教育 ,否则 ,初等 义务 教育 (以 及 其 向 成 年 文 育 人 群 的 扩张 ) 毫 
无 意义 。 所 有 提供 初等 义务 教育 的 国家 同样 认可 免费 初等 义务 教育 的 原则 。 但 也 应 注 
意 到 ,这 一 原则 也 存 有 特定 的 消极 面 : 它 产生 了 其 他 许多 问题 ,有 的 是 外 在 的 (对 居住 地 
很 远 的 学 生 提供 免费 交通 ”免费 学 校 咖啡 吧 其 至 是 衣帽间 的 组 织 等 ) ,有些 则 是 涉及 教 
学 本 身 的 本 质问 题 。 后 者 中 就 有 学 校 用 品 免费 供给 的 问题 >。 所 有 的 学 校 工作 都 需要 
某 些 用 品 的 供给 ,相关 解决 办 法 越 是 积极 主动 ,所 用 物品 的 重要 性 越 会 得 到 提升 。 显 
然 , 如 果 学 校 工作 的 供给 越 充分 , 则 学 生 对 自身 活动 的 记忆 也 越 深刻 。 并 且 , 最 重要 的 
是 ,其 努力 的 结果 归属 于 他 自己 。 在 传统 教育 体系 中 ,教育 就 只 是 课本 、 笔 记 和 纸张 ,或 
者 是 吸取 经 验 教训 和 体力 劳动 所 需 的 用 品 。 但 如 果 课 本 的 作用 像 主 动 方 法 中 那样 被 前 
弱 ,学 校 文 印 ,索引 和 文件 制作 (图 表 及 其 他 ) 各 类 材料 的 制作 要 求 大 量 用 品 供给 ,而 学 
生 也 会 因 其 自己 生产 出 作品 并 持续 拥有 它 而 更 多 付出 努力 。 尽 管 人 们 朝 着 这 个 方向 有 
着 越 来 越 多 的 倾向 性 ,但 免费 学 校 用 品 供给 的 观点 仍 未 得 到 充分 推广 。 其 中 存在 的 一 
个 问题 是 ;学校 用 品 免费 供给 原则 必须 被 认为 是 对 义务 教育 的 自然 而 又 必要 的 推论 。 "2 
这 一 问题 之 于 教育 就 如 同 实际 人 学 注册 之 于 学 校 那样 至 关 重要 。 

即使 许多 国家 已 经 了 解 这 些 问题 的 解决 办 法 ,其 义务 而 免费 中 等 教育 状况 也 还 不 
尽 相同 。 自 1934 年 国际 教育 委员 会 召开 第 三 届 公 立 教育 会 议 以 来 ,有 关 “ 扩 展 义务 教 
育 (Extension of Compulsory Education)" 和 “入 读 中 学 (Admission to Secondary Schools) "的 
国际 研究 已 经 有 助 于 我 们 认识 横 吾 于 教育 公平 的 基本 问题 或 "教育 权利 "与 联系 劳动 组 
织 (organizaiton of labor) 或 职业 体系 (professional structures ) (简单 说 即 是 社会 学 意义 上 异 

(D. " Dixime Conférence international de 1" Instruction publique,” recommendation no. 21, art. 6. 
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构 类 别 的 社会 分 支 ) 的 社会 问题 之 间 的 诸多 阻碍 。 

现 有 状况 就 是 ,无 论 是 否 通过 给 特定 教育 过 程 划 定 统一 的 年 龄 上 下 限 ,或 为 家 庭 提 
供 执行 这 一 义务 的 手段 ,从 而 认可 所 有 学 生 接受 中 等 教育 的 权利 ,都 会 派生 出 可 能 的 中 
等 教育 类 型 以 及 不 同 定位 学 生 的 走向 问题 ;或 者 ,中 等 教育 的 义务 特征 未 被 认可 ,而 特 
定 类 别 学 生 都 被 朝 着 更 高 级 别 的 教育 机 构 输送 ,或 直 奔 意味 着 中 等 教育 终结 的 毕业 文 
凭 而 去 ,在 其 他 人 放弃 了 所 有 更 深入 的 学 术 活 动 而 直接 进入 学 徒 身份 时 ,又 派生 出 了 选 
拔 规 则 是 什么 以 及 构成 不 同 走向 基础 的 定位 过 程 是 什么 的 问题 。 在 两 种 情况 下 皆 可 或 
多 或 少 发 现 涉及 朝向 特定 职业 输送 学 生 的 学 术 定位 问题 。 两 种 情形 的 解决 办 法 依赖 于 
同样 的 两 个 因素 :学 生 的 个 人 优势 和 家 庭 的 社会 和 /或 经 济 条 件 。 

在 这 些 条 件 下 才能 恰当 地 讨论 中 等 教育 权 问题 及 保障 这 一 权利 的 重要 性 何在 ? 第 
26 条 第 一 段 就 是 在 这 个 观点 上 阐述 的 。 即 使 免费 教育 因为 各 国 所 担心 的 经 济 原因 而 暂 
时 局 限 在 初等 教育 阶段 ,“ 也 应 普及 技术 和 职业 教育 " ,并 且 ,尤其 是 “高 等 教育 应 基于 个 
体 优 势 而 对 所 有 人 平等 开放 "。 换 句 话说 ,无 论 学 生 最 终 的 职业 或 专长 是 什么 ,中 等 教 
育 权 确实 是 存在 的 ,该 权利 意味 着 对 所 有 职业 的 专业 化 准备 ,这 是 一 条 朝向 自由 职业 发 
展 的 通道 ,也 即 是 ,仅仅 凭借 学 生 优 势 而 非 其 阶层 或 种 族 特征 而 存在 通 往 大 学 和 其 他 更 
高 级 学 习 机 构 的 通路 。 

因此 ,宣言 所 引发 相关 问题 的 复杂 性 和 严重 性 就 相当 容易 理解 了 :它们 可 围绕 三 项 
原则 来 组 织 ,而 每 一 项 原则 都 是 一 个 悖 论 。 

1. 从 社会 和 经 济 角度 看 ,因为 学 生 的 能 力 倾向 和 优势 与 其 物质 处 境 可 能 相 冲 突 , 这 
就 成 为 确定 不 依赖 于 家 庭 经 济 条 件 而 持续 就 读 的 问题 。 

2. 从 传递 集体 伦理 观念 的 角度 看 ,因为 每 项 科学 技术 进步 都 会 加 剧 充分 的 通 识 教育 
培训 与 及 时 完成 专业 化 教育 这 两 项 要 求 间 的 矛盾 冲突 , 它 就 成 为 调停 这 一 冲突 的 问题 。 

3. 从 学 生 个 体形 成 角度 说 , 它 却 成 为 确定 引导 学 生 朝 着 自身 能 力 倾向 ,得 到 生理 . 智 
慧 和 道德 充分 完整 形成 的 问题 。 而 这 些 能 力 倾向 (从 定义 上 说 , 它 意 味 着 将 一 个 个 体 与 
具有 同样 心智 水 平 的 其 他 个 体 区 分 开 来 的 特征 ) 则 会 随 年 龄 增长 而 有 越 来 越 多 的 差异 。 

有 一 个 基本 事实 影响 着 上 述 三 个 问题 的 解决 ,这 就 是 在 更 加 文明 的 社会 中 ,正常 知 
慧 和 伦理 道德 的 发 展 只 有 到 15 岁 才 完全 发 展 。 因 而 只 有 到 这 个 年 纪 , 才 可 能 发 现 某 些 
准确 区 分 不 同 个 体 的 能 力 倾向 ,在 此 前 所 有 的 定位 都 可 能 忽略 了 个 体重 要 的 潜能 而 是 
在 碰 运 气 , 职 业 通道 问题 也 应 暂 搁 一 边 ,而 让 每 个 学 生 都 获得 足够 的 通 识 知识 并 在 基础 
教育 结束 的 最 后 阶段 帮助 其 明确 自己 发 展 的 方向 。 

这 一 问题 有 时 被 称 为 “单一 学 校 (single school)”"。 因 为 特定 国家 的 不 同 政党 曾 采用 
这 个 概念 ,自然 地 挑拨 起 对 其 他 政党 某 个 观点 的 反对 ,围绕 这 个 问题 曾 有 过 大 量 的 讨 
论 。 在 邻近 的 一 些 国家 ,这 个 概念 曾 被 同样 一 些 政党 发 起 攻击 和 表示 支持 ,但 党 派 之 间 
往往 更 多 流 于 口舌 之 争 而 并 不 涉足 概念 的 内 涵 。 因 此 ,我们 应 关注 于 那些 越 多 越 受到 
教育 者 信赖 的 原则 。 然 而 ,针对 11 一 12 岁 和 14 一 15 岁 儿童 的 学 校 种 类 繁多 (古典 的 、. 科 
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学 的 或 者 混合 了 所 有 类 别 的 技术 训练 ) ,构建 出 一 个 单一 的 体系 或 机 构 ,以 便 根据 学 生 
在 一 条 道路 上 的 成 败 情况 和 后 续 表 现 出 来 的 能 力 倾向 (尤其 是 在 其 中 学 教育 阶段 未 被 
检测 出 的 能 力 倾向 ) ,使 其 总 是 可 能 实现 了 学 校 整 体内 部 不 同 部 分 间 的 流动 ,显然 就 很 
重要 了 。 最 关键 的 是 ,这 样 的 转 衔 或 流动 并 非 什么 特别 的 测量 ,而 根本 就 是 一 种 良好 的 
导向 的 状态 。 

如 若 该 原则 被 接受 ,其 应 用 仍 需 针对 上 述 三 个 问题 的 解决 办 法 ,于 是 国家 级 组 织 办 
法 间 的 差异 性 和 存在 于 现实 与 理想 之 间 的 巨大 差距 就 显而易见 了 。 

首先 是 掌控 了 所 有 其 他 问题 的 经 济 问题 。 中 等 教育 在 几 个 国家 已 经 是 免费 教育 
( 除 寄宿 学 校 的 花费 以 外 ) ,但 并 非 所 有 国家 都 免费 了 ,并且 , 除 很 少 学 校外 ,学 校 用 品 并 
不 是 免费 的 。 当 中 等 学 校 提 供 免费 教育 时 ,仅仅 免 学 费 并 未 根本 解决 家 庭 所 担负 的 经 
济 问 题 。 还 有 儿童 的 抚养 问题 ,没有 赚钱 能 力 的 问题 , 若 儿童 居住 在 远离 学 校 的 地 方 ， 
则 还 有 克服 远 距离 交通 的 问题 ,或 者 ,尤其 是 如 果 他 不 得 不 居住 在 特定 小 镇 上 ,还 得 考 
虑 其 生活 费用 问题 。 很 自然 ,这 些 问题 中 的 每 一 个 在 大 学 教育 阶段 都 会 在 更 大 程度 上 
重 现 。 

通常 ,最 广 为 使 用 的 补救 办 法 是 奖学金 制度 , 它 极 大 程度 地 提供 了 帮助 , 且 仍 在 为 
许多 有 天 赋 的 学 生 提 供 帮 助 ,但 该 体系 显然 只 是 对 问题 的 一 种 缓和 ,因为 它 并 未 得 到 充 
分 推广 ,也 未 对 支持 中 等 教育 权 而 形成 一 种 永久 性 的 集体 保障 。 这 里 可 以 描述 许多 不 
同 的 公式 。 作 为 一 般 原 则 ,给 予 申 请 者 的 资助 额度 由 其 自身 能 力 倾向 及 其 家 庭 经 济 情 
况 共 同 决定 。 于 是 大 量 方法 被 用 于 促进 对 有 天 赋 学 生 的 检测 ,有 时 甚至 用 于 刺激 一 些 
原本 犹豫 着 的 家 庭 的 申请 ,好 似 奖 学 金 的 授予 代表 着 某 种 特殊 的 补贴 或 者 甚至 是 一 种 
瓯 善行 动 。 所 以 ,我 们 一 方面 必须 促进 奖学金 制度 ,使 其 确保 奖学金 的 发 放 并 不 只 是 局 
限于 授予 特别 有 天 赋 的 学 生 , 也 应 用 于 所 有 想 要 接受 中 等 教育 的 学 生 ; 另 一 方面 , 奖 学 
金 的 发 放 又 不 是 国家 立场 上 的 慷慨 行动 ,而 是 对 特定 社会 责任 的 反应 。 

这 种 情形 的 效应 已 经 在 很 多 地 方 引起 了 一 场 保障 中 等 教育 通路 ,或 者 "对 所 有 人 开 
放 的 中 等 学 校 (secondary school for all)" 实 际 质量 的 运动 "。 它 已 成 为 本 书 所 强调 的 当前 
教育 公平 和 社会 公平 中 最 为 紧迫 的 问题 之 一 的 证 据 。 

不 言 而 喻 ,普遍 的 中 等 教育 并 不 意味 着 单一 旦 完全 相同 的 ,让 每 个 学 生 都 以 入 读 大 
学 和 学 士 学 位 文凭 为 目标 的 常规 定位 类 型 。 相 反 , 它 是 在 特定 的 广义 范围 里 分 化 中 等 
教育 ,以 使 未 来 的 体力 劳动 者 ,包括 农民 和 小 商人 ,可 以 在 中 等 教育 水 平 找 到 有 助 于 其 
未 来 技术 性 或 智慧 性 工作 的 工具 ,尽管 这 些 工具 可 能 相互 不 同 。 这 就 引出 了 前 述 三 个 
问题 中 的 后 两 者 :如 何 调停 通 识 教育 和 专业 化 培训 的 冲突 ,以 及 青少年 带 着 自身 能 力 倾 
向 的 整体 的 形成 (同一 问题 的 两 个 方面 ,从 涉及 整体 兴趣 或 价值 的 发 展 ,以 及 个 体 发 展 
的 意义 上 说 )。 


(D "L' Egalité d’ accès à 1” enseignement du second degré." UNESCO and The Intemational Bureau of 
Education. 
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关于 集体 价值 的 传承 ,很 显然 ,人 的 各 种 活动 形成 了 一 个 坚不可摧 的 整体 。 例 如 ， 
在 不 认可 科学 技术 观念 间 深 刻 的 相互 依赖 关系 的 情况 下 ,就 不 可 能 谈论 一 个 社会 的 现 
实生 活 。 既 然 它 们 在 持续 的 历史 进程 中 相互 依赖 ,那么 , 谁 先 出 现 也 就 无 关 紧 要 。 该 历 
程 中 ,文化 的 各 个 方面 ,甚至 是 文艺 方面 也 都 (通过 相互 反对 ,或 者 通过 回避 ,甚或 直接 
的 依赖 ) 不 同 程度 地 相互 依赖 。 不 能 像 人 们 经 常 想象 到 的 那样 ,将 中 等 教育 试图 传递 给 
学 生 的 “常规 文化 (general culture) "局限 在 (文艺 .科学 或 者 文艺 与 科学 相 混 合 的 ) 抽 象 
形成 中 ,而 令 其 缺乏 真实 社会 生活 和 结构 的 整体 根基 。 它 必须 加 强 社交 礼仪 的 时 间 、 技 
术 、 科 学 和 艺术 等 不 同 侧面 而 使 其 成 为 一 个 有 机 整体 。 它 还 必须 在 最 广 意义 上 将 这 一 
概念 引入 文明 史 观 里 , 且 不 仅 是 关于 历史 性 政治 与 军事 的 事件 本 身 (宁可 是 相关 集体 事 
件 的 原因 也 不 愿 是 其 结果 )。 因 此 ,我 们 仍 不 能 绝对 保证 ,通过 扩展 中 等 教育 以 让 学 生 
朝向 从 体力 劳动 到 脑力 劳动 的 某 个 职业 目标 发 展 ,对 常规 文化 及 那些 专门 领域 的 必要 
要 求 定 会 陷入 伪 局 。 相 反 ,通过 在 现实 中 的 重新 巩固 ,以 及 建 基 于 社会 生活 各 方面 间 的 
互动 ,这 种 “常规 文化 "会 有 诸多 收益 ;简单 地 说 ,要 通过 发 现 和 研究 诸如 他 是 谁 以 及 他 
总 是 什么 人 ,而 不 只 是 传统 学 术 意义 上 教授 他 曾 是 什么 人 。 从 中 等 教育 开始 ,对 所 有 不 
同 教育 分 支 共性 的 教学 内 容 及 专门 性 教学 内 容 的 想象 变 得 容易 起 来 。 

第 三 个 问题 是 三 个 问题 中 最 为 微妙 的 : 当 教 育 一 个 特别 的 个 体 而 不 再 是 传递 一 定 
数量 普 适 的 或 者 专门 化 的 特异 性 集体 价值 是 一 个 问题 时 ,如 何 调停 通 识 教育 与 专业 化 
教育 间 的 关系 ? 鉴于 没有 两 个 相同 的 个 体 ,这 一 问题 便 成 为 一 项 面临 基本 困难 的 任 
务 。 实 际 上 ,学 生 未 来 的 定位 属于 家 庭 传 统 和 经 济 阶层 的 考虑 。 人 们 认为 ,降生 在 自由 
职业 家 庭 的 儿童 也 会 追求 有 丧失 社会 等 级 或 种 姓 风险 的 职业 ,农民 的 儿子 则 没有 特殊 
的 能 力 倾向 而 继续 当 农 民 , 如 此 种 种 。 但 是 ,正如 新 人 权 宣言 第 26 条 庄严 宣告 的 ,以 及 
文明 社会 中 日 益 凸 显 的 发 展 趋势 ,如 果 大 学 人 学 通道 应 只 依据 个 体 优势 而 定 ,而 中 等 教 
育 则 应 推广 成 为 所 有 形式 职业 教育 的 通路 ,那么 ,学 校 显然 就 应 担负 尤其 沉重 而 且 具 有 
决定 性 的 责任 与 义务 , 它 不 仅 要 为 更 高 层级 的 学 习 发 挥 选拔 和 定位 作用 ,也 应 针对 所 有 
形式 平等 和 有 尊严 的 职业 活动 发 挥 同等 作用 。 与 仅 从 未 来 学 术 成 功 的 角度 ,从 朝向 另 
一 目标 前 进 的 一 块 跳板 意义 上 进行 的 评价 不 同 ,学 校 (大 学 ) 有 责任 发 现 和 发 展 最 广泛 
而 多 样 化 的 个 体能 力 。 

最 主要 的 问题 在 于 定位 问题 :如 何在 能 力 倾向 往往 并 不 突显 的 特定 年 龄 ,充分 客观 
地 识别 个 体能 力 倾 向 ?又 如 何 确认 该 鉴定 的 可 信 度 ? 毕竟 这 有 时 会 牵涉 学 生 的 整个 一 
生 和 职业 生涯 。 不 考虑 家 长 作用 的 情况 下 仅 有 两 种 方法 可 以 解决 这 一 问题 :严格 意义 
上 的 测试 (examination) 和 在 校 期 间 的 工作 分 析 。 对 这 些 方法 还 可 进行 亚 类 别 的 划分 。 
从 实际 效果 而 言 ,测试 包含 学 校 考试 或 者 专业 人 员 ( 亦 可 是 在 心理 学 研究 中 经 过 专门 培 
训 的 教学 人 员 ) 施 行 的 心理 测试 。 另 外 ,工作 的 分 析 则 可 通过 狭义 的 某 类 测验 ( 周 考 .月 
考 等 ) 所 揭示 的 学 业 水 平 加 以 测量 。 这 种 分 析 可 用 于 学 生 部 分 自发 的 活动 本 身 , 从 这 类 
心理 测试 方法 (而 不 是 “测验 ”) 获 得 的 发 现 可 以 解释 该 生 的 一 般 智 慧 性 行为 。 
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关于 学 业 测 试 的 价值 已 有 很 多 探讨 ,而 其 带 给 所 有 水 平 教育 真正 的 麻烦 也 仍 通过 
破坏 师 生 双 方 的 工作 乐趣 以 及 相互 信任 而 对 二 者 关系 继续 产生 危害 (这 样 的 说 法 毫 不 
过 分 )。 这 类 测试 的 两 个 基本 缺陷 在 于 :一 是 它 往往 并 未 给 出 客观 的 结果 ;二 是 致命 之 
处 在 于 , 它 本 身 往往 就 成 为 测试 的 终结 (首先 ,因为 甚至 入学 考试 也 总 是 期 末 考 试 ,进入 
高 中 的 入 学 测试 成 为 基础 教育 的 终结 等 )。 学 校 考试 并 不 客观 ,首先 是 它 包含 着 一 定 的 
运气 成 分 ,更 重要 的 原因 在 于 , 相 较 于 学 生 的 建构 能 力 , 它 更 多 依赖 于 记忆 (犹如 学 生 被 
判定 为 ,离开 校园 后 永远 也 不 能 再 使 用 那些 书本 ! )。 任 何人 都 能 确定 测试 结果 的 等 级 
分 数 所 反映 人 们 最 终 在 生活 中 有 用 表现 的 程度 有 多 低 。 学 校 考试 成 为 其 自身 终结 的 原 
因 在 于 ,学 校 考试 主导 着 教师 关注 的 问题 ,而 不 是 培育 其 启发 学 生 良知 与 心智 的 作用 ， 
它 引导 学 生 们 朝向 在 期 末 考 试 上 得 到 虚假 高 分 而 学 习 , 而 不 是 将 注意 力 放 在 学 生 们 的 
真实 活动 和 个 性 形成 上 。 这 还 只 是 对 测试 危害 的 一 种 解释 ,相关 情形 则 可 见于 保守 主 
义 的 特定 因素 中 ,有 时 甚至 出 现在 竞争 的 特定 因素 里 ,通过 强加 给 更 高 水 平 教育 的 保护 
装置 ,将 泛 化 极 枯 于 较 低 的 水 平 上 。 辟 如, 当 发 现 有 些 国家 的 医学 专业 要 求 医科 学 生 必 
修 古 希腊 语 课程 ,以 此 给 学 生 设 置 人 为 障碍 时 ,对 以 能 力 倾向 测验 取代 学 业 成 就 动机 的 
理解 也 就 变 得 更 容易 了 。 测 试 存在 的 主要 原因 并 非 这 类 考虑 ,对 其 更 好 的 解释 是 所 谓 
启蒙 仪式 的 存在 ,然后 是 常常 在 工具 及 其 使 用 之 间 社会 仪式 发 展 历史 进程 中 发 现 的 观 
念 之 不 同 。 但 要 理解 为 何 这 样 一 个 体系 (在 没 人 对 其 价值 怀 有 幻想 的 情况 下 ) 仍 然 存 
在 ,就 必须 找到 埋藏 在 人 们 无 意识 中 的 缘由 ! 

对 测试 这 一 心理 学 方法 的 关注 于 是 成 为 简单 的 公平 问题 和 对 中 等 教育 权 的 必要 推 
论 。 越 来 越 多 的 国家 对 此 有 所 理解 , 且 出 现 了 建立 这 类 学 校 心 理学 服务 机 构 " ,以 及 针 
对 教师 开展 心理 学 培训 的 运动 >。 心 理学 家 已 在 心智 发 展 、 能 力 倾向 鉴别 以 及 可 用 以 确 
定 个 体 所 处 水 平 或 能 力 倾向 的 调研 方法 的 研究 中 提供 了 诸多 素材 。 这 些 方法 可 能 包括 
各 种 "测验 ”它们 能 够 首先 检测 出 不 定数 量 的 变量 , 且 主要 是 建立 起 这 些 变量 间 的 相互 
关系 ) 所 组 成 的 测试 ,或 更 加 灵活 微妙 的 分 析 程 序 ”。 如 同 所 有 科学 的 方法 ,它们 并 不 完 
美 , 且 受制 于 持续 不 断 的 修订 和 改动 。 当 对 学 生 在 其 学 术 生 涯 中 实际 表现 的 分 析 与 学 
校 考 试 相互 分 离 和 区 别 , 且 与 实际 表现 相关 ,而 与 死记 硬 背 的 知识 无 关 时 ,学 校 考试 不 
可 能 以 任何 方式 取代 对 学 生 在 学 校 教育 中 实际 表现 的 分 析 。 但 是 ,通常 ,测试 方法 肯定 
不 同 于 简单 的 学 校 考试 , 且 肯 定 优 于 后 者 。 测 试 试图 越 来 越 多 地 取代 学 校 考试 而 成 为 
人 学 考试 的 方法 。 

第 二 种 定位 程序 建立 在 学 生 就 学 期 间 所 获 实 际 成 果 之 上 。 中 等 教育 学 校 (12 一 15 
岁 年 龄 段 ) 的 一 年 级 主要 在 于 “定位 阶段 ”, 即 该 组 织 架构 使 得 个 体 在 (3 个 月 .6 个 月 或 


(D "Les Psychologues scolaires," UNESCO and The International Bureau of Education. 

@ “L'Enseignement de la psychologie dans la formation des maitres.” 

(8) B. Inhelder. "Le Diagnostic du raisonnement chex les du raisonnement chez les débiles mentaux,” Delachaux 
and Niestlé, 


-148 EXAXA& FH 皮 亚 赤 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


12 个 月 后 ) 从 一 种 类 型 的 教育 转向 另 一 种 类 型 的 教育 成 为 可 能 。 就 此 而 言 ,最 可 靠 的 鉴 
定 识别 方法 当然 是 基于 对 学 生 及 其 真实 状况 的 观察 。 但 在 我 们 看 来 ,这 是 一 种 微妙 的 
方法 , 它 预先 假定 了 对 教学 负 有 职责 的 教师 .负责 追踪 学 生 个 体 成 败 的 学 校 心理 学 家 间 
稳定 不 变 的 合作 ,如 果 教 育 教学 只 是 简单 的 上 课 和 不 断 重复 的 “背诵 "或 “测验 ”", 及 将 其 
用 于 某 些 指定 练习 ,而 基于 此 收集 的 定位 信息 并 不 比 任何 学 校 考试 结果 更 有 意义 。 只 
有 在 "主动 "教学 方法 下 ,形成 学 生 越 来 越 强 的 自发 而 主动 的 努力 时 所 收集 的 信息 才 是 
有 意义 的 。 这 才 是 一 种 可 靠 而 稳定 的 方法 , 相 较 于 短 时 内 不 考虑 其 他 一 切 因素 进行 取 
样 的 测试 方法 ,这 种 方法 几乎 总 被 称 为 一 种 持续 不 断 的 心理 测试 。 然 而 ,只 有 经 由 教学 
分 析 和 (由 接受 过 心理 学 技术 充分 培训 的 教师 或 者 学 校 心理 学 家 施行 的 ) 心 理 分 析 结 果 
密切 联系 验证 的 、 可 重复 的 结果 才 是 令 人 满意 的 。 

一 旦 结合 心理 测验 和 对 个 体 行动 的 研究 对 学 生 做 出 定位 ,必然 要 引导 该 生 进 到 不 
同 的 教育 分 支 机 构 接 受 相应 的 中 等 教育 :不 同 专业 课程 和 /或 准备 进入 更 高 级 别 的 教育 
机 构 。 

三 “家 长 对 其 子女 应 受到 何 种 教育 具有 优先 选择 权 ” 

根据 第 26 条 第 三 行 ,我 们 所 描述 的 学 校 指南 无 疑 较 家 长 同意 居于 更 次 要 的 地 位 。 
然而 ,人 类 社会 的 整个 历史 进程 (从 "部落" 氏族 "到 “父系 家 族 "等 的 变迁 ) 却 表现 出 家 
庭 权 力 范围 与 重要 程度 的 逐渐 减弱 ,国家 权力 则 相应 扩展 。 教 育 领域 同样 如 此 ,从 部 落 
长 老 的 整体 权利 ,到 家 长 权力 ,最 后 到 新 近 几 个 世纪 的 家 长 权力 已 经 越 来 越 多 地 受 限于 
并 不 总 考虑 到 儿童 利益 的 教育 系统 化 。 所 以 ,在 诸多 方法 被 推荐 给 国家 和 家 庭 的 当前 
环境 下 对 实际 情况 的 分 析 会 是 相当 有 用 的 。 

与 其 他 所 有 事物 一 样 ,有 很 出 色 的 家 长 ,也 有 不 那么 好 的 家 长 ,能 够 针对 后 一 类 家 
长 保护 儿童 权益 显然 相当 重要 。 有 一 些 家 长 充满 了 智慧 和 知识 储备 , 另 一 些 家 长 则 可 
能 相反 ,不 那么 有 能 力 和 天 赋 , 例 如 ,他 们 可 能 讳 疾 鼠 医 , 不 遵从 医嘱 , 跟 他 们 谈论 心理 
学 或 者 新 的 教育 教学 法 更 不 可 能 …… 尤 其 是 他 们 在 如 何 扮演 家 长 角色 上 存在 的 问题 : 
好 人 ,只 想 着 要 对 子女 好 ,但 却 忽视 或 者 守旧 地 反对 所 有 对 子女 有 益 的 做 法 和 事情 。 

大 多 数 新 派 教育 实践 者 曾 有 这 样 的 经 历 :父母 正 是 应 用 "主动 "教学 法 的 最 大 障碍 
所 在 。 很 好 理解 ,其 原因 在 于 两 个 相互 交织 的 因素 。 其 一 ,如 果 个 体 长 期 信赖 已 知 方法 
的 有 用 性 , 则 会 担忧 自己 的 孩子 器 六 成 为 实验 对 象 ,或 者 “小 白鼠 "(仿佛 传统 学 校 中 的 
项 目 \ 课 本 或 教师 的 变动 也 都 不 是 “实验 "1)。 其 二 ,对 所 有 水 平 的 教育 ,甚至 是 学 前 亲 
职 教 育 (familial education) ,家 长 主要 关注 的 其 子女 未 被 证 明 为 “迟滞 的 "。 婴 儿 必 须 在 
某 个 月 龄 时 知道 如 何 冒 着 被 绊 倒 的 危险 行走 ; 托 儿 阶 段 的 年 幼儿 童 必须 在 特定 年 龄 时 
知道 如 何 阅读 和 数 到 20, 而 业界 又 在 告诫 不 要 人 为 拔高 催 熟 ,强调 早期 阶段 的 珍贵 以 及 
建立 起 个 体 发 展 最 稳固 根基 的 可 能 性 。 为 确保 形成 后 续 学 习 整 体 实际 有 用 的 底层 结 
构 ,就 有 必要 在 当前 开展 多 种 操作 与 建构 活动 。 在 家 长 看 来 ,这 仅仅 是 推迟 了 整个 部 落 
所 等 待 的 初学 者 知晓 如 何 阅读 和 数 到 20 的 神圣 时 刻 , 而 无 异 于 一 个 奢侈 品 和 对 时 间 的 
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浪费 ! 于 是 ,这 在 每 个 新 的 阶段 不 断 重复 …… 

关于 中 等 教育 阶段 学 生 的 定位 ,教师 或 职业 指导 心理 学 家 的 建议 与 家 长 意愿 间 无 
疑 存在 着 冲突 。 这 根本 不 意味 着 家 长 总 是 对 定位 阶段 班级 的 实践 者 或 者 能 力 倾向 识别 
专家 为 帮助 他 们 指导 孩子 而 付出 的 努力 不 敏感 。 关 于 家 长 意愿 和 学 校 或 者 定位 办 公 室 
建议 间 可 能 的 冲突 仍然 存在 。 这 个 问题 要 如 何 解决 ? 

除了 这 些 众所周知 的 环境 考虑 ,第 26 条 并 非 不 情愿 赋予 家 长 其 子女 应 接受 何 种 类 
型 教育 的 决定 权 。 其 原因 在 于 ,在 所 有 已 知 的 社会 中 ,不论 家 庭 内 部 结构 化 变形 如 何 ， 
它 始终 是 社会 结构 中 一 个 基本 的 部 件 。 所 以 ,一 些 家 长 可 以 被 称 为 被 误导 的 ,或 者 ,更 
合适 地 说 是 教育 不 足 的 家 长 , 另 一 些 则 是 更 为 明智 的 、 受 过 良好 亲 职 教育 (parental 
education ) 的 家 长 。 

在 这 方面 ,如 果 “ 人 人 都 有 受 教育 的 权利 ”, 家 长 无 疑 也 拥有 这 项 权利 以 及 “优先 
权 ”。 如 果 未 受过 良好 教育 ,他 们 至 少 有 权 获 得 关于 其 子女 应 获得 更 好 教育 的 问题 的 信 
息 甚 至 是 指导 。 目 前 已 有 两 种 方法 用 于 促进 这 一 目标 的 实现 。 每 一 种 方法 都 值得 高 度 
支持 和 鼓励 。 

第 一 ,为 了 实现 吸引 家 长 对 家 庭 内 部 教育 问题 (包含 有 意识 的 和 无 意识 的 情绪 冲突 
等 ) 的 注意 这 一 目标 ,已 经 成 立 了 “ 亲 职 教育 "相关 协会 和 召开 相关 会 议 , 并 就 学 校 教育 
和 教学 法 问题 为 他 们 提供 概括 性 的 信息 。 在 有 的 国家 甚至 有 一 些 专 为 外 行 了 解 相 关 问 
题 而 发 行 的 心理 类 和 教育 学 类 出 版 物 。 

第 二 ,家 校 合作 运动 的 发 起 ,新 型 教育 在 其 中 开始 受到 重视 。 当 前 已 有 证 据 证 实 其 
对 学 校 和 家 庭 双方 不 可 估量 的 价值 和 益处 。 学 校 通 过 了 解 家 长 的 反应 可 获得 各 种 收 
益 , 而 后 者 则 通过 受到 激发 参与 到 教育 问题 中 也 会 收获 更 多 好 处 。 教 师 与 家 长 间 紧 密 
的 联系 于 是 带 来 了 远 较 信息 互 换 更 多 的 收益 :这 类 交流 互 换 互惠 互利 , 且 常 常 带 来 方法 
方面 确实 的 改善 和 提升 ,从 而 在 令 学 校 更 加 贴近 生活 ,或 者 促进 家 长 的 专业 化 思考 和 让 
家 长 更 加 关注 学 校 事务 方面 ,实现 了 一 定 的 分 工 合作 。 在 有 的 国家 ,家 长 联合 会 和 教师 
联合 会 共同 构成 了 鼓舞 新 教育 教学 方法 诞生 的 资源 ,它们 通过 这 样 的 方式 将 家 庭 与 学 
校 教育 相 结合 的 希望 付 诸 实践 。 

四 “教育 应 导向 个 性 的 充分 发 展 ,并 强化 对 人 权 和 基本 自由 的 尊重 ” 

《世界 人 权 宣 言 》 第 26 条 并 不 局 限于 确认 教育 的 权利 。 它 详细 阐明 了 关于 确认 教育 
的 基本 目标 应 是 什么 的 重要 性 。 显 然 ,这 样 的 剖析 意味 着 在 公众 职能 和 个 人 职能 间 做 
出 的 一 项 选择 ,或 者 ,至 少 说 是 一 个 统一 的 基本 假定 ,而 公众 职能 和 个 人 职能 则 可 说 是 
任何 一 家 教育 机 构 均 具有 的 两 种 功能 类 型 。 从 社会 的 角度 看 ,这 是 一 个 迫切 的 问题 :发 
展 个 性 是 否 有 必要 成 为 教育 的 功能 ? 或 者 ,最 重要 的 是 ,根据 先辈 们 的 做 法 塑造 个 体能 
否 保存 集体 的 价值 ?在 原始 部 落 中 ,青少年 在 神秘 尊重 和 精神 紧张 的 氛围 中 经 历 仪式 
性 启动 庆典 ,并 获得 神圣 的 秘密 而 转变 其 自由 的 儿童 的 思想 。 带 着 这 样 的 知识 ,他 将 加 
和 到 成 人 群体 中 ,而 这 一 教育 的 主要 目标 显然 并 非 个 性 的 充分 发 展 ,而 是 其 对 立 面 一 一 


+ 150+ 皮 亚 赤 文 全 第 十 卷 皮 亚 赤 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


服从 于 社会 的 因循守旧 以 及 朝 着 集体 标准 的 整体 转换 。 个 体 可 能 会 问 :传统 的 学 校 要 
求学 生 服 从 于 教师 的 道德 和 智慧 权威 , 且 有 义务 吸收 期 末 考 试 取得 高 分 所 必要 的 整体 
知识 ,它们 是 否 并 不 构成 基本 接近 前 面 所 述 启动 仪式 的 社会 情境 ,并 指向 相同 的 一 般 性 
目标 一 一 让 年 轻 一 代 对 整体 上 被 普遍 认可 的 事实 , 即 已 经 被 确认 为 凝聚 了 先辈 经 验 的 
集体 价值 和 标准 形成 深刻 印象 ? 规定 教育 应 担负 起 个 性 充分 发 展 的 职责 ,就 是 宣告 学 
校 应 不 同 于 传统 的 学 校 ,个 体 个 性 形成 与 其 作为 有 社会 价值 的 人 进入 到 社会 生活 这 二 
者 间 也 能 够 协调 一 致 

但 是 ,个 性 发 展 是 什么 ? 既然 “充分 发 展 " 永 远 不 会 是 所 有 已 知 教育 形式 的 终极 目 
标 ,而 它 又 代表 着 与 因循守旧 教育 中 通常 目标 相反 的 要 求 , 以 及 必须 与 教育 的 集体 目标 
相 调 和 的 理想 ,那么 ,要 通过 何 种 教育 方法 才能 达成 个 性 的 发 展 ? 

第 26 条 对 “个 性 "没有 任何 定义 。 然 而 , 它 指出 ,个 性 发 展 伴随 着 对 其 他 个 性 权利 
与 自由 的 尊重 。 这 样 的 精细 说 法 貌似 有 些 思 唆 重复 ,但 它 真 的 很 重要 ;完整 的 个 性 概念 
可 以 界定 为 互惠 的 "密切 关系 "。 从 心理 学 角度 以 及 社会 学 角度 ,区 分 个 体 (individual) 
和 个 性 (personality ) 相 当 关键 。 个 体 因为 自己 的 道德 或 智慧 的 自我 中 心 ,而 给 所 有 进化 
完全 的 社会 生物 都 有 的 与 生 俱 来 的 互惠 关系 创造 了 一 个 相应 于 其 自我 中 心 程 度 的 障 
碍 。 然 而 ,相反 ,个 体 作为 "人 "的 那 部 分 会 自由 地 认可 某 种 规则 ,或 通过 自愿 服从 于 一 
个 互 为 “ 常 模 " 的 系统 ,将 自己 的 自由 放置 在 较 尊重 他 人 自由 次 要 的 地 位 ,而 投身 于 规则 
的 创造 。 所 以 ,个 性 意味 着 ,特定 形式 的 智慧 和 道德 良知 ,通过 其 互惠 互利 对 自身 的 约 
东 获 得 了 独立 ,就 好 似 脱 离 了 作为 自我 中 心 的 一 部 分 自治 性 以 及 脱离 了 外 部 压力 的 他 
律 性 。 更 简单 地 说 ,个 性 是 与 无 秩序 混乱 状态 相对 立 的 ,同时 ,因为 其 自主 性 , 它 也 与 任 
何 约束 相对 立 , 两 个 这 样 的 “自治 "才能 维持 互惠 关系 。 总 结 起 来 , “教育 应 导向 个 性 的 
充分 发 展 ,并 强化 对 人 权 和 基本 自由 的 尊重 "确实 是 要 创造 个 体能 够 智慧 自治 和 道德 自 
治 ,能 够 通过 应 用 互惠 原则 尊重 他 人 的 自治 权 ,同时 令 自 己 的 自治 权 得 到 保障 。 

这 样 一 种 教育 目标 所 造成 的 教育 教学 法 问题 重新 回 到 处 于 整个 学 校 运 动 最 中 心 的 
“主动 性 "这 一 核心 问题 上 。 通 过 技术 手段 ,在 不 同 程度 上 限定 智慧 和 /或 道德 约束 条 
件 ,从 而 形成 自主 的 个 性 是 否 可 能 ? 或 者 ,对 于 个 性 发 展 真 的 需要 在 基于 合作 而 非 服从 
的 社会 环境 中 自由 而 自发 的 活动 ,是否 存 有 明确 的 否认 ? 讨论 这 个 面向 所 有 教育 的 主 
要 问题 恰当 吗 ? 对 第 26 条 的 感觉 和 导入 完全 依赖 于 其 剖析 的 清晰 度 。 它 如 此 明确 地 
勾勒 的 教育 权 , 不 仅 是 入 学 的 权利 ,还 是 对 个 性 充分 发 展 的 追求 ,是 在 这 些 学 校 发 现形 
成 质疑 精神 和 动态 道德 良知 的 所 有 如 此 明确 、 必 要 条 件 的 权利 。 

(一 ) 智 慧 教育 

谈 及 个 性 的 充分 发 展 ,是 否 能 说 传统 教育 方法 成 功 塑造 了 儿童 和 青少年 的 主动 与 
独立 精神 ? 

传统 学 校 给 学 生 提供 了 大 量 知识 ,并 为 他 们 提供 了 将 和 谐 知 识 用 于 各 种 问题 或 练 
习 的 机 会 。 它 “装配 ”* 了 个 体 的 心智 并 使 其 受制 于 “智力 体操 (intellectual gymnastics)” , 
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从 而 得 到 强化 与 发 展 。 有 的 情况 下 ,这 类 学 习 会 被 遗忘 (我 们 都 知道 在 中 学 教育 结束 5 
年 10 年 或 者 20 年 后 它 还 剩 下 多 少 ) ,其 中 至 少 还 存留 着 对 其 锻炼 了 智力 的 某 种 满足 ; 
关于 余弦 定义 、 第 四 种 拉丁 语 动词 词 形变 化 ,或 者 军事 史上 重要 日 期 的 所 有 记忆 曾经 意 
味 着 一 切 如 今 却 被 遗忘 ,曾经 知道 它们 成 了 重要 的 目标 ,而 这 些 如 今 一 点 儿 都 不 重要 。 
主动 的 学 校 的 支持 者 们 回应 称 , 当 应 要 求学 习 保 留 下 来 的 知识 如 此 之 少时 ,教育 方案 的 
广度 显然 较 工作 的 质量 更 不 那么 重要 。 一 名 通过 自由 调查 和 自发 努力 获得 特定 知识 的 
学 生 ,今后 也 能 保有 这 样 的 能 力 ; 他 将 会 获得 终 其 一 生 都 能 为 其 所 用 的 方法 ,进而 在 没 
有 令 自己 精疲力竭 风险 的 情况 下 刺激 其 好 奇 心 。 最 起 码 , 这 不 是 让 其 记忆 凌驾 于 推理 
能 力 之 上 ,或 者 ,让 其 心智 服从 于 外 部 强加 的 练习 ,而 是 自己 学 习 着 利用 自己 的 推理 功 
能 ,并 自由 地 建立 自己 的 想法 。 

我 们 不 相信 ,这 样 的 辩论 能 够 通过 辩论 本 身 得 到 解决 ,或 者 这 样 的 教育 教学 法 就 只 
是 “授权 的 观点 (authorized opinions)”。 教 育 艺术 就 好 像 医 学 艺术 : 它 是 一 门 不 能 在 没有 
特殊 “天赋 "的 情况 下 实践 练习 的 艺术 ,但 却 是 一 门 假定 了 与 人 类 相关 的 确切 而 具有 实 
验 性 的 知识 ,并 对 此 加 以 练习 的 艺术 。 这 并 非 医生 们 所 拥有 的 解剖 学 和 生理 学 知识 ,而 
是 心理 学 知识 。 这 种 知识 不 容 忽视 ,有 关 主 动 性 学 校 或 者 心智 形成 问题 的 解决 方法 正 
好 以 最 直接 的 方式 依赖 于 此 。 关 于 理性 运算 发 展 以 及 基本 观念 获得 或 构建 的 心理 学 研 
究 提 供 的 数据 ,似乎 明确 支持 了 主动 性 方法 ,并 表明 需要 有 一 个 较 许多 支持 主动 性 学 校 
者 自己 的 想象 还 要 激进 得 多 的 智慧 学 习 改革 。 

鉴于 逻辑 运算 对 被 设 定 为 连续 发 育成 熟 神经 机 制 的 依赖 (直至 儿童 期 结束 ,人 类 大 
脑 最 新 近 的 部 分 才 准 备 好 发 挥 其 功能 ) ,除了 通过 非 单 纯 靠 语言 进行 的 特定 练习 ,它们 
既 不 是 被 建构 的 ,也 不 需要 其 整体 结构 ,但 是 ,首要 且 基 本 的 ,它们 却 与 对 客体 和 对 实验 
的 行动 相互 关联 ;准确 地 说 ,一 项 运算 就 是 一 个 行动 ,一 个 内 化 了 的 且 根 据 精确 的 组 成 
结构 与 其 他 行动 相互 协调 的 行动 。 另 外 ,这 些 运算 并 不 是 个 体 独 自 的 属性 ,而 必然 需要 
人 与 人 之 间 的 合作 与 交换 。 因 此 ,学 生 们 像 成 年 人 听 报 告 那样 听 了 很 多 年 的 课 是 否 就 
足以 创造 出 儿童 和 青少年 的 逻辑 推理 ? 还 是 说 ,智慧 工具 的 真正 形成 需要 一 种 有 着 主 
动 的 和 实验 性 的 调研 以 及 共同 讨论 的 集体 氛围 ? 

这 类 基础 教育 问题 的 代表 性 范例 犹如 (初等 学 校 和 中 等 学 校 中 ) 基 本 的 数学 教学 。 
教师 们 再 次 碰 到 了 最 大 的 困难 。 他 们 不 顾 教学 质量 ,习惯 性 强制 使 用 的 非 主动 性 方法 
带 来 了 众所周知 的 困难 。 课 堂 中 常态 而 臭名 昭著 的 情况 是 ,在 很 多 方面 仅 有 一 小 部 分 
学 生 吸 收 了 课程 所 学 ,而 这 部 分 学 生 并 不 必然 包含 所 有 在 其 他 分 支 领域 更 有 天 赋 的 学 
生 。 有 时 ,对 初等 数学 的 领悟 被 认为 是 一 种 特殊 能 力 倾向 的 指 征 。 这 一 数学 “天 赋 " 的 
出 现 或 从 缺 于 是 被 认为 解释 了 学 生 的 成 败 ,然而 ,这 里 还 可 质疑 其 出 现 与 否 是 否 可 能 归 
因 于 传统 的 教学 方法 本 身 。 数 学 只 不 过 是 逻辑 学 ,是 以 最 自然 的 方式 延伸 出 去 的 逻辑 
学 , 它 构成 了 所 有 更 为 进化 的 科学 思考 形式 的 逻辑 学 。 于 是 ,数学 的 失败 正 意味 着 智慧 
发 展 机 制 的 缺失 。 在 对 可 能 是 大 多 数 在 校生 和 以 前 的 大 多 数学 生 做 出 如 此 严重 的 评判 
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前 ,必须 要 先 问 问 责任 是 否 在 于 方法 学 。 

令 人 很 惊讶 的 是 ,每 个 人 都 (通过 一 个 学 校 当 局 和 教师 都 不 是 创作 者 ,而 后 者 却 在 
教育 系统 中 占据 重要 地 位 的 系统 的 优点 ) 确 信 , 让 儿童 知晓 数学 而 不 考虑 在 儿童 心智 中 
建立 这 些 观念 的 方式 是 正确 的 数学 教授 方式 。 当 然 ,教师 试图 具体 化 “直观 化 "等 ,其 
至 因数 学 史 而 振奋 ,犹如 从 欧 几 里 德 几何 学 到 时 间 的 发 现 之 发 展 均 与 这 些 过 程 真 实 的 
心理 建构 相 一 致 。 但 教师 并 不 关心 这 一 心理 建构 本 身 。 

通过 从 心理 学 角度 对 幼儿 和 青少年 自发 数学 智力 的 研究 ,可 获得 一 系列 对 教育 教 
学 相当 重要 的 发 现 。 

第 一 , 当 问 题 是 儿童 并 未 意识 到 这 是 一 个 数学 问题 (例如 ,在 以 连续 的 可 逆 运 算 形 
式 探查 有 关 大 小 、 规 则 和 符号 问题 ,或 者 绝对 速度 甚至 是 相对 速度 等 问题 的 具体 实验 
中 )? 时 将 问题 强加 给 儿童 ,儿童 会 用 一 般 智力 而 非特 殊 的 个 体能 力 倾向 来 解决 这 些 问 
题 (当然 不 能 完全 排除 学 生 用 个 体能 力 倾向 来 解决 问题 ,但 这 种 情况 并 不 占据 优势 地 
位 )。 特 别 是 ,我 们 常常 发 现 ,尽管 在 算术 课程 中 表现 平常 ,在 碰 到 与 自己 感 兴趣 的 任何 
活动 有 关 的 问题 时 ,学 生 们 却 表现 出 充分 而 创新 的 心智 。 他 们 仍然 消极 被 动 ,甚至 常常 
在 由 抽象 的 ( 即 没有 与 实际 需要 相关 联 情况 下 的 ) 问 题解 决 组 成 的 学 校 情境 中 手足 无 
措 。 尤 其 是 ,他 们 依然 相信 自己 的 不 足 , 预 设 好 了 放弃 ,在 思想 上 将 自己 视 为 失败 者 。 
因此 ,在 面 对 一 个 来 自 具体 情境 和 与 其 他 兴趣 相关 的 问题 时 ,被 认定 为 数学 差 的 学 生 会 
表现 出 完全 不 同 的 态度 。 儿 童 依靠 其 个 人 智慧 取得 成 功 ,好 似 这 是 关于 一 般 智力 的 问 
题 。 由 此 可 做 出 一 个 基本 的 推论 :如 果 注 意 力 被 引导 到 其 感 兴趣 的 活动 上 , 且 如 果 消 除 
那些 太 常 让 学 生 在 该 领域 课程 中 感觉 自卑 的 情绪 抑制 , 则 每 个 正常 学 生 都 能 进行 良好 
的 数学 推理 。 大 多 数 数学 课 的 整体 差异 在 于 这 样 一 个 事实 :学 生 被 要 求 接受 来 自 外 部 
的 已 经 整个 组 织 好 了 的 知识 和 原理 ,而 他 却 可 能 理解 也 可 能 并 不 理解 这 些 东 西 。 在 自 
主 活动 的 情境 下 ,学 生 则 被 要 求 要 自行 发 现 关 系 和 观念 ,并 重新 建构 它们 ,直至 自己 乐 
于 被 知道 和 传授 。 

第 二 ,我 们 就 数学 和 物理 理念 发 展开 展 的 实验 研究 表明 ,儿童 在 这 类 领域 中 消极 被 
动 的 基本 原因 在 于 多 辑 和 数值 问题 或 者 测量 问题 间 不 充分 的 相互 分 离 ,而 不 在 于 应 为 
儿童 提供 智慧 活动 的 自由 发 展 。 例 如 ,在 一 个 速度 问题 中 ,学 生 必 须 就 距离 和 长 度 同 时 
进行 推理 ,并 使 用 相关 数值 进行 相应 的 计算 ,而 该 问题 的 逻辑 结构 却 没有 得 到 牢固 确 
认 ,数字 计算 没有 意义 ;相反 ,它们 还 掩盖 了 其 中 每 一 成 分 间 相 互 关系 的 体系 。 既 然 问 
题 恰恰 在 于 这 些 数 字 , 儿童 常常 尝试 着 使 用 自己 所 知 的 不 同 程序 进行 各 种 计算 ,进而 造 
成 了 阻碍 其 推理 能 力 的 结果 。 这 再 次 成 为 相信 儿童 与 生 俱 来 的 逻辑 而 犯错 的 例证 ,与 
天 生 逮 辑 相反 ,儿童 的 逻辑 是 通过 其 活动 一 步 步 建立 的 。 另 外 , 当 两 种 因素 相互 分 离 ， 
则 个 体 的 推理 能 力 , 以 及 所 有 那些 达成 数学 学 习 目标 所 涉及 的 推理 能 力 ,必定 能 够 获得 


(D Piaget. " Les Notions du movement et de vitesse chez |" enfant.” Paris: University Press of France. 
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发 展 和 提升 。 璧 如 ,我 们 很 容易 给 10 到 12 岁 的 儿童 提供 更 复杂 的 速度 问题 ,如 没有 数 
字 信 息 ( 包 含 相对 位 置 不 断 转 换 的 两 个 移动 物体 的 速度 问题 .倾斜 飞机 的 加 速 问 题 等 ) 
的 速度 问题 ,通过 赋予 简单 逻辑 关系 更 多 推理 要 求 [ 关 于 多 和 少 ,而 不 是 多少 "一 一 也 
即 是 以 亚 里 士 多 德 (Aristoteles) 对 速度 问题 的 推理 方式 ] 的 速度 问题 等 。 从 计算 要 求 中 
解放 出 来 ,儿童 在 游戏 中 享受 着 主动 建构 所 有 逻辑 关系 的 乐趣 ,进而 精细 化 灵活 而 准 
确 , 甚 至 常常 是 微妙 的 程序 运算 (procedural operation) 。 一 旦 这 些 机 制 得 以 完成 ,引入 数 
字 资 料 就 成 为 可 能 ,而 此 时 ,它们 将 具有 全 新 的 不 同 于 一 开始 呈现 这 类 问题 的 意义 。 看 
起 来 这 种 做 法 浪费 了 许多 时 间 ,但 其 最 终结 果 却 是 更 多 的 收获 ,并 且 , 最 重要 的 ,在 个 性 
活动 方面 收获 颇 丰 。 

第 三 ,儿童 逻辑 与 数学 观念 的 心理 学 研究 已 经 揭示 ,这 些 观 念 存在 着 确实 而 自发 的 
发 展 ,这 种 发 展 部 分 依赖 于 与 社会 环境 这 一 所 有 思维 活动 所 必要 的 兴奋 剂 的 交流 互 
换 。 严 格 说 来 , 它 并 不 完全 受 家 庭 或 学 校 中 后 天 学 习 的 支配 。 因 此 ,作为 基本 例证 , 儿 
童 只 有 到 特定 年 龄 才 会 相信 一 个 改变 了 形状 的 客体 (如 橡皮 泥 材 质 的 球 ) 也 改变 了 其 物 
质 实体 的 重量 或 体积 。 当 儿童 越过 那些 通常 毫 不 质疑 的 最 初 阶段 ,来 到 特定 年 龄 段 时 ， 
他 会 通过 独立 的 逻辑 协调 工作 考虑 质量 (6 一 7 岁 ) ,重量 (9 一 10 岁 )、 体 积 (11 一 12 岁 ) 
的 保持 问题 。 没 人 会 怀疑 这 样 一 些 儿童 心智 中 的 逻辑 转换 ,同样 ,儿童 也 会 用 自己 的 方 
法 建立 起 基本 的 几何 观 ( 距 离 .平行 .角度 .透视 .与 物理 定向 相关 的 参照 系统 的 建构 ,以 
及 比例 的 保持 ,等 等 )?。 智 慧 的 自发 的 精细 化 不 仅 比 想象 得 到 的 更 丰富 ,也 说 明了 一 
个 极为 清楚 的 进化 规律 , 即 所 有 数学 观念 始 于 个 体 获 得 计量 性 状 之 前 的 定性 结构 。 特 
别 是 ,儿童 最 初 在 空间 领域 的 表征 较 我 们 料想 的 更 少 受到 游戏 中 感知 到 的 度量 关系 的 
影响 。 与 之 相反 ,这 些 表征 产生 自 很 久 以 前 归属 于 欧 几 里 德 几何 学 ,数学 家 们 称 之 为 拓 
扑 学 (这 是 现代 数学 家 们 的 高 度 兴 趣 点 ) 的 关系 类 型 。 所 以 ,我 们 仍 需 对 关于 真正 发 展 
情况 的 心理 学 资料 中 的 传授 法 做 出 完整 调整 ,并 期 望 这 一 观点 能 够 极 大 强化 对 儿童 独 
立 活动 的 吁 求 。 

第 四 (这 也 是 对 前 述 内 容 的 一 个 总 结 ) ,数学 教学 中 将 数学 作为 可 通过 抽象 语言 ,其 
至 是 由 各 种 工作 符号 组 成 的 特殊 语言 来 表述 的 事实 来 开展 教学 。 首 先 且 最 重要 的 是 ， 
数学 是 对 事物 施加 影响 的 各 种 行动 ,运算 本 身 就 是 更 多 的 行动 ,只 是 这 些 行动 相互 间 协 
作 良 好 且 是 通过 想象 进行 而 非 物质 化 的 执行 。 这 无 疑 需 要 进行 抽象 ,而 且 ,在 青少年 心 
智 发展 过 程 中 ,在 所 有 领域 ,这 都 是 很 自然 的 事情 。 但是, 如果 它 并 不 构成 一 系列 先前 
连续 ,具体 行动 的 最 高 级 阶段 ,那么 ,这 种 抽象 化 就 只 是 欺骗 和 心智 的 扭曲 。 所 以 ,常规 
教育 失败 的 真正 原因 主要 就 在 于 ,学 习 者 从 语言 (伴随 绘画 、 幻 想 或 者 叙述 行动 等 ) ,而 
不 是 从 真正 的 以 及 物质 化 的 行动 开始 学 习 。 托 儿 所 就 应 通过 与 逻辑 ,数字 长 度 和 表面 
等 相关 的 一 系列 练习 ,为 数学 训练 做 准备 。 并 且 ,整个 基础 教育 阶段 都 必须 以 高 度 系统 


D See Piaget and Inhelder, "La Représentation de l'espace chez l'enfant," and Piaget, Inhelder, and Szeminaka, 
La Géometrie spontanée de l'enfant. " Paris: University Press of France. 
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化 的 方式 不 断 充 实 和 发 展 这 类 具体 活动 ,到 中 等 教育 开始 后 一 点 点 转换 成 物理 和 基本 
的 机 械 性 实验 。 按 这 些 条件 ,数学 教育 严格 地 以 等 同 于 客体 的 自然 环境 为 基础 ,并 为 单 
纯 以 言语 或 图 形 形 式 出 现 的 智慧 赋予 完整 的 内 涵 。 

举 个 例子 ,每 个 人 都 知道 ,中学生 (甚至 大 学 生 ) 理 解 代 数 正 负 号 * 负 负 得 正 "的 困 
难 。7 一 8 岁 的 儿童 在 行动 中 会 以 各 种 定性 形式 发 现 这 一 规则 。 在 一 个 小 屏幕 上 将 一 根 
放置 了 三 粒 珠子 (姑且 称 其 为 4,B,C) 的 细 钢 条 180 度 转向 (在 屏幕 上 可 见 钢 条 的 移动 ,但 
其 中 珠子 是 看 不 到 ) ,儿童 理解 三 粒 珠 子 的 顺序 从 4BC 变 成 了 CBA。 然 后 ,他 理解 再 次 翻 
转 钢 条 , 则 三 粒 珠子 的 顺序 又 变 成 了 4BC。 以 这 样 的 方式 ,他 并 不 知道 ,但 他 发 现 了 两 次 
相反 方向 的 翻转 相互 抵消 这 一 组 合 规则 。 换 句 话说 ,“ 负 负 得 正 "。 但 是 ,到 15、16 岁 时 ， 
除非 代数 计算 对 他 而 言 是 这 类 行动 的 延续 ,而 非 一 个 存在 的 事实 ,他 才 可 能 理解 它们 ! 

在 某 种 程度 上 ,我们 强调 这 个 数学 例证 ,因为 "人 类 个 性 充分 发 展 ” 和 逻辑 推理 工具 
的 掌握 在 任何 领域 都 不 能 确保 实现 完整 的 智慧 独立 性 ,而 在 传统 教育 实践 中 ,它们 又 总 
是 受到 阻碍 。 对 成 人 而 言 ,没有 什么 比 知晓 如 何 呼吁 儿童 或 青少年 的 自发 而 真实 的 活 
动 更 加 困难 。 只 有 得 到 教师 的 引导 和 持续 刺激 ,同时 仍 保持 其 在 活动 意图 上 尝试 性 努 
力 甚至 犯错 误 的 自由 的 情况 下 ,这 一 活动 才能 带 来 智慧 的 独立 性 。 个 人 推理 能 力 的 自 
由 练习 并 不 是 通过 了 解 勾 股 定理 得 以 保证 的 , 它 是 由 重新 发 现 其 存在 及 其 用 途 才 实现 
的 。 智 慧 教育 的 目标 不 是 知道 如 何 重复 或 者 记 住 已 经 生成 的 真理 ( 鹦 更 学 舌 般 重 复 的 
真理 只 是 片面 的 真理 ) ,而 是 在 学 习 中 冒 着 损失 许多 时 间 和 走 过 真 实 活动 固有 的 各 种 弯 
路 ,从 而 自行 掌握 真理 。 

如 果 必 须 突出 数学 方法 学 问题 ,语言 .地理 ,历史 及 自然 科学 等 教学 活动 还 有 多 少 
理由 存在 呢 ? 也 即 是 说 ,在 每 个 领域 内 , 除 与 发 现 知识 的 过 程 相关 而 令 知 识 得 以 吸收 
外 ,事实 性 知识 毫 无 价值 。 

个 性 的 充分 发 展 在 其 最 为 智慧 的 方面 与 构成 学 校生 活 的 情绪 .道德 或 社会 关系 整 
体 不 可 分 割 (前 述 已 指出 ,这 种 情绪 抑制 在 缺乏 数学 成 功 之 后 如 此 频繁 地 阻碍 着 学 生 的 
推理 能 力 ) 。 初 看 之 下 ,个 性 发 展 似乎 主要 依赖 于 情绪 因素 ,读者 甚至 可 能 会 感到 惊讶 ， 
我 们 竟 从 逻辑 和 数学 开始 阐明 个 体 自由 发 展 的 观点 ! 事实 上 ,教育 就 是 一 个 不 可 分 制 
的 整体 ,如 果 个 体 受 到 智慧 约束 ,必须 限制 自己 通过 死记 硬 背 来 学 习 而 没有 自行 发 现 真 
理 , 那 在 伦理 道德 领域 就 不 可 能 穿 凿 出 独立 的 个 性 。 如 果 在 智慧 上 消极 被 动 ,他 将 不 知 
道 在 伦理 上 如 何 成 为 自由 的 个 体 。 相 反 , 如 果 其 道德 服从 于 成 人 的 权威 ,如 果 构成 班级 
生活 的 社会 交流 就 只 有 那些 将 每 个 学 生 个 体 与 拥有 一 切 权力 的 教师 相连 接 的 交流 ,他 
将 不 会 知道 如 何 主动 进行 智力 活动 。 

此 外 ,能 够 独自 发 展 形成 智慧 个 性 的 所 谓 主动 性 的 方法 ,需要 作为 道德 个 性 的 造型 
元 素 以 及 有 组 织 知识 交流 发 源 地 的 集体 环境 吗 ? 在 个 体 间 , 即 学 生 们 之 间 , 而 并 不 只 是 
在 教师 和 学 生 之 间 没有 自由 合作 的 情况 下 ,没有 一 项 智力 活动 能 够 以 实验 性 行动 和 自 
发 调研 的 形式 来 开展 。 智 力 的 使 用 不 仅 假定 持续 的 相互 刺激 ,更 重要 的 , 它 还 假定 了 相 
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互 控制 与 批判 精神 的 锻炼 , 仅 后 者 就 能 够 引导 个 体 达成 目标 和 产生 对 结论 性 证 据 的 渴求 。 

实际 上 ,逻辑 学 的 工作 总 是 “合作 ” ,并 意味 着 各 种 各 样 的 交互 知识 交换 ,以 及 道德 
和 理性 的 合作 。 传 统 学 校 只 承认 与 教师 间 的 社会 交流 ,而 教师 则 是 控制 针对 每 一 个 学 
生 道 德 和 智慧 真理 的 绝对 标尺 。 于 是 , (由 于 测验 的 氛围 和 要 满足 的 “评定 等 级 ") 学 生 
间 的 合作 ,甚至 他 们 之 间 直 接 的 沟通 交流 都 被 排除 在 课堂 作业 和 家 庭 作业 之 外 。 另 外 ， 
因为 集体 生活 在 所 有 方面 (包括 更 为 智慧 性 的 方面 ) 均 对 个 性 充分 发 展 至 关 重 要 , 主动 
性 的 学 校 会 以 共同 工作 和 个 体 工 作 与 集体 工作 间 的 转换 为 先决 条 件 。 许 多 国家 因此 开 
发 出 完整 的 “团队 合作 (work in teams)"" 技 术 , 即 使 其 名 称 各 有 不 同 。 这 里 是 一 个 小 的 
范例 。 前 段 时 间 我 们 参观 德 克 雷 利 (Decroly ) 时 ,我 们 偶然 发 现 了 正在 一 间 密 室内 研究 
一 个 解析 几何 问题 的 一 组 小 学 生 ,他 们 有 的 在 团队 中 工作 ,有 些 则 独自 工作 。 听 着 他 们 
的 讨论 ,我 不 禁 忆 起 ,自己 在 同样 年 龄 时 在 该 领域 学 到 的 少量 理念 (后 来 发 现 这 是 一 个 
让 我 骇 然 的 分 支 ) 并 非 源 自 同 伴 的 解释 ,而 来 自学 校生 活 实践 ,所 以 它们 有 点 不 规则 ,但 
我 在 群体 中 进行 了 观察 ,携手 合作 就 是 常用 的 方法 ! 

(二 ) 伦 理 教育 

道德 教育 问题 与 我 们 先前 讨论 的 关于 逻辑 学 或 数学 训练 相关 的 教育 正好 相互 平 
行 。 我 们 希望 塑造 遭受 先辈 和 传统 限制 的 人 吗 ? 如 果 是 这 样 , 只 要 利用 奖惩 系统 强化 
服从 行为 ,教师 的 权威 就 足够 了 ,伦理 学 的 “课程 "也 同样 足够 。 反 过 来 ,我们 不 希望 塑 
造 具 有 自由 良知 ,同时 尊重 他 人 权利 和 自由 的 个 体 吗 ? 显然 ,教师 权威 或 者 他 在 学 科 中 
所 能 提供 的 最 好 课程 都 不 足以 产生 由 独立 与 互惠 互利 组 成 的 、 鲜 活 而 动态 的 关系 。 只 
有 在 基于 相互 尊重 的 社会 生活 中 ,在 完成 日 常 智 慧 任务 的 同时 ,让 学 生 们 尽 可 能 地 实现 
自我 管理 ,才能 带 来 他 们 在 人 格 和 掌控 自身 方面 的 双重 发 展 。 

许多 教学 法 实验 显示 了 在 与 整个 学 校 精神 面 貌 相 吻 合 ,而 非 人 为 强加 因而 导致 自 
相 矛 盾 情 形 时 自我 管理 * 的 结果 。 此 外 ,许多 心理 学 调查 也 带 来 了 关于 成 人 与 儿童 间 ， 
或 儿童 相互 间 的 权威 关系 和 互惠 互利 关系 之 影响 的 各 种 细节 信息 。 第 二 次 世界 大 战 
前 就 已 开展 了 这 些 教学 法 实验 研究 ,它们 揭示 ,在 战 后 的 悲惨 处 境 下 ,出 现 了 许多 乡村 
顽皮 儿童 ,这 就 存在 了 一 种 真正 令 人 欣慰 的 复兴 :因为 在 由 情感 和 自由 组 成 的 (也 即 不 
是 由 服从 而 是 由 自由 承担 的 责任 组 成 的 ) 社 会 氛围 明显 存在 复兴 的 可 能 ,或 许 这 个 因 
共同 的 不 幸而 聚集 起 来 的 小 小 群体 能 够 为 我 们 提供 最 好 的 理由 ,让 我 们 对 未 来 更 好 的 
人 性 充满 希望 。 

我 们 已 经 指出 ,独立 和 互惠 是 个 性 的 两 个 相互 关联 的 方面 。 相 较 于 未 达到 “个 性 
化 "状态 ,不 顾 所 有 规则 而 将 自己 置 于 与 所 处 物理 环境 和 社会 环境 间 任 何 相互 关系 中 心 
的 个 体 ,“ 个 性 化 "的 人 是 将 自己 的 自我 放 在 与 他 人 自我 相关 联 的 正确 位 置 上 的 个 体 。 
他 将 自我 放 入 一 个 互惠 系统 中 ,这 同时 也 意味 着 独立 原则 及 其 自身 活动 基本 的 去 中 心 
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化 。 因 此 ,伦理 教育 的 两 个 基本 问题 是 ,确保 去 中 心 化 和 建立 独立 的 自律 性 。 但 教育 者 
有 什么 自己 能 支配 的 ,由 儿童 的 心理 属性 或 儿童 与 环境 中 其 他 人 间 建 立 的 关系 装备 起 
来 的 办 法 ,来 达成 这 一 双重 目标 ? 

在 儿童 心智 的 构建 中 首先 发 现 了 三 种 因素 能 够 影响 儿童 道德 生活 的 感觉 或 情绪 倾 
向 性 。 第 一 ,儿童 有 爱 的 需要 ,这 种 需要 在 从 摇篮 时 期 到 青少年 时 期 的 发 展 中 以 各 种 形 
式 发 挥 基本 作用 。 第 二 ,对 于 那些 比 自己 更 大 更 强壮 的 人 ,儿童 有 着 铠 惧 感 。 多 个 道德 
教育 系统 在 不 同 程度 利用 了 这 种 需要 ,其 在 儿童 服从 和 因循守旧 的 构建 中 的 作用 不 容 
忽视 。 第 三 种 感觉 是 同时 交织 了 感情 和 丽 惧 的 混合 物 ; 它 是 一 种 尊重 感 , 它 强调 所 有 道 
德 家 在 道德 良知 的 形成 或 练 就 中 异乎 寻常 的 重要 性 。 对 有 的 人 ,尊重 构成 了 派生 出 的 
情绪 状态 。 它 类 型 独特 ,将 他 人 当成 爱 或 丽 惧 的 对 象 ,但 这 些 个 体会 直接 将 其 附加 到 他 
们 自己 所 代表 的 道德 价值 或 道德 律 (moral law) 上 。 于 是 ,尊重 一 个 人 带 来 了 尊敬 其 道 
德 律 或 其 所 代表 与 应 用 的 规则 。 根 据 其 他 一 些 作 者 的 观点 ,虽然 也 能 发 展 出 更 高 级 的 
形式 ,但 跟前 两 种 类 型 相似 ,尊重 却 首先 是 一 个 人 对 另 一 个 人 的 感觉 。 它 始 于 幼小 儿童 
(在 冲突 和 幻想 破灭 给 这 些 早期 态度 涂抹 上 色彩 之 前 ) 对 其 父母 和 成 人 通常 存在 的 感情 
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儿童 和 环境 中 各 色 人 等 间 的 关系 在 道德 情感 体验 (这 里 将 强调 迄今 为 止 所 提出 的 
三 种 情感 倾向 性 之 一 ) 的 形成 中 发 挥 了 基本 作用 。 如 果 儿 童 在 进行 智力 良心 (intellectual 
conscience ) 或 推理 相关 活动 时 ,内 心 存 有 阐述 道德 良知 或 者 “实践 心智 practical mind)” 
的 所 有 必要 成 分 , 则 二 者 从 心智 进化 的 起 点 就 都 不 构成 为 其 影响 因素 , 且 它 们 都 是 在 与 
社会 环境 有 限 的 联系 中 形成 的 。 对 于 这 一 点 的 理解 相当 重要 。 也 因此 ,严格 说 来 ,儿童 
与 他 所 仰 仗 的 人 之 间 的 关系 是 “形成 中 的 (formative)”, 且 这 种 关系 也 并 不 像 通 常 所 认为 
的 ,只 发 挥 或 多 或 少 的 深刻 影响 ,而 是 甚至 对 最 基本 的 道德 现实 的 建构 发 生 某 种 程度 的 
偶然 影响 。 

这 些 关系 中 的 一 种 关系 是 产生 责任 感 的 关系 。 以 下 是 被 年 幼儿 童 接受 和 感到 责任 
的 最 早 实践 的 一 个 范例 。 这 一 鲜明 的 甚至 令 人 惊奇 的 现象 就 是 ,一 个 几乎 不 能 掌控 母 
亲 舌 尖 吐 出 的 最 初 几 个 语词 对 其 进行 加 工 的 婴儿 却 能 够 接受 指令 ,并 认为 自己 受到 这 
些 指令 的 束缚 (他 会 因 是 否 执行 或 者 违反 这 些 指令 而 在 与 成 人 的 关系 中 感觉 内 次 或 难 
堪 )。 他 为 什么 会 接受 这 样 的 规则 而 不 是 忽略 它们 (就 像 他 在 听 到 自己 厌倦 的 故事 时 知 
道 自 己 要 怎么 做 那样 简单 )? 这 样 的 接受 不 仅仅 是 更 坚强 的 意志 的 产物 。 但 只 有 对 它 
的 丽 惧 也 不 能 迫使 他 接受 这 一 规则 ,反而 会 导致 其 纯粹 的 (为 回避 惩罚 等 而 选择 服从 
的 ) 外 部 服从 (以 及 唯利是图 )。 这 一 内 在 接受 为 何 成 为 责任 感 的 结果 仍 有 待 解释 。 这 
也 是 上 述 第 二 个 影响 因素 能 够 介入 和 成 为 前 面 提 及 的 关于 儿童 自发 倾向 性 三 个 影响 因 
素 之 一 的 地 方 。 只 有 当 责 任 感 源 自 一 个 被 尊重 的 人 , 换 句 话说 , 源 自 一 个 同时 是 感情 和 
恺 惧 , 且 不 只 是 这 两 种 情绪 状态 之 一 的 对 象 的 人 ,儿童 才 会 接受 该 指导 或 指令 并 对 其 产 
生 责任 感 。 如 此 ,年 幼 的 儿童 不 会 感到 有 义务 执行 他 所 热爱 的 哥哥 ,或 者 他 所 恐惧 的 一 


理解 即 发 明 : 教 育 的 未 来 ， 157“ 


个 陌生 人 发 出 的 指令 ,而 妈妈 或 爸爸 发 出 的 指令 则 会 令 他 感觉 自己 有 义务 执行 该 指令 ， 
即使 违抗 了 该 指令 ,他 仍 会 持续 感受 到 这 种 责任 感 。 这 第 一 类 关系 确定 无 疑 是 道德 情 
感 形成 中 最 早 的 关系 。 它 除了 能 够 在 整个 儿童 期 持续 发 挥 作 用 ,还 因 所 采用 伦理 教育 
的 类 型 而 较 所 有 其 他 关系 都 更 有 价值 。 

但 是 ,如 果 认 可 伦理 道德 关系 的 这 个 最 初 阶段 的 重要 性 ,从 我 们 当前 所 考虑 的 角度 
来 说 ,其 不 足 之 处 就 很 明显 了 。 作 为 服从 和 顺从 根源 的 年 幼儿 童 对 成 人 所 抱 有 的 尊重 ， 
仍然 主要 是 单 向 的 ,因为 ,如 果 成 人 尊重 儿童 , 那 也 不 是 同一 意义 上 的 尊重 (成 人 不 会 感 
到 有 义务 遵从 他 没有 以 任何 方式 收 到 的 指令 或 指导 ,也 不 会 接受 该 指令 或 指导 )。 虽 然 
是 单 向 的 尊重 ,其 最 初 的 尊重 类 型 却 首先 是 一 种 隶属 因素 。 无 疑 ,儿童 在 成 长 过 程 中 会 
发 现成 人 使 他 们 听命 于 自己 的 指令 ,或 者 ,即使 并 不 总 是 能 够 让 他 们 听命 于 自己 但 至 少 
也 尽力 令 其 服从 指令 。 于 是 ,他 们 人 迟早 会 感到 这 一 规则 优 于 他 所 尊重 的 其 他 一 切 。 另 
外 ,儿童 在 某 个 时 间 会 经 历 多 重 的 ,有 时 甚至 是 相互 矛盾 的 指导 ,然后 发 现 自己 处 在 不 
得 不 做 出 选择 和 建立 层级 关系 的 境地 。 在 除 单项 尊重 外 没有 外 在 道德 行为 资源 的 情况 
下 ,他 仍 将 保持 最 初 的 那个 自己 一 一 一 个 服 估 于 已 经 创设 好 的 规则 以 及 源 于 外 部 接受 
的 规则 的 工具 。 

影响 伦理 价值 形成 的 个 体 间 关 系 中 的 另 一 一 个 极端 是 相互 划 重 = 它 在 两 个 平等 个 体 
间 形 成 ,或 在 所 有 权威 被 抽象 化 的 地 方形 成 , 它 仍然 是 情感 和 恺 恨 的 混合 物 ,但 又 只 是 与 
任何 他 人 眼中 声望 降低 相关 联 的 那 一 部 分 "恐惧 "。 相 互 尊 重 于 是 代替 了 单 向 尊重 的 他 
律 特征 ,对 于 其 发 挥 自身 功能 ,以 及 将 其 从 个 体 被 迫 参与 到 规则 精细 化 过 程 这 一 事实 中 
分 辨 出 来 ,这 都 是 必要 的 独立 。 所 以 ,相互 尊重 也 是 责任 的 根源 。 然 而 ,严格 说 来 , 它 产 生 
了 不 再 只 是 强加 已 有 规则 ,还 关注 规则 产生 方法 的 一 类 新 责任 。 而 这 个 方法 不 是 别 的 ,而 
正 是 互惠 关系 , 它 不 仅 是 对 好 坏 的 恰到好处 的 平衡 ,也 是 对 观点 和 行动 的 相互 协调 。 

单 向 尊重 和 相互 尊重 这 两 种 力量 的 效果 是 什么 ,是 我 们 所 认为 的 ,在 道德 个 性 教育 
中 必要 的 自我 的 去 中 心 化 和 独立 规则 的 建立 吗 ? 就 在 上 面 我 们 就 智力 个 性 教育 所 作 的 
阐述 中 ,很 容易 就 能 够 感知 到 它们 。 从 伦理 角度 看 , 建 基 于 权威 和 仅 有 单 向 尊重 的 教育 
具有 与 从 智力 角度 看 同样 的 缺陷 。 这 缺陷 就 是 ,将 一 个 已 经 预先 设置 好 的 系统 和 直接 
绝对 化 的 命令 强加 给 个 体 ,而 不 是 引领 个 体 产生 规则 和 令 其 产生 责任 感 的 自律 性 ,或 与 
他 人 合作 改变 规则 。 因 外 部 原因 坚持 智力 的 真理 (没有 重新 发 现 和 验证 ) 时 同样 存在 某 
种 矛盾 ,因此 可 以 质疑 ,在 未 通过 独立 方法 识别 个 体 责任 时 ,是 否 就 不 存在 某 些 道德 上 
的 反复 无 常 。 

事实 上 ,使 用 广泛 的 各 种 各 样 的 方法 已 经 汇集 了 有 关 这 个 主题 的 许多 心理 学 原 
理 。 有 些 关于 儿童 行为 的 研究 先 让 儿童 被 迫 接受 权威 领导 ,或 将 其 置 于 自我 治理 的 团 
队 里 ,然后 在 其 针对 新 环境 条 件 调 适 好 之 前 改变 环境 条 件 。” 还 有 就 儿童 道德 判断 的 发 
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展 、 亲 子 情绪 冲突 的 分 析 或 者 “ 超 我 "的 作用 ( 即 父母 权威 无 意识 的 存在 ) 等 开展 的 研 
究 。 这 些 种 类 繁多 的 研究 结果 汇聚 到 一 起 : 源 于 外 部 因素 的 规则 或 是 扼杀 了 整个 的 道 
德 个 性 或 是 妨碍 了 其 形成 。 由 于 没有 一 种 自由 而 建构 性 的 活动 使 儿童 体验 到 与 他 人 之 
间 的 互惠 互利 ,这 就 引起 了 义务 或 循规蹈矩 行 为 外 部 层面 ,与 处 于 自我 中 心 的 自我 间 的 
某 种 妥协 。 换 句 话说 ,就 像 一 名 学 生 能 够 在 不 理解 功课 的 情况 下 背诵 功课 ,用 表面 字义 
替代 理性 活动 ,儿童 从 有 时 也 受 外 在 盲从 的 影响 ,而 并 不 理解 其 所 遵循 规则 的 真正 含义 
或 涉及 的 事实 ,或 者 也 不 理解 在 不 同情 境 下 调整 这 些 规则 或 制定 新 规则 的 可 能 性 。 

在 研究 不 同年 龄 的 儿童 如 何 看 待 撒谎 和 他 们 如 何 服从 自己 的 判断 对 不 同类 型 的 撒 
谎 做 出 道德 评价 时 ,他们 的 反应 (从 道德 角度 上 ) 与 其 对 智力 属性 的 误解 是 如 此 相似 。 
因此 ,对 于 一 名 不 到 7 一 8 岁 年 龄 段 的 儿童 ,对 一 个 大 人 说 谎 远 较 对 一 名 同伴 说 谎 糟 得 
多 (因为 是 成 人 禁止 自己 说 谎 的 ) ,而 谎言 的 严重 性 则 由 所 述 内 容 中 目标 或 材料 的 虚假 ， 
而 非 说 谎 意 图 来 度量 。 与 告诉 别人 一 个 不 实 的 好 成 绩 相 比 ,夸张 地 说 一 个 人 看 到 一 条 
狗 大 如 小 牛 是 一 个 “更 大 的 谎言 ,因为 前 者 较 后 者 本 可 能 是 真实 的 而 准确 的 ,因为 " 父 
母 会 相信 它 "! 真理 的 标准 在 被 理解 并 活生生 地 存在 于 真实 的 交互 的 社会 经 验 前 就 接 
受 为 一 种 义务 ,于 是 ,这 催生 出 一 种 "道德 的 物化 (moral reification) "现象 [ 想 想 司 法 守法 
主义 (juridical legalism ) 早 期 形式 中 的 “目标 责任 (objeetive responsibility)" ]. fHJ&, — E. 
通过 真理 的 标准 来 思考 问题 ,因为 社会 交往 .经验 与 互惠 的 关系 ,儿童 将 开始 能 够 就 自 
己 的 问题 进行 非常 精细 的 评价 。 

基于 儿童 之 间 自 发 社会 组 织 的 相互 尊重 及 相关 方法 的 教育 重要 性 恰恰 在 于 ,允许 
儿童 根据 在 行动 中 发 现 的 必要 性 制定 规则 ,而 不 是 要 求 他 们 接受 先 于 其 理解 就 已 制定 
成 型 的 规则 。 而 这 也 是 主动 性 方法 为 伦理 教育 提供 的 服务 与 其 在 心智 教育 中 所 提供 的 
服务 同样 不 可 估价 的 原因 。 它 们 试图 引导 儿童 为 自己 建构 起 由 内 而 外 , 即 在 真正 意义 
上 而 不 只 是 表 浅 层面 上 转变 自己 的 工具 。 

证 明 其 不 只 是 简单 推理 或 者 理论 心理 学 问题 的 最 好 证 据 是 ,不 断 丰 富 的 有 关 自 治 
的 教学 法 实验 。 第 二 次 世界 大 战 之 前 曾 为 做 出 有 价值 的 探查 开展 了 一 些 足够 大 规模 的 
尝试 。 但 应 该 承认 , 那 时 的 大 多 数 尝试 更 多 受到 知名 教育 家 观念 ,而 非 生活 需要 的 鼓 
舞 , 及 与 尤其 令 人 满意 的 学 校 情境 (例如 ,私营 学 校 毫 无 经 济 困难 的 寄宿 生 或 明确 的 教 
育 项 目 ) 的 相互 关联 , 令 这 些 研究 在 公众 眼中 具有 了 理论 的 ,至 少 是 异常 的 外 表 。 

在 1930 一 1935 年 ,我 们 参观 了 不 具有 这 些 特征 的 一 家 机 构 ,这 令 我 们 印象 深刻 : 它 
为 东欧 国家 年 轻 的 行为 不 良 者 而 建立 ,领导 这 家 机 构 的 是 一 位 足够 大 胆 而 受 人 尊敬 的 
先生 。 他 信任 自己 管理 的 这 些 儿童 和 青少年 ,为 此 ,他 将 建立 住宿 规则 的 事情 交 给 学 生 
们 ,并 将 严格 的 责任 分 派 给 行为 最 困难 的 学 生 。 这 一 实验 的 两 个 方面 尤其 令 人 关注 ,这 
就 是 儿童 社会 群体 自己 对 新 来 者 的 再 教育 ,和 完全 由 寄宿 生 们 运作 和 确立 的 内 部 法 庭 
的 组 织 。 关 于 第 一 个 方面 ,可 以 想象 ,对 于 一 个 完全 由 同伴 自己 ,而 不 是 成 人 制定 和 执 
行 住宿 规则 的 独立 组 织 ,新 到 者 会 有 何 种 印象 。 被 逮 到 犯错 的 儿童 或 青少年 会 依 特殊 
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严重 性 的 预期 规则 和 持续 禁令 受到 刑事 法 庭 的 宣判 。 但 他 发 现 自 己 身 处 (接受 同类 判 
决 ) 走 在 疗 愈 或 再 生 道 路 上 的 年 轻 人 之 中 ,他 们 形成 了 一 个 有 组 织 的 社团 。 通 过 立即 给 
新 来 者 一 项 工作 任务 义务 和 责任 ,他 们 表示 着 对 他 的 欢迎 。 这 并 不 是 说 将 犯错 的 儿童 
或 青少年 安置 在 平等 的 关系 中 上 且 没 有 看 守 人 的 存在 ,他 们 立即 就 会 发 生 转变 。 这 位 杰 
出 的 教育 者 最 出 色 的 发 现在 于 :寄宿 者 中 一 个 人 犯 的 错误 一 旦 被 他 们 纳入 到 整个 社区 ， 
被 完全 由 同伴 组 成 的 法 庭 命 名 并 受 其 评判 .( 在 一 位 助手 的 协助 下 ) 我 们 在 一 份 记录 簿 
中 看 到 这 一 令 人 惊讶 的 法 庭 的 审议 和 逮捕 情况 。 毫 无 疑问 , 自 华沙 战役 中 毁 掉 的 文档 
之 后 ,就 没有 任何 比 这 份 文档 更 令 心 理学 家 着 迷 的 东西 了 。 这 些 青少年 对 人 性 的 评判 、 
精细 的 评价 闪现 出 他 们 内 心 令 人 感动 和 振奋 的 东西 。 

在 这 一 点 上 ,我 们 应 指出 ,独立 或 互惠 方法 (这 是 个 性 的 形成 性 成 分 ) 与 权威 方法 之 
间 最 大 的 鸿沟 ,也 是 伦理 教育 最 为 微妙 的 方面 之 一 就 恰恰 在 于 其 与 惩罚 之 间 的 关联 。 
权威 方法 的 问题 就 在 于 ,实施 惩罚 者 所 用 惩罚 形式 对 被 惩罚 儿童 的 贬低 。 在 儿童 开始 
习惯 于 对 惩罚 的 使 用 ,实际 行动 与 道德 规则 感到 困惑 不 解 之 前 ,他 们 会 先 感受 到 强烈 的 
不 公正 。 

反 过 来 ,依靠 互惠 关系 而 不 是 权威 这 一 建立 信任 而 非 进行 惩罚 的 方式 , 则 开启 了 优 
于 约束 或 外 化 规则 的 、 鼓 励 道德 个 性 发 展 的 通道 。 

两 次 世界 大 战 之 间 我 们 有 幸 了 解 的 这 一 极为 特别 的 经 验 ,在 对 被 遗弃 儿童 .战争 孤 
儿 和 生存 于 可 怕 环 境 下 儿童 的 大 规模 研究 中 得 到 再 三 印证 ,如 此 , 善 恶 之 间 的 区 别 似乎 
都 消失 了 。 苏 联 教育 家 或 是 意大利 传教 士 ,隶属 于 这 个 或 那个 宗族 的 “游击 队员 ”等 各 
色 人 等 在 各 种 教学 法 倾向 的 环境 中 重复 了 该 实验 ,结果 都 是 同样 的 。 因 为 儿童 社会 的 
社会 规律 和 个 性 发 展 的 心理 规律 是 相对 恒定 的 ( 相 较 于 在 各 种 成 人 环境 中 对 儿童 成 长 
进行 区 分 的 各 种 关系 )。 

总 的 来 说 ,无 论 它 是 心智 教育 和 智力 功能 的 问题 ,还 是 道德 良知 教育 的 问题 ,如 果 
“教育 权 " 指 的 是 人 的 个 性 的 "充分 发 展 ,并 强化 对 人 权 和 基本 自由 的 尊重 "这 样 的 愿景 ， 
理解 我 们 不 能 通过 任何 常用 方法 来 达成 这 样 一 个 理想 是 相当 重要 的 。 在 权威 和 智力 与 
道德 约束 氛围 中 ,个 性 充分 发 展 所 假定 的 个 体 的 独立 和 对 他 人 权利 和 自由 的 尊重 所 唤 
醒 的 互惠 互利 都 不 可 能 发 展 形成 。 相 反 , 它 们 的 发 展 形成 都 迫切 需要 回归 到 活生生 的 
经 验 以 及 研究 的 自由 中 ,自己 去 构造 。 脱 离 实 践 所 收获 的 任何 人 类 价值 都 只 是 幻象 
而 已 。 

五 “教育 应 促进 所 有 国家 、 种 族 或 宗教 团体 的 理解 ,宽容 与 友谊 ,并 进一步 促进 联合 
国 为 维护 世界 和 平 所 开展 的 各 种 活动 

上 述 部 分 提出 的 国际 教育 问题 是 教育 者 们 所 面临 的 最 为 微妙 的 问题 之 一 。 相 较 于 
成 人 发 展 水 平 能 被 认为 优 于 儿童 而 直接 为 儿童 呈现 样 例 的 道德 形成 和 智力 形成 领域 ， 
当前 的 国际 形势 并 不 能 成 为 完美 的 典范 。 要 在 国际 教育 中 寻找 到 一 种 足够 好 的 技术 ， 
至 少 应 该 考虑 到 主导 着 社会 群体 间 关 系 的 问题 ,尤其 是 国际 关系 问题 的 各 种 困难 (这 通 
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常 塑 造 了 人 的 精神 )。 

这 样 的 困难 并 不 妨碍 人 们 想象 ,假定 在 所 有 学 校 中 开展 的 ,与 现 有 国际 制度 及 其 为 
维护 世界 和 平 所 付出 努力 有 关 的 一 个 特殊 训练 , 它 将 能 够 强化 国家 之 间 的 相互 理解 , 且 
有 效 地 为 世界 和 平 作 贡 献 。 只 要 没有 导致 相反 效果 的 危险 ,对 于 这 样 的 尝试 和 努力 当 
然 不 会 有 任何 反对 之 声 ( 因 为 每 件 事 都 应 该 奔 向 这 样 一 个 目标 ,即使 冒 着 低 效率 程序 或 
者 那些 未 充分 脱离 传统 教育 教学 的 部 分 流 于 口头 的 方法 的 风险 )。 没 什么 会 比 留 给 学 
生 们 现实 情形 和 努力 争取 的 理想 之 间 存在 太 大 差距 的 印象 ,而 他 们 还 不 了 解 造成 这 一 
差距 的 真实 原因 ,更 加 令 人 痛苦 了 。 现 在 , 谁 真正 理解 他 们 ? 

此 外 ,我 们 无 意 说 所 有 言语 教学 法 无 论 在 国际 教育 还 是 其 他 领域 中 都 是 无 用 的 。 
但 只 有 在 采取 预备 活动 做 好 准备 ,或 者 将 其 作为 社会 和 伦理 本 性 (ethical nature ) 环 境 中 
一 般 看 法 之 一 部 分 时 ,这 种 方法 才 是 有 用 的 。 正 如 先前 所 说 ,如 果 一 个 教训 应 该 是 一 种 
反应 ,那么 该 反应 就 有 必要 是 由 与 这 项 活动 和 这 些 看 法 直接 关联 的 自发 性 问题 推动 的 
(国际 教育 领域 较 其 他 领域 更 是 如 此 )。 

一 项 比较 会 让 我 们 对 这 一 点 有 更 多 理解 。 让 一 个 学 生 未 来 成 为 (他 所 在 国家 ,还 不 
是 说 整个 世界 的 ) 好 公民 的 最 好 方法 是 什么 ?7 只 是 每 年 为 他 提供 一 定 学 时 “公民 教育 ” 
的 系统 化 课程 ,给 他 一 点 一 点 地 描述 不 同 国家 机 构 的 工作 机 制 而 将 其 置 于 相对 无 关 紧 
要 的 境地 ,也 不 考虑 教师 口才 或 良好 意愿 吗 ? 或 者 ,将 这 样 的 训练 移植 到 学 校 自我 治理 
的 体验 中 ,以 便 学 生 们 通过 自身 经 历 知道 执行 委员 会 .联合 国 大 会 和 法 庭 是 什么 ,从 而 
令 他 在 没有 类 似 经 历 难以 产生 关联 想象 时 仍 对 类 似 机 制 生出 兴趣 。 我 们 甚至 坚持 认 
为 ,如 果 有 必要 牺牲 公民 教育 的 教学 来 进行 自我 治理 实践 ,后 者 将 会 比 最 好 的 课程 塑造 
出 更 好 的 公民 ,并 且 ,如果 这 些 课程 没有 社会 经 验 的 支撑 ,其 实践 结果 将 可 能 毫 无 价值 
(这 里 ,我 们 不 是 作为 一 个 教师 来 说 话 , 而 是 作为 一 名 恰好 忆 起 这 个 特定 问题 的 老 学 生 
来 说 话 )。 
国际 教育 问题 如 何不 同 于 前 述 道德 问题 甚至 智育 问题 ? 或 许 , 从 某 种 角度 说 ,这 些 
问题 很 类 似 。 而 这 一 不 同 角度 如 此 重要 ,事实 上 ,甚至 成 人 也 从 未 解决 国家 间 的 关系 问 
题 一 一 也 即 跨越 国界 的 相互 教育 。 当 问题 涉及 智力 .道德 形成 或 者 国际 关系 的 形成 时 ， 
总 是 要 考虑 对 个 体 的 “去 中 心 化 ”, 使 其 自发 放弃 自己 主观 的 或 者 自我 中 心 的 态度 ,引导 
其 走向 互惠 互利 的 关系 和 客观 现实 。 鉴 于 此 ,这 些 问 题 实 际 上 是 相似 的 。 只 有 在 相对 
容易 协调 个 体 间 对 纯 智 力 问题 的 不 同 观点 (例如 ,将 不 同 观察 者 的 观点 放置 到 关系 中 )， 
也 相对 容易 协调 他 们 涉及 道德 冲突 的 不 同 考虑 的 情况 下 ,互惠 关系 和 客观 现实 才 不 会 
在 民族 情感 上 和 国际 生活 中 成 为 不 可 逾越 的 难题 。 

在 这 个 问题 上 需要 首先 指出 两 点 。 第 一 ,社会 现实 ,尤其 是 当前 的 国际 现实 通常 跻 
身 于 我 们 理解 最 少 的 事物 中 。 对 我 们 来 说 ,谈论 明星 的 活动 以 及 物理 、 化 学 现象 都 比 谈 
论 要 求 我 们 持续 关注 的 社会 和 国际 时 事 要 更 加 容易 。 如 果 与 人 类 过 去 的 历史 相 比 ,当代 
社会 现实 构建 了 一 些 新 的 东西 ,每 一 个 国民 社会 中 发 生 的 重要 事件 都 会 立即 呈现 普遍 性 
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特征 而 回响 在 整个 世界 范围 内 。 集 体 合 作 现象 改变 了 我 们 看 待 问题 的 角度 ,而 这 种 角度 
正 因 人 际 间 彻 底 的 相互 依赖 得 以 出 现 。 社 会 现实 中 尽管 仍 存 有 对 精神 自给 自足 和 国家 
经 济 的 人 工 尝试 ,但 事实 上 却 已 只 有 孤立 的 内 部 政治 ,或 对 单一 群体 的 智力 反应 和 道德 
限制 ,而 不 再 有 “国家 经 济 " 的 存在 。 这 一 观点 如 此 平淡 无 奇 ,但 它 的 确 与 我 们 尚未 成 功 
理解 也 尚未 习惯 的 情况 相 契 合 。 无 疑 ,我 们 很 容易 理解 其 原因 就 在 于 本 世纪 (中 译 者 注 : 
作者 在 这 里 所 指 的 应 该 是 20 世 纪 ) 初 以 来 的 技术 和 经 济 转型 。 但 两 次 世界 大 战 却 让 我 
们 有 必要 意识 到 国家 间 的 相互 依赖 ,同时 也 认识 到 ,重建 大 一 统 或 恢复 已 经 失去 的 平衡 ， 
以 及 修复 国家 间 冲 突 与 这 些 国家 自身 内 部 冲突 间 微 弱 的 亲缘 关系 是 多 么 困难 。 

为 了 建构 国际 化 教育 ,我 们 必须 牢记 ,我 们 不 是 在 心理 上 使 自己 适应 于 社会 的 状 
态 。 其 中 的 “我 们 ”不仅 意味 着 迷失 在 复杂 而 相互 依赖 关系 中 的 大 量 人 类 ,也 意味 着 政 
治 家 们 。 正 如 瓦 莱 里 (Valéry ) 在 其 "当今 世界 聚焦 (Regards sur le Monde Actuel)" 中 那么 
准确 地 指出 的 ,当代 政治 家 几乎 都 是 在 国际 政治 中 玩 博彩 。 无 论 其 行为 准则 的 延续 性 
如 何 , 当 他 拥有 一 个 并 不 局 限于 国家 即时 安全 问题 的 政治 计划 时 ,他 却 会 被 引领 着 探索 自 
己 前 行 的 道路 ,并 且 , 虽 然后 果 尚 不 可 预见 ,他 却 常常 被 牵引 着 在 行动 细节 上 自 相 矛盾 。 

我 们 在 道德 或 者 智力 上 都 不 理解 当今 世界 。 我 们 也 没有 发 现 能 够 帮助 我 们 协调 社 
会 现象 的 智力 工具 或 者 发 现 允 许 我 们 通过 意愿 或 者 心灵 控制 他 们 的 道德 态度 。 我 们 就 
好 像 那些 被 民族 学 家 问 起 为 何其 部 族 要 如 此 虔诚 地 保持 特定 仪式 ,而且 答复 自己 不 能 
理解 "我们 保存 我 们 传统 的 习俗 ,以 使 宇宙 得 以 持续 下 去 "的 意思 为 何 的 爱斯基摩 人 。 

对 于 原始 人 ,宇宙 是 一 部 处 于 不 稳定 平衡 状态 的 大 型 机 器 ,其 中 所 有 事物 均 与 其 他 
所 有 事物 相互 关联 (社会 习俗 和 物理 规律 没有 区 别 ) 。 即 使 其 中 一 个 事物 都 不 知道 为 什 
么 移动 了 一 丁点 儿 , 这 一 整个 机 器 都 可 能 会 脱离 既定 轨道 而 失去 原 有 的 平衡 。 社 会 宇 
宙 之 于 我 们 就 有 点 像 整 个 宇宙 之 于 原始 人 一 一 我 们 猜测 ,存在 着 一 种 相对 的 和 谐 ,整体 
的 极致 运作 良好 或 者 变 坏 ,因为 我 们 心 存疑 虑 ,所 以 我 们 尽 自己 所 能 保护 一 切 ,有 时 也 
因此 承担 了 阻碍 良好 功能 发 挥 的 风险 。 

因此 ,教育 者 关于 国际 化 问题 的 第 一 要 务 是 ,不 隐藏 我 们 所 处 情形 的 复杂 性 而 力图 
使 学 生 适 应 于 这 样 的 情形 。 它 要 在 学 生 心智 中 塑造 一 个 精深 的 工具 一 一 不 是 一 种 新 习 
惯 或 一 个 新 信念 ,而 是 一 种 使 其 理解 和 找到 自己 的 方式 的 新 的 方法 与 工具 。 科 学 即 是 
我 们 所 谈 及 的 智慧 工具 , 它 是 人 类 精神 最 美妙 的 适应 ,也 是 精神 对 物质 世界 的 一 大 胜 
利 。 现 在 来 看 看 , 它 有 何 成 功 之 处 。 其 成 功 并 不 在 于 知识 经 验 的 积累 , 绝 非 如 此 。 感 谢 
那些 能 够 将 各 种 事实 相互 关联 起 来 的 头脑 ,因为 科学 的 成 功 恰恰 在 于 它 构建 了 一 种 智 
慧 的 合作 工具 ,而 这 也 正 是 我 们 从 社会 角度 出 发 所 想 要 的 。 它 只 是 给 予 儿童 有 关 国 际 
机 构 和 现实 的 一 些 新 知识 ,因为 ,如 果 在 获取 这 些 新 知识 的 同时 ,并 未 创造 出 在 所 有 标 
尺 上 均 有 智慧 和 道德 有 效 性 的 特殊 的 合作 态度 和 工具 , 则 这 些 知识 对 儿童 来 说 就 什么 
也 不 是 , 毫 无 用 处 。 

目前 (这 一 点 也 是 我 们 要 指出 的 第 二 点 ) ,智慧 合作 和 道德 互惠 取得 进步 的 基本 障 
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碍 不 是 别 的 ,而 正 是 每 个 个 体 ,甚至 是 群体 意识 中 更 加 自发 的 根深 蒂 固 的 态度 :这 是 智 
慧 和 情绪 两 个 方面 都 存在 的 自我 中 心 ,每 个 个 体 的 精神 中 都 有 这 样 的 自我 中 心 ,其 程度 
则 因 个 体 发 展 水 平 更 低 和 未 经 由 社会 互动 而 去 中 心 化 而 有 所 不 同 。 它 是 在 每 一 集体 单 
位 中 反复 出 现 的 智慧 和 情绪 的 社 群 中 心 主义 (sociocentrism) ,同样 ,因应 “去 中 心 化 "水 
平 的 程度 也 有 所 不 同 。 这 种 态度 如 此 自然 地 被 固定 在 每 个 观念 中 , 它 在 每 一 新 的 合作 
进程 中 反复 出 现 , 以 至 于 不 可 能 通过 对 这 些 自发 倾向 性 的 某 种 整体 转换 而 得 以 消除 。 
这 一 消除 在 与 “主格 我 (1)" 和 “主格 我 们 (We)" 的 关系 中 却 至 关 重 要 ,其 实现 需要 在 道 
德 和 智慧 方面 均 付出 相当 大 的 努力 ,具有 持久 的 意志 力 , 有 时 甚至 要 有 一 些 英雄 主义 。 

先前 所 援引 的 科学 告诉 我 们 ,自我 中 心 的 态度 如 何 深 深 扎根 ,要 通过 大 脑 以 及 心灵 
清除 它们 又 是 如 何 困难 。 除 了 率先 从 最 初 的 自我 中 心中 解放 自己 ,思维 仍 未 成 功 使 其 
自身 适应 于 外 部 世界 ,而 人 的 精神 也 还 未 能 预见 和 解释 生理 现象 。 但 是 ,即使 这 样 的 视 
角 的 变化 也 已 耗费 了 几 个 世纪 的 漫长 努力 。 

这 就 是 天 文学 史 尤 其 清晰 地 展示 给 我 们 的 。 在 最 早 的 人 类 看 来 ,太阳 月亮 和 星星 
像 各 种 坐落 于 云层 和 山 冲 的 小 灯 , 当 我 们 沿 着 固定 轨迹 移动 时 ,它们 也 会 随 我 们 而 行 。 
这 样 的 认识 就 如 同 幼儿 对 太阳 、 月 亮 和 星星 的 认 知 。 每 个 儿童 都 曾经 想 过 月 亮 正 跟着 
自己 。 根 据 几 个 早期 社会 的 记录 ,天 体 运行 路 线 受到 人 类 移动 的 控制 (在 古代 中 国 , 天 
子 通 过 自己 的 活动 来 操纵 四 季 更 迭 )。 在 将 自己 从 最 初 的 自我 中 心 视角 解放 出 来 以 及 
理解 天 体 有 着 独立 于 我 们 的 规律 的 运行 轨迹 方面 , 古 迎 勒 底 人 (the Chaldeans) 和 古巴 比 
伦 人 (the Babylonians ) 取 得 了 显著 的 进步 。 但 这 一 对 客观 性 的 成 就 仍 容许 了 第 二 种 形式 
自我 中 心 的 存在 和 生长 :地 球 仍 被 认为 是 一 个 伟大 的 高 地 ,作为 一 个 半球 体 ,最 后 作为 
一 个 球体 ,保持 着 其 凸显 的 地 位 。 大 多 数 古 希腊 学 者 仍 认为 各 种 天 体 是 围绕 这 个 所 谓 
的 宇宙 中 心 转动 的 。 亚 里 土 多 德 系统 所 声称 的 这 样 一 个 信念 与 认为 月 亮 跟着 自己 走 的 
儿童 的 观念 当然 不 可 比 。 但 它 仍 延续 了 同样 类 型 的 幻想 ,在 思想 史上 的 地 位 却 不 少 分 
毫 ,直至 哥 白 尼 和 牛顿 理解 了 地 球 与 太阳 系 的 确切 关系 。 哥 白 尼 革命 可 说 是 客体 协作 
对 人 类 自发 自我 中 心 的 胜利 的 最 醒目 标志 。 然 而 ,自我 中 心 以 全 新 的 改良 过 的 形式 再 
次 出 现 :为 了 协调 自己 的 宇宙 系统 ,牛顿 容许 宇宙 中 每 个 点 的 时 空 绝对 统一 ,好 似 我 们 
的 时 钟 和 陆地 计量 器 (terrestrial meters)! 然后 ,为 了 爱 因 斯 坦 (Einstein ) 教 会 我 们 时 空 
依赖 于 速度 的 相对 性 ,并 建构 一 个 至 今 仍 等 待 被 超越 的 、 比 经 典 力学 工具 精细 得 多 的 坐 
标 工具 ,又 耗费 了 我 们 两 个 多 世纪 。 

跨越 这 整个 演变 过 程 ,可 以 发 现 , 如 果 在 每 个 新 水 平 上 人 类 思维 将 自己 从 特定 的 自 
我 中 心 形式 中 解脱 开 来 ,表面 上 看 仍 是 落后 或 天 真 幼稚 的 ,每 次 又 会 再 陷 人 更 加 经 过 改 
良 的 自我 中 心中 ,再 次 妨碍 完全 的 客观 性 。 从 社会 角度 说 更 是 如 此 我" 或" 我们" ,或 
它们 的 符号 表征 ,或 领地 的 “去 中 心 化 "受到 了 更 多 阻碍 。 每 一 次 , 当 仅仅 因 利他 主义 和 
慷慨 大 方 而 鼓舞 我 们 支持 一 项 共同 的 事业 ,将 自己 从 这 个 "我 "或 “我 们 "中 解放 出 来 时 ， 
我 们 就 成 为 某 些 新 的 潜在 的 ,甚至 因 其 无 意识 而 更 加 坚韧 固执 的 偏离 的 牺牲 品 。 看 看 
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这 个 , 当 国家 自我 中 心 .阶级 自我 中 心 种族 自我 中 心 以 及 其 他 各 种 形式 或 强 或 弱 的 自 
我 中 心 ,将 我 们 的 精神 分 割 开 来 ,并 且 因 介 于 简单 的 被 害 亡 想 和 因 和 集体 抑制 而 产生 的 迎 
辑 廖 误 间 各 个 阶段 的 整体 误差 范围 而 对 其 加 以 遗 责 时 , 谁 能 够 克服 社会 的 或 者 国际 的 
问题 ? 

所 以 ,显然 ,国际 化 教育 不 能 只 是 局 限于 在 一 般 课程 中 增加 一 门 课程 ;否则 ,只 会 影 
响 现 有 国际 机 构 或 它们 所 代表 和 捍卫 的 理想 。 

是 整个 教育 教学 必须 国际 化 ,不 只 是 历史 、 地 理 和 现存 语言 等 国家 间 相 互 依赖 关系 
显而易见 的 领域 ,也 包括 那些 整个 人 类 种 族 的 共同 努力 以 及 社会 与 科技 冲突 的 作用 等 
过 多 被 忽视 的 文学 和 科学 领域 。 

文明 史 、 文 学 史 、 科 学 史 如 何 能 够 从 国际 化 角度 教授 给 学 生 ,而 不 成 为 所 有 不 包容 
的 敌人 ? 也 只 有 带 着 这 样 一 种 渗透 到 整个 教育 教学 中 的 精神 ,我 们 才能 盼 来 本 文 所 提 
及 的 对 所 有 种 族 和 宗教 团体 的 理解 和 宽容 精神 。 

最 重要 的 ,只 有 从 各 种 主动 方法 ,以 共同 调研 (团队 合作 ) 以 及 学 生 自 己 的 社会 生活 
(自我 治理 ) 为 优先 人 手 , 有 关 国 家 和 国际 态度 以 及 它们 之 间 协 作 困难 的 研究 才能 获得 
某 种 实际 意义 。 

第 一 ,国际 生活 是 在 各 种 不 同 水 平 上 演 同 样 的 互惠 关系 冲突 及 同样 的 对 所 有 社会 
交往 交流 的 误解 的 舞台 。 一 个 国家 对 其 他 国家 的 评判 那样 让 人 惊讶 的 短视 , 它 竟 容许 
整个 国家 将 自己 的 行为 置 于 与 他 国 同等 高 大 的 地 位 上 ,肝胆 相 照 地 以 其 态度 对 其 他 国 
家 加 以 谨 责 ,而 不 能 正确 对 待 不 同 于 自己 的 观点 。 这 样 的 评判 在 所 有 水 平 上 都 是 普遍 
现象 ,通过 实践 经 验 发 现 它们 的 存在 则 对 于 理解 其 在 国际 生活 中 的 重要 性 至 关 重要 。 

第 二 ,只 要 社会 生活 由 学 生 自己 来 组 织 , 就 有 可 能 将 其 朝 着 国际 化 交流 ,甚至 将 国 
际 化 问题 作为 目标 的 研究 团队 的 方向 扩展 。 在 两 次 世界 大 战 中 间 ,就 已 经 开始 有 了 针 
对 其 他 国家 年 轻 人 的 校 际 联盟 .互助 社团 .国际 游学 团队 (在 假期 甚至 学 期 中 间 开展 的 
交换 学 生 ) 以 及 其 他 诸多 尝试 ,在 这 些 主动 程序 的 尝试 中 也 都 取得 了 切实 的 成 效 。 但 人 
们 仍 可 以 在 中 学 水 平 上 将 与 国际 化 教育 相关 的 研究 团队 构想 为 以 国际 化 生活 的 某 个 侧 
面 为 研究 目标 的 团队 。 如 若 给 予 它们 完全 的 自由 ,尤其 是 让 其 远离 诉 病 非 议 ,这 些 团队 
将 发 挥 巨大 的 功用 。 辟 如 ,试想 这 样 一 个 试图 通过 比较 报刊 文章 或 广播 节目 ,分 析 就 同 
一 事件 最 具 多 重 性 的 观点 和 一 个 客观 历史 事件 的 难点 (不 受 教师 责任 约束 ,同时 具有 观 
点 自由 撞击 ) 的 中 学 生 团队 。 这 样 的 一 天 就 一 定 会 到 来 :学 生 们 本 着 敏锐 而 批判 性 的 精 
神学 习 思 考 和 阅读 报纸 (或 收听 电台 节目 ) ,而 人 们 自己 也 不 乐意 自己 被 当 作 孩子 一 一 
我 们 想 要 说 的 是 , 当 作 像 “旧制 度 " 下 ,从 未 因 第 26 条 所 设 定 的 教育 改革 而 受益 的 学 童 
那样 被 人 引领 。 
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“A Structural Foundation for Tomorrow’ s Education” was written in 1971 for the 
International Commission on the Development of Education, at UNESCO. 

“The Right to Education in the Present World” appeared in The Rights of the Mind 
collection “Rights of Man,” published by UNESCO, Librairie du Recueil Sirey, Paris, 1948. 
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See also Mathematics teaching 亦 可 参见 数学 教育 
Lying We 
children's conceptions of. 120-21 儿童 的 说 谎 概念 

M 
Mathematics teaching 8-9 数学 教育 
active vs inactive methods of 95-106 主动 性 方法 对 非 主动 性 方法 
See also “New mathematics” 亦 可 参见 “新 数学 ” 
Medical schools 医学 院 校 
Greek required for 75 希腊 要 求 
Mexico 墨西哥 
“school missions"in 9-60 墨西哥 "学 校 使 命 
“Multi-base arithmetic blocks” ( Dienes) 8 “多 基 运 算 积木 "( 迪 恩 斯 ) 

N 
Natural sciences 自然 科学 
See Mathematics teaching 参见 数学 教育 
Science teaching 科学 教育 
“New mathematics” 8-9, 17-19 新 数学 
See also Mathematics teaching 参见 数学 教育 
Newton, Issac 138 牛顿 . 埃 萨 克 

o 
Observation. 24-26 观察 
观察 的 效力 
and preschool education 观察 与 学 前 教育 
“Orientation classes” (secondary schools) 4-5, 77-78 “定位 班级 "(中 等 教育 学 校 ) 
parents and 82-83 家 长 和 定位 班级 

P 
Papert, S. 7 巴 贝尔 ，S. 


Parents 家 长 


rights of 80-85 
Personality development 

definition of 88-92 

and ethical education 110-26 

and intellectual education 92-110 
Philosophy 

study of 32-33 
Preschool education 

reform of 5-6 

and science teaching 12, 23-26 
Primary education 

See Elementary education 
Programmed instruction 7 
Psychoanalysis 

influence of 6-7 
Psychological examinations 73, 75-77 
Psychology 

and science teaching 13 


and teacher training 76 


R 


“Regards sur le Monde Actuel" ( Valéry) 133 


Rousseau, Jean Jacques 47 
S 


Scholarship aid 4，67-68 
Science teaching 
experimentation in 9, 19-21 
and interdisciplinary research 26-33 
and preschool education 12, 23-26 
reorganizaition of 12-17 
See also Mathematics teaching 
Science vs. liberal arts 
study of 11-12 
Secondary education 
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家 长 的 权利 

个 性 发 展 

个 性 发 展 的 定义 

个 性 发 展 和 道德 教育 
个 性 发 展 与 智育 
哲学 

哲学 研究 

学 前 教育 

学 前 教育 改革 

学 前 教育 和 科学 教育 
基础 教育 

参见 初等 教育 
程式 化 教学 
心理 分 析 
心理 分 析 的 影响 
心理 测试 

心理 学 
心理 学 和 科学 教育 
心理 学 和 教师 培训 


当今 世界 聚焦 ( 瓦 莱 里 ) 
卢梭 ,让 .雅克 


奖学金 资助 

科学 教育 
科学 教育 中 的 实验 
科学 教育 和 跨 学 科研 究 
科学 教育 和 学 前 教育 
科学 教育 的 重组 

亦 可 参见 数学 教育 
科学 对 文化 艺术 

科学 对 文化 艺术 的 研究 
中 等 教育 
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examinations in 73-77 
interdisciplinary research needed at 26-33 


and international education 143 


right to 


中 等 教育 中 的 测试 

中 等 教育 所 需 跨 学 科研 究 
中 等 教育 和 国际 化 教育 
中 等 教育 权利 


See also “Orientation classes"; Self-government( student ) 


亦 可 参见 “定位 班级 ", 自 我 治理 (学 生 ) 


Self-government( student). 110, 121-23, 30 
and international education 140, 141-42 
Skinner, B. F. 7 
Structuralism 
in liberal arts teaching 33 
in science teaching. 28-29, 33 
Swithzerland 
arithmetic instruction in 8 


See also International Center for Genetic Epistemology 
T 


Teacher training. 35-37 
psychology and 76 
Teaching 
See Liberal arts teaching 
Mathematics teaching 
Science teaching 
"Teaching machines" 7 
Teamwork 


for students( "work in teams” technique) 109, 140 


(学 生 的 ) 自 我 治理 

(学 生 ) 自 我 治理 和 国际 化 教育 
斯 金 纳 BLP. 

建构 主义 

文化 艺术 教育 中 的 建构 主义 
科学 教育 中 的 建构 主义 

瑞士 

瑞士 算术 教学 

亦 可 参见 国际 发 生 认 识 论 中 心 


教师 培训 
心理 学 和 教师 培训 
教育 教学 

参见 文化 艺术 教育 
数学 教育 

科学 教育 
“教学 机 器 ” 

团队 合作 


针对 学 生 的 团队 合作 (“团队 合作 ”技术 ) 


in teacher training 37 
U 


Underprivileged children 
kindergarten for 5-6 
UNESCO, vs. illiteracy 59-60 
United States, educational reforms in 5, 6 


Universal Declaration of Human Rights 


教师 培训 中 的 团队 合作 


基本 权利 被 剥夺 的 儿童 


为 基本 权利 被 剥夺 的 儿童 (开设 的 ) 幼 儿 园 


联合 国教 科 文 组 织 对 文盲 
美国 ,教育 改革 
世界 人 权 宣 言 


Article 26 of (quoted) 41-42 
University education: admission to 72 


interdisciplinary research needed at 26-33 等 各 处 
V 

Valéry, Paul 133 
W 


“Work in teams” technique 109, 140 
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世界 人 权 宣 言 第 26 条 (引用 ) 
大 学 教育 :录取 
大 学 招生 所 需 的 跨 学 科研 究 


瓦 莱 里 ,保罗 


“团队 合作 "技术 
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封底 书评 


“此 书 中 有 许多 值得 教育 者 深思 之 处 ,并 且 ,他 们 很 可 能 因为 思考 其 中 含义 而 放弃 
自己 陈旧 的 信念 ,并 认识 到 不 断 练习 记忆 和 讲授 所 带 来 好 处 的 有 限 性 。” 
一 一 尼古拉斯 J. Ah EHE TS IE C Nicholas J. Anastasiow) 


著名 心理 学 家 杰 罗 姆 ' 布 鲁 纳 (Jerome Bruner) 曾 称 皮 亚 杰 为 认 知 发 展 领域 最 有 影响 
力 的 人 物 ,虽然 其 作品 在 未 受 其 大 规模 作品 冲击 的 专业 人 士 以 外 人 群 中 相对 无 名 。 理 
解 即 发 明 》 却 是 专 为 普通 读者 而 作 , 其 中 包含 为 联合 国教 科 文 组 织 所 写 的 两 篇 文章 : 

1. 明日 教育 之 结构 基础 

Prise 旨 在 让 教育 与 社会 需要 保持 一 致 , 有 必要 对 教育 方法 和 目标 进行 整体 修改 ， 
而 不 是 继续 满足 于 对 常识 的 简单 迎合 。” 

2. 当前 世界 的 教育 权利 

“教育 权 等 同 个 体 的 正常 发 展 权 , 恰 如 个 体 拥有 潜力 而 社会 有 责任 须 将 这 些 潜力 转 
化 为 有 用 且 有 效 的 现实 。” 
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英文 版 Intelligence and Affectivity: Their Relationship During Child Development, 
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内 容 提要 


本 书 原著 系 皮 亚 杰 在 索 邦 神学 院 所 开展 的 有 关 情 感 发 展 系列 讲座 的 英 译本 ,本 书 
是 其 中 文 译本 。 

在 本 书 中 , 皮 亚 杰 对 智慧 和 情感 的 关系 展开 了 深入 探讨 。 在 本 书 的 前 两 部 分 , 皮 亚 
杰 阐 述 了 情感 与 智慧 间 的 功能 相关 。 在 第 三 部 分 也 是 最 后 一 部 分 , 皮 亚 杰 详细 阐述 了 
从 出 生 到 青春 期 各 发 展 阶段 中 智慧 与 情感 发 展 间 的 关系 ,探讨 并 呈现 二 者 在 每 一 发 展 
阶段 彼此 间 的 关联 。 

皮 亚 杰 认 为 ,在 阶段 一 , 驱 力 被 视 为 本 能 的 能 量 形式 ,存在 于 一 个 远 超 自身 的 复杂 
背景 中 。 在 阶段 二 , 婴 幼 儿 早 期 习 得 的 情感 不 是 行为 的 情感 部 分 ,而 是 其 与 智慧 间 连 续 
辩证 但 不 互 为 因果 的 关系 。 在 阶段 三 ,儿童 出 现 了 调节 有 意 行 为 的 情感 和 价值 系统 。 
其 中 ,价值 系统 决定 了 行动 中 需要 的 能 量 ,并 与 行为 的 终止 密切 相关 。 进 入 阶段 四 后 ， 
伴随 着 儿童 在 言语 能 力 上 的 发 展 ,他 们 出 现 了 自我 估计 、 优 越 感 和 自卑 感 等 初级 的 人 际 
间 情 感 ,并 发 展 出 初步 的 道德 情感 ,包括 遵从 尊敬 和 半 正 式 情感 。 阶 段 五 为 儿童 智慧 
发 展 的 具体 运算 阶段 ,正式 情感 也 随 之 出 现 。 在 该 阶段 中 ,个 体能 够 自发 形成 道德 情 
感 ,可 通过 意志 进行 调节 ,他 们 对 公正 的 判断 也 不 再 依赖 法 则 。 在 阶段 六 , 随 着 形式 运 
算 的 发 展 ,个 体 对 他 人 的 情感 被 对 理想 的 情感 所 代替 。 此 外 ,通过 明确 自己 的 社会 角 
色 , 个 体 逐 渐 形 成 了 人 格 。 通 过 对 各 个 发 展 阶段 中 智慧 与 情感 发 展 间 关系 的 分 析 , 皮 亚 
杰 指 出 ,情感 结构 与 智慧 结构 是 同形 同 构 的 ,在 个 体 从 出 生 到 青春 期 的 各 个 发 展 阶段 中 
智慧 与 情感 的 发 展 水 平 是 并 行 的 ,呈现 出 平行 发 展 的 特征 ,智慧 与 情感 的 发 展 处 在 一 种 
渐进 性 的 平衡 中 。 
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译 者 笔 注 


本 著作 所 涉及 的 内 容 源 自 1953 一 1954 学 年 皮 亚 杰 在 索 邦 神学 院 (Sorbonne) 所 做 的 
讲座 ,不 仅 充 分 代表 了 皮 亚 杰 在 情感 本 质 上 的 研究 成 果 , 也 充分 代表 了 他 对 于 情感 和 智 
慧 在 发 展 中 相互 关系 的 研究 成 果 。 这 些 成 果 最 时 发表 在 (法 国 心理 学 快报 》[ Bulletin de 
Psychologie (Paris) , Vol. VII, No.3-4, pp. 143-50, No. 6-7, pp. 346-61, No. 9-10, pp.522-53， 
No. 12, pp. 699-701 (1954) ] 中 。 由 于 是 讲座 笔记 ,其 大 多 以 大 纲 的 形式 呈现 ,有 大 量 的 
标题 ,琐碎 的 陈述 ,断裂 的 数字 ,字母 和 表格 。 由 于 它们 的 呈现 形式 不 完整 ,为 了 减轻 读 
者 的 负担 , 译 者 对 原始 稿件 进行 了 大 量 的 编辑 , 删 去 了 原 有 的 大 纲 形式 ,将 零碎 的 笔记 
片段 重组 成 了 完整 的 句子 ,必要 时 删除 或 改变 标题 。 皮 亚 杰 艰 涩 的 语言 风格 和 词汇 也 
已 经 删 去 。 每 一 处 改编 和 删 减 都 是 为 了 更 好 地 联结 和 澄清 皮 亚 杰 的 思想 。 这 些 改变 绝 
非 是 译 者 有 意 添加 或 重新 解释 皮 亚 杰 所 写 的 内 容 。 若 本 书 中 不 慎 有 任何 的 添加 与 重新 
解释 , 那 便 是 译 者 在 领会 或 表达 皮 亚 杰 思想 上 的 失败 之 处 。 


T. A. 布朗 和 C.E. 凯 吉 


re 
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前 


hi 


本 译 著 是 有 关 皮 亚 杰 情感 发 展 深入 论述 的 首部 英文 翻译 。 在 前 言 中 ,我 必须 首先 
对 皮 亚 杰 先生 的 离世 表达 最 沉痛 的 哀悼 。 皮 亚 杰 于 1980 年 9 月 16 日 在 瑞士 日 内 瓦 逝 
世 , 享 年 84 岁 。 他 对 智慧 发 展 的 心理 学 和 哲学 作出 了 里 程 碑 式 的 贡献 ,他 的 智慧 在 有 
关 婴 儿 到 成 年 发 展 阶段 的 书籍 .手册 和 论文 中 随处 可 见 。 这 些 书 帮助 我 们 了 解 周遭 世 
界 和 我 们 自身 。 没 有 任何 一 份 简报 可 以 概括 皮 亚 杰 留 给 世人 的 这 份 丰富 遗产 ,以 及 他 
对 发 展 理论 家 和 研究 者 的 深远 影响 。 我 在 这 里 介绍 这 些 , 只 是 为 其 对 智慧 和 情感 联系 
的 论述 提供 背景 。 

皮 亚 杰 最 早 因 其 有 关 儿 童 如 何 思考 以 及 他 们 如 何 参与 成 人 水 平 的 科学 和 哲学 思考 
的 研究 而 出 名 ,但 他 在 情感 或 情绪 发 展 上 也 有 浓烈 的 兴趣 。 在 博士 后 生涯 早期 ,他 曾 在 
布 洛 伊 勒 (Bleuler) 精 神 病 学 诊所 接待 患者 。 几 年 后 ,他 发 表 了 很 多 有 关 智 慧 功能 的 情 
感 方面 的 文章 。 在 其 中 几 篇 中 ,他 呈现 了 儿童 智慧 和 情感 发 展 的 详细 阶段 ( 见 Play, 
Dreams and Imitation: Six Psychological Studies; and, with Barbel Inhelder The Psychology of 
Child) 。 正 如 译 者 所 言 , 其 有 关 情 感 和 智慧 关系 的 研究 成 果 主 要 在 索 邦 神学 院 
(Sorbonne ) 的 系列 讲座 中 形成 ,并 于 1954 年 发 表 。 令 人 惊讶 的 是 ,尽管 皮 亚 杰 的 其 他 著 
作 在 20 世 纪 60 年 代 就 已 经 有 大 量 英文 译本 ,这 些 讲座 的 内 容 却 从 未 被 翻译 成 英文 。 在 
我 们 这 些 对 皮 亚 杰 这 方面 理论 很 感 兴趣 的 人 中 ,有 些 人 浏览 了 一 些 佚名 学 生 残 缺 而 粗 
粹 的 笔记 复 本 ,或 者 徒劳 地 搜索 了 本 应 收藏 其 全 文 的 法 文 期 刊 。 我 们 以 及 新 老 学 生 们 ， 
都 应 该 感谢 布朗 (T. A. Brown) MYLA (C. E. Kaegi) ,感谢 他 们 为 这 本 译作 所 做 的 仔细 、 
审慎 .贴切 的 翻译 。 


情感 发 展 理论 的 相关 问题 


从 柏拉图 (Plato) 时 代 到 弗 洛 伊 德 (Freud) 理 论 影响 广泛 的 20 世 纪 ,西方 理论 都 倾向 
于 注重 理性 、 判 断 \ 信 息 加 工 过 程 和 认 知 本 质 等 的 研究 。 情 感 领域 常 被 认为 是 次 要 的 ， 
且 常 在 回答 以 下 4 个 馆 异 的 问题 时 被 论 及 :1. 在 我 们 已 经 探索 个 体 如何 了 解 世界 这 一 复 
杂 议 题 之 后 ,我 们 仍 需 要 质询 的 是 为 什么 我 们 要 进行 这 些 智慧 活动 。 情 感 常常 作为 一 
种 因果 机 制 被 唤起 ,让 我 们 的 认 知 机 器 充满 动力 。 这 也 是 皮 亚 杰 使 用 这 个 术语 的 主要 
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意义 。2. 一 旦 个 体 参与 到 寻求 知识 的 过 程 中 ,我 们 便 可 提问 他 /她 是 如 何 选择 将 注意 力 
集中 于 特定 的 思想 ,物体 或 行动 上 的 。 除 其 注意 指向 功能 外 ,有 些 人 认为 情感 在 特定 目 
标的 选择 上 具有 首要 的 决定 性 作用 。 前 面 这 两 个 关于 情感 的 概念 主要 与 动机 相关 。3. 
另 一 关于 情感 的 问题 探讨 的 是 喜爱 ,愤怒 、 抑 郁 等 主观 感受 ,这 些 主观 感受 会 导致 个 体 
趋 近 或 躲避 特定 的 人 或 特定 的 经 验 。4. 最 后 ,我们 需要 研究 情感 外 显 表达 的 本 质 一 一 
微笑 ,大 喊 大 叫 ,哭泣 等 行为 常常 可 以 让 别人 知道 我 们 内 在 的 感受 ,当然 也 并 不 总 是 如 
此 。 如 果 不 将 这 4 个 方面 的 问题 进行 清晰 的 勾勒 ,那么 有 关 情 感 的 讨论 就 会 变 得 令 人 
费解 。 有时, 当 我 们 从 一 面 推 导 男 一 面 时 ,循环 推理 会 令 人 感到 更 为 费解 :“ 为 什么 他 跑 
开 了 ?“ 因 为 他 害怕 。 “你 怎么 知道 他 害怕 ?”“ 因 为 他 跑 开 了 。” 

如 果 认 知 和 情感 是 两 个 截然 独立 的 功能 ,那么 理论 学 家 必须 提供 他 们 如 何 相互 匹 
配 的 论证 。 翻 阅 已 有 理论 之 后 , 皮 亚 杰 注 意 到 了 几 种 不 同 的 解释 。 弗 洛 伊 德 所 创立 的 
发 展 理论 中 ,情感 (本 我 功能 ) 是 认 知 活动 (自我 功能 ) 的 首要 来 源 ,并 且 它 在 个 体 的 兴趣 
和 关注 中 发 挥 着 决定 性 作用 。 与 此 相反 ,很 多 哲学 取向 的 理论 学 家 则 倾向 于 认为 人 类 
的 认 知 功能 主导 动作 、 选 择 和 情感 。 该 流派 认为 ,情感 就 像 一 只 蒙 绕 在 油 襄 上 的 苍蝇 ， 
干扰 了 男男女女 对 于 理性 的 正常 追求 。 此 外 , 皮 亚 杰 还 注意 到 了 第 三 种 观点 。 该 观点 
被 很 多 当代 学 习 理论 家 所 采纳 : 认 知 系统 根据 联想 原则 运作 ,与 由 生物 本 能 驱动 的 情 
感 -动机 系统 相 匹配 。 学 习 理论 家 认为 这 两 个 独立 而 平等 的 系统 相互 作用 ,决定 个 体 是 
否 学 习 或 表现 特定 动作 .选择 特定 目标 。 这 三 种 关于 情感 与 认 知 关系 的 解释 都 被 皮 亚 
杰 拒 绝 了 。 他 争论 道 :情感 和 认 知 不 可 分 割 ,二 者 是 每 一 种 感知 运动 或 象征 性 运动 的 一 
体 两 面 。 


在 本 著作 的 前 两 个 部 分 , 皮 亚 杰 阐 述 道 :情感 与 智慧 功能 相关 一 一 它 是 同化 和 顺 化 
不 平衡 中 产生 的 能 量 。 认 知 为 该 能 量 提供 了 结构 。 情 感 就 像 驱 动 汽 车 的 汽油 , 认 知 系 
统 就 像 发 动机 ,为 能 量 提供 了 结构 ,为 汽车 运动 提供 了 方向 。 情 感 作为 一 种 动能 可 以 与 
认 知 结构 系统 结合 ,让 个 体 关注 某 一 特定 事物 或 思想 。 由 于 情感 能 够 影响 个 体 是 否 愿 
意 付出 智慧 上 的 努力 , 它 也 在 价值 决定 (这 里 指 的 是 一 种 内 在 的 兴趣 ,其 向 外 部 投射 之 
后 事物 或 人 便 具 有 了 某 种 价值 ) 中 发 挥 着 重要 作用 。 通 过 管理 动作 或 决定 价值 ,情感 影 
响 着 我 们 接近 或 规避 情景 的 趋向 ; 反 过 来 ,也 影响 了 我 们 发 展 知识 的 速率 , 令 其 在 某 些 
领域 加 速 ,在 某 些 领域 减速 甚至 停止 。 

在 本 著作 的 最 后 一 个 大 部 分 中 , 皮 亚 杰 勾 勒 了 从 出 生 到 青春 期 的 发 展 阶段 ,展现 认 
知 和 情感 -动机 在 每 一 发 展 水 平 上 的 并 行 发 展 的 特征 。 比 如 ,直到 第 四 个 感知 运动 阶段 
(6 个 月 左右 ) ,也 就 是 婴儿 建立 物体 永久 性 概念 之 后 ,他 才能 发 展 出 对 特定 人 物 的 稳定 
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情感 。 这 就 是 说 , 皮 亚 杰 认 为 在 婴儿 依恋 的 发 展 中 认 知 的 作用 必 不 可 少 。 随 后 ,儿童 进 
入 前 运算 阶段 ,该 阶段 开始 于 2 岁 左 右 ,并 在 随后 的 5 年 一 直 延 续 。 该 阶段 中 ,符号 表征 
和 语言 的 发 展 导 致 了 稳定 概念 的 形成 。 这 些 概念 的 结构 性 支撑 让 情感 随 着 时 间 更 具 稳 
定性 。 接 着 ,在 7 岁 左右 ,儿童 进入 具体 运算 阶段 ,此 时 儿童 的 建构 分 类 层级 的 能 力 与 
稳定 价值 层级 的 出 现 相 匹配 。 这 个 层级 代表 了 皮 亚 杰 所 描述 的 情感 守恒 首次 出 现 。 与 
此 同时 ,我 们 观察 到 了 道德 判断 的 一 个 新 的 水 平 。 皮 亚 杰 相信 道德 判断 其 本 质 是 高 度 
情感 化 的 。 但 在 皮 亚 杰 看 来 ,道德 判断 源 于 一 般 的 社会 认 知 发 展 ,他 不 赞同 弗 洛 伊 德 的 
观点 :道德 判断 单纯 源 于 高 度 压 抑 的 恋 母 情结 的 冲突 , 超 我 的 形成 过 程 中 儿童 乱伦 的 欲 
望 被 压抑 。 

以 上 每 个 例子 都 很 好 地 解释 了 皮 亚 杰 关 于 儿童 成 熟 过 程 中 情感 形式 和 内 容 的 系统 
性 改变 。 他 采用 这 些 例子 以 及 其 他 一 些 例子 去 强调 这 些 情感 变化 对 每 一 个 认 知 阶段 下 
的 结构 化 属性 都 具有 贡献 。 弗 洛 伊 德 认为 表达 的 情感 和 压抑 的 情感 随 着 时 间 变化 保持 
相对 不 变 , 和 这 一 观点 不 同 , 皮 亚 杰 的 理论 是 几 个 少 有 的 真正 的 情感 和 动机 发 展 理论 
£s 

皮 亚 杰 不 在 智慧 和 情感 之 间作 人 为 的 区 分 ,他 认为 将 对 人 的 交互 和 对 物 的 交互 作 
区 分 会 更 有 用 。 两 个 领域 均 有 认 知 和 情感 成 分 ,物体 的 意义 常 涉 及 情感 和 价值 ,而 对 人 
的 情感 则 涉及 解释 和 理解 。 

皮 亚 杰 对 社会 领域 的 分 析 可 以 进一步 并 行 地 分 为 儿童 对 他 人 的 概念 和 对 他 们 自己 
的 概念 。 他 和 希望 发 现 自我 概念 和 自我 情感 (自尊 ) 会 随 儿童 对 物体 ` 他 人 的 理解 和 感受 
的 发 展 而 发 展 , 并 且 认为 两 者 应 该 具有 相同 的 发 展 轨迹 。 两 个 领域 中 一 个 领域 的 发 展 
情况 会 成 为 另 一 个 领域 发 展 的 刺激 物 或 延缓 剂 。 这 些 假设 近年 来 才 随 着 对 社会 认 知 领 
域 研 究 兴趣 的 兴起 而 开始 被 检验 。 

这 本 著作 中 , 皮 亚 杰 尽 管 引用 了 大 量 不 同 理论 学 派 的 观点 ,但 对 弗 洛 伊 德 的 假设 和 
结果 进行 的 讨论 最 为 丰富 。 有 时 候 , 皮 亚 杰 的 观点 可 以 成 为 弗 洛 伊 德 观点 的 补充 ,比如 
皮 亚 杰 对 客体 永久 性 在 依恋 发 展 中 重要 性 的 推断 。 但 更 为 通常 的 情况 是 ,两 位 理论 学 
家 在 儿童 认 知 和 情感 发 展 的 本 质 上 持 有 不 同 的 观点 。 弗 洛 伊 德 认为 压抑 是 导致 生命 时 
期 记忆 缺失 的 主要 原因 。 皮 亚 杰 则 认为 幼小 婴儿 不 具有 抽象 功能 ,因此 他 们 无 法 再 现 
不 在 眼前 的 事件 。 弗 洛 伊 德 认为 在 照料 者 和 婴儿 的 最 早 互动 中 情感 就 已 经 产生 ,这 些 
情感 虽 被 压抑 ,但 在 儿童 或 成 人 对 他 人 的 情感 中 发 挥 着 主导 作用 。 这 就 暗示 情感 在 婴 
儿 期 和 儿童 期 可 以 长 久保 存 。 皮 亚 杰 认 为 发 展 早期 和 后 期 反应 的 相似 性 可 以 用 以 下 理 
论 进行 解释 :儿童 将 他 人 同化 到 稳固 的 社交 格式 (social schemes ) 中 一 一 与 权威 、 同 伴 、 
家 人 等 的 互动 规则 或 模式 。 陪 伴 感 (accompanying feeling) 不 单单 是 对 过 去 经 历 的 提取 ， 
也 是 重 构 后 对 个 体 当 前 互动 格式 的 适应 。 儿 童 或 成 人 会 感到 易 受 伤害 ,不 是 因为 男 一 
个 人 激发 了 被 压抑 的 儿童 早期 关于 家 长 的 情感 ,而 是 因为 他 /她 将 当下 的 情境 解释 为 与 
权威 相关 。 
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皮 亚 杰 关 于 情感 是 重 构 的 而 不 是 对 先前 思想 的 完全 复制 的 论点 在 其 关于 记忆 的 著 
作 中 进行 了 充分 的 讨论 ( 见 On Memory and Identity; and, with Inhelder, Memory and 
Intelligence)。 他 通过 一 系列 有 趣 的 实验 展示 了 记忆 无 法 恢复 最 初 知觉 ,儿童 通过 复杂 
的 同化 推断 过 程 对 过 去 事件 进行 重建 。 就 像 记 忆 可 能 会 因 其 背后 的 认 知 结构 改变 而 改 
变 , 过 去 情境 中 产生 的 情感 也 会 因 个 体 对 世界 理解 的 改变 而 改变 。 如 果 情 感 在 人 的 发 
展 中 扮演 着 如 此 重要 的 角色 ,那么 为 什么 皮 亚 杰 关 于 情感 的 论述 如 此 之 少 ? 为 什么 他 
关于 这 一 主题 的 实验 研究 也 如 此 稀少 ? 皮 亚 杰 所 关注 的 核心 问题 是 人 朝向 形式 运算 发 
展 过 程 中 的 规律 。 理 论 学 家 只 有 在 考虑 个 体 发 展 速度 差异 和 选择 特定 目标 不 同时 才 提 
出 有 关 情 感 的 问题 。 因 此 , 皮 亚 杰 十 分 关注 于 解释 儿童 如 何 获得 科学 和 哲学 思考 的 能 
力 ,但 他 对 给 定 儿 童 如 何 快速 成 为 专业 科学 家 和 哲学 家 并 不 感 兴趣 。 

我 们 这 些 对 情感 发 展 本 身 感 兴趣 ,或 对 情感 和 智慧 发 展 互动 感 兴趣 的 人 ,不 必 因 于 
皮 亚 杰 兴 趣 的 限制 。 这 里 所 呈现 的 理论 趋势 为 探索 儿童 在 不 同 阶段 不 同 领域 的 发 展 提 
供 了 指导 。 它 为 心理 学 家 和 教育 者 看 待 动机 这 个 话题 提供 了 新 思路 一 一 比如 在 儿童 能 
够 理解 的 和 儿童 选择 学 习 的 两 者 的 差异 之 上 探索 情感 变量 的 影响 。 最 后 ,正如 我 在 其 
他 地 方 所 描述 的 ”, 当 智慧 的 情感 因素 与 认 知 因素 被 一 同 加 以 考虑 时 ,就 可 能 发 展 出 一 
个 新 的 皮 亚 杰 方 法 去 理解 精神 病理 学 一 一 在 这 种 情况 下 正常 的 智慧 和 情感 发 展 发 生 了 
畸变 。 

本 著作 的 读者 应 该 注意 ,尽管 这 一 情感 发 展 的 整合 理论 在 这 些 讲座 中 是 全 新 的 ,但 
皮 亚 杰 关 于 道德 判断 理论 的 两 阶段 论 是 基于 其 1932 年 发 表 的 一 些 著作 ( 见 The Moral 
Judgment of the Child)。 那 些 对 当代 皮 亚 杰 认 知 发 展 方式 感 兴 趣 的 读者 应 该 去 熟悉 一 下 
柯 尔 伯 格 (Kohlberg) 、 塔 瑞 尔 (Turiel) 以 及 其 他 一 些 学 者 当前 的 著作 ,他 们 构建 的 理论 更 
为 详细 ,划分 了 不 同 的 道德 阶段 ,并 在 传统 和 道德 判断 上 也 有 不 同 的 变化 。 

我 也 应 该 强调 皮 亚 杰 关 于 情感 的 理论 仍 不 完整 。 跟 其 他 的 理论 学 家 一 样 ,他 挑选 
了 最 适合 其 理论 的 例子 。 因 此 ,在 具体 运算 阶段 和 形式 运算 阶段 的 情感 ,他 讨论 的 内 容 
包括 :1. 道 德 判 断 ,2. 价 值 层级 ,3. 在 选择 不 太 令 人 满意 但 更 为 正确 动作 时 的 意志 功能 。 
我 们 应 该 看 到 是 否 有 其 他 关于 个 体内 和 人 际 间 情 感 的 例子 与 他 的 一 般 模 型 相 匹配 。 

最 后 ,本 书 的 留 白 给 我 们 提供 了 令 人 兴奋 的 机 会 。 尽 管 距离 皮 亚 杰 提 出 情感 和 认 
知 是 “一 个 硬币 的 两 个 面 "已 有 几 十 年 ,目前 仍 没有 实验 对 儿童 或 成 人 进行 测验 以 确定 
两 者 是 否 有 相似 的 特性 。 几 乎 本 书 的 各 个 部 分 .各 个 思想 都 亟待 系统 性 检验 。 或 许 本 
书 的 出 版 会 激 起 相关 的 研究 和 挑战 。 


P. A. # &(P.A.Cowan ) 
加 州 大 学 伯克利 分 校 心 理学 系 


(D. P. A. Cowan, Piaget: with feeling (New Tork: Holt, Renehart & Winston, 1978). 
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本 讲座 集 的 主题 源 自 去 年 课程 中 的 多 次 讨论 。 在 这 些 讨 论 中 我 们 提出 ,关于 智慧 
Cintelligence ) 发 展 的 研究 已 陷入 唯 智 论 (intellectualism ) 的 泥沼 , 因 其 武断 地 将 智慧 与 其 
他 因素 分 割 开 , 忽 视 了 个 体 智慧 与 情感 之 间 的 联系 。 基 于 此 ,今年 的 课程 将 对 智慧 与 情 
感 间 的 联系 进行 研究 。 


问题 提出 


今 时 今日 ,已 无 人 能 够 否认 个 体 的 情感 与 智慧 之 间 存在 着 连续 不 断 的 互动 。 然 而 ， 
要 进一步 说 此 两 者 是 不 可 分 离 的 , 却 可 能 意味 着 两 件 截然 不 同 的 事情 。 一 方面 ,这 可 能 
意味 着 情感 能 加 速 或 延缓 智慧 的 功效 ,但 未 改变 智慧 的 结构 (structures) 。 情 感 对 智慧 
的 促进 和 延 阻 作用 是 不 可 和 否认 的 。 例 如 , 越 渴望 学 习 的 学 生 越 有 学 习 的 热情 ,也 越 容易 
学 会 数学 。 相 反 ,那些 数学 较 差 的 学 生 中 则 有 一 大 半 可 能 是 为 自身 情感 所 困 , 他们 会 认 
为 自己 天 生 就 不 擅长 数学 学 科 。 这 种 情感 可 能 会 暂时 延缓 学 生 对 加 法 法 则 的 理解 和 记 
忆 , 但 其 并 未 对 加 法 法 则 做 出 任何 改变 。 

而 另 一 方面 ,智慧 与 情感 的 不 可 分 离 也 可 能 意味 着 情感 会 导致 智慧 结构 的 变化 ,并 
因此 成 为 新 知识 和 新 认 知 过 程 的 来 源 。 这 一 观点 得 到 了 一 些 研究 者 的 支持 。 例 如 瓦 隆 
(Wallon) 强 调 ,情绪 除了 在 各 类 事件 中 会 扮演 抑制 的 角色 ,在 一 些 情况 下 也 会 成 为 刺激 
物 。 他 认为 这 在 感知 运动 水 平 (sensorimotor level) 上 尤为 正确 ,在 该 水 平 上 愉悦 感 能 够 
引发 运动 技能 的 发 展 。 如 普 雷 尔 (Preyer) 研 究 中 提 及 的 婴儿 ,他 成 功 地 拿 起 和 放下 毯子 
119 次 ,显然 激发 这 个 婴儿 如 此 做 的 原因 是 这 一 动作 所 带 来 的 愉悦 感 。 从 瓦 隆 的 观点 到 
相信 情感 是 知识 的 来 源 间 仍 存在 一 小 步 的 差异 ,而 这 一 小 步 是 由 瓦 隆 的 后 继 者 完成 
的 。 例 如 菲利普 . 玛 尔 瑞 欧 (Phillipe Malrieu ) 认 为 情感 是 促进 智慧 发 展 的 关键 因素 IE 
其 在 感知 运动 水 平 上 如 此 。 他 认为 ,情感 是 结构 化 (struceturation ) 的 来 源 ( 见 Les émotions 
et la personnalité de l'enfant, Vrin,1952)。 里 博 (Ribot) 也 认同 这 一 观点 。 在 其 著作 《情感 
JE E) (Logique des sentiments ) 中 ,他 认为 情感 会 扰乱 逻辑 推理 ,并 可 能 创造 新 的 结构 。 这 
就 如 在 一 些 法 律 辩 护 过 程 中 所 见 到 的 那样 ,一 些 辩论 最 终 产 生 了 特殊 的 情感 逻辑 。 但 
里 博 是 以 情感 所 产生 的 悖 论 来 举证 的 ,他 认为 激情 只 是 利用 了 逻辑 ,使 得 推理 在 一 些 站 
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不 住 脚 的 假设 下 进行 ,而 激情 并 未 产生 新 的 逻辑 结构 。 相 似 的 观点 也 可 见于 对 C. 佩 雷 
尔 曼 (C.Perelman) 相 关 论述 的 批判 ,他 指出 辩论 法 (mhetoric) 可 作为 一 种 非 正式 的 方法 来 
说 服 他 人 。 诚 然 ,辩论 部 分 由 情感 所 激发 ,但 这 并 不 意味 着 情感 可 创造 新 的 结构 。 


概念 与 定义 


为 在 上 述 两 种 可 能 性 中 做 出 选择 ,我 们 将 对 情感 与 智慧 的 关系 问题 进行 深入 的 研 
究 ,这 将 开始 于 对 一 些 定义 的 回顾 。 


情 感 


情感 包括 感情 (feelings) 以 及 各 类 动机 ( drives ) 或 倾向 (tendencies) ,此 处 的 倾向 还 含 
有 如 意志 (will) 这 样 的 高 级 倾向 。 虽 然 一 些 研究 者 对 情绪 ,感情 动机 或 意志 等 各 类 情 
感 因 素 进行 了 区 分 ,但 我 们 并 不 这 么 做 ,因为 这 些 情感 因素 间 只 存在 程度 的 不 同 。 此 处 
可 以 借鉴 皮 埃 尔 . 让 内 (Pierre Janet) 对 感情 的 定义 ,他 依据 行为 经 济 学 (economy of 
behavior)" 将 感情 定义 为 个 体 在 处 理事 务 时 对 个 体内 驱 力 的 调节 (regulation)。 同 样 , 意 
志 作 为 一 种 更 高 级 的 情感 则 是 对 不 同感 情 中 的 初级 调节 进行 更 高 级 的 调节 。 


认 知 行为 和 情感 行为 


情感 无 法 脱离 认 知 而 单独 引发 行为 , 认 知 也 无 法 单独 引发 行为 。 尽 管 如 此 ,从 认 知 
到 感知 运动 再 到 抽象 智慧 等 的 认 知 功能 ,有 必要 与 情感 做 出 区 分 ,这 是 因为 在 具体 行为 
上 不 可 分 离 的 认 知 和 情感 因素 间 有 着 本 质 的 区 别 。 下 文中 的 并 述 与 思考 进一步 解释 了 
此 观点 。 

由 于 认 知 机 制 与 情感 因素 是 不 可 分 离 的 ,即便 在 智慧 的 最 抽象 形式 (form) 中 也 包含 
了 情感 因素 。 对 一 名 做 算术 题 的 学 生 或 一 位 发 现 数学 法 则 的 数学 家 而 言 ,在 工作 伊始 
总 存在 着 某 个 内 部 或 外 部 的 兴趣 ,或 者 某 种 需求 。 在 工作 中 ,愉快 .失望 ,渴望 ,疲劳 、 辛 
苦 和 无 聊 等 情感 体验 都 会 发 生 。 在 工作 最 后 ,成 功 或 失败 感 会 被 体验 到 ,最 终 那 名 学 生 
也 会 从 自己 完美 的 算术 解答 中 体验 到 美感 。 在 实践 智慧 的 普通 行动 中 , 认 知 与 情感 间 
也 明显 不 可 分 离 。 此 外 ,内 部 或 外 部 的 兴趣 也 明显 地 存在 。 感 知 活动 中 同样 也 包含 了 
情感 因素 ,例如 感性 选择 (perceptual choice) .愉快 或 不 愉快 感 . 对 相同 音调 的 情感 体验 

(D 皮 亚 杰 十 分 关注 对 举动 (conduct) 和 行为 (behavior) 的 区 分 ,举动 是 指 有 意识 的 行为 。 由 于 举动 一 词 


在 英语 中 不 太 使 用 ,本 文 主要 使 用 行为 一 词 。 但 应 注意 .本 文中 的 行为 并 不 带 有 行为 主义 的 色彩 。 一 一 英 
译 者 注 
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以 及 美感 。 

反 过 来 说 ,情感 也 明显 无 法 与 认 知 剥离 而 独立 存在 。 康 拉 德 : 9748 2K (Konrad Lorenz) 
在 研究 鸟 类 本 能 的 过 程 中 发 现 了 鸟 类 天 生存 在 特殊 的 知觉 结构 ,他 将 其 称 为 先天 释放 
机 制 (innate releasing mechanism )。 例 如 ,小 鸭 对 母 鸭 步 态 的 特定 动作 释放 了 其 跟随 母 鸭 
的 驱 力 。 又 如 , 某 种 遇 鞠 存在 着 特殊 的 性 本 能 ,这 种 遇 其 的 雄性 会 在 看 到 浅 蓝 色 时 出 现 
性 行为 。 这 些 本 能 并 不 由 情感 因素 所 单独 激发 ,它们 的 释放 同样 需要 特定 的 知觉 刺 
激 。 通 过 人 工 复制 这 些 刺激 , 劳 伦 效 就 能 够 轻易 地 欺骗 这 些 动物 。 相 反 , 对 知觉 结构 的 
轻微 改变 就 可 以 阻止 相应 驱 力 的 释放 。 

情绪 也 包含 了 知觉 辨认 的 过 程 。 例 如 瓦 隆 (Wallon) 证 明 婴 儿 的 恐惧 感 与 本 体 所 感 
受到 的 身体 失去 平衡 有 关 。 事 实 上 ,婴儿 的 怕 黑 以 及 其 他 一 些 恐 惧 感 都 是 对 特定 知觉 
刺激 的 情绪 反应 。 因 此 , 认 知 因素 在 初级 的 感情 体验 中 会 起 作用 ,而 这 种 作用 在 涉及 更 
多 智慧 元 素 的 复杂 感情 中 则 会 更 加 明显 。 


适 应 


纯粹 的 认 知 元 素 或 情感 元 素 也 许 能 在 行为 的 适应 、 同 化 、 顺 化 和 平衡 等 普遍 特质 中 
找到 。 所 有 的 行为 都 是 一 种 适应 ,适应 是 有 机 体 与 其 环境 间 平 衡 的 建立 ,而 只 有 当 不 平 
衡 发 生 时 我 们 才 进 行 及 时 调整 。 克 拉 帕 雷 德 (Claparede ) 指 出 这 种 不 平衡 会 被 感知 为 独 
特 的 情感 印记 和 需求 ,而 当 需 求 得 以 满足 时 行为 会 停止 , 重 归 平衡 后 个 体 也 会 体验 到 满 
足 感 。 显 然 , 克 拉 帕 雷 德 的 图 式 (schéema)" 具 有 普 适 性 。 没 有 营养 的 需求 就 不 会 有 营养 
学 ,没有 需求 就 不 会 有 工作 ,没有 问题 或 需要 填补 的 理论 鸿沟 就 不 会 有 任何 智慧 动作 ， 
因此 没有 不 平衡 和 需求 就 不 会 有 动作 。 如 果 行 为 的 普遍 特征 中 存在 情感 的 维度 ,那么 
讨论 平衡 与 不 平衡 从 认 知 和 情感 的 角度 来 看 都 非常 重要 。 例 如 ,格式 塔 理论 (gestalt 
theory ) 将 知觉 定义 为 一 种 平衡 ,良性 形式 法 则 (law of good form) 是 一 种 平衡 法 则 。 而 在 
我 的 理论 中 ,智慧 动作 也 总 是 向 趋 于 平衡 的 方向 作用 的 。 


同化 和 顺 化 


如 果 经 由 同化 和 顺 化 的 角度 检验 适应 , 认 知 与 情感 因素 间 的 不 可 分 离 性 同样 明 
显 。 同 化 是 保留 形式 或 组 织 (organization ) 的 适应 , 顺 化 则 通过 改变 形式 来 适应 外 在 环 
境 。 两 种 概念 均 可 用 在 行为 形式 .思维 形式 和 有 机 结构 上 。 

从 认 知 角度 来 看 ,在 心理 学 的 同化 中 客体 被 纳入 不 同形 式 或 格式 (schemes ) 的 行为 
中 。 在 知觉 的 同化 中 ,客体 被 视 作 与 已 有 的 知觉 格式 相关 。 在 感知 运动 的 同化 中 ,客体 


CD. 在 知觉 机 制 (The Mechanism of Perception) 一 书 的 作者 序言 中 , 皮 亚 杰 对 scheme 和 schéma 两 词 作 了 区 分 : 
前 者 是 措 普 适 性 的 格式 ,后 者 是 指 一 种 图 示 或 拓扑 图 形 。 本 文 沿 承 这 种 区 分 ,并 会 使 用 这 两 个 术语 的 同 源 词 。 


- 188- 皮 亚 赤 文 集 tE 皮 亚 杰 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其他 


则 被 纳入 不 同 的 动作 中 。 例 如 ,一 个 1 岁 的 孩子 会 拉 起 毯子 以 够 到 毯子 上 的 物体 ,而 在 
这 个 动作 中 这 个 孩子 把 他 的 毯子 视 为 中 间 媒 介 (intermediary) ,并 将 毯子 同化 为 自己 已 
形成 的 抓 握 动作 格式 的 一 部 分 。 最 后 ,概念 同化 是 新 客体 因 其 被 纳入 个 体内 在 动作 和 
思维 形式 或 结构 后 而 被 习 得 或 理解 的 过 程 。 换言之 ,客体 被 同化 进 了 结构 化 该 客体 的 
心理 操作 系统 。 

从 认 知 角度 来 看 , 当 客体 无 法 被 同化 人 已 有 的 格式 时 ,心理 的 顺 化 就 会 发 生 。 在 这 
种 情况 下 ,已 有 的 格式 无 法 适应 新 的 客体 且 必 须 被 改变 。 当 客体 相对 容易 被 同化 但 不 
易 被 顺 化 时 ,适应 就 会 发 生 。 因 此 ,适应 是 同化 和 顺 化 间 的 一 种 平衡 。 

如 果 同 化 和 顺 化 有 其 认 知 的 一 面 , 则 如 同 前 文 所 论述 的 ,他 们 和 其 他 行为 特质 一 样 
也 有 其 情感 的 一 面 。 同 化 的 情感 一 面 是 兴趣 ,杜威 (Dewey ) 将 之 定义 为 对 自我 的 同化 ， 
而 同化 的 认 知 一 面 则 是 理解 。 顺 化 的 情感 一 面 是 对 新 客体 的 兴趣 ,而 顺 化 的 认 知 一 面 
则 是 根据 现象 对 思维 格式 的 调整 。 

总 结 

总 而 言 之 ,情感 中 不 可 能 没有 认 知 元 素 ,行为 也 不 可 能 都 是 认 知 的 ,问题 是 智慧 和 
情感 的 关系 究竟 如 何 。 人 情感 是 否 会 创造 新 的 智慧 结构 ,相反 ,智慧 又 是 否 创 造 新 的 感 
情 ? 还 是 智慧 和 情感 的 关系 仅仅 是 功能 化 的 ? 在 后 者 中 ,情感 是 作为 智慧 的 能 量 来 源 ， 
但 并 不 是 智慧 所 依赖 的 结构 。 它 就 像 汽 油 ,能 够 发 动 汽车 的 引擎 但 并 不 改变 其 结构 。 
该 论点 是 我 们 贯穿 全 文 而 提倡 的 。 


智慧 与 情感 :在 儿童 发 展 中 的 关系 ，189 ， 


情感 功能 和 认 知 功能 


即便 情感 能 够 引发 行为 ,即便 情感 不 断 被 牵涉 进 智慧 中 ,即便 情感 能 够 加 速 或 延缓 
智慧 的 发 展 ,情感 自身 不 能 创造 行为 的 结构 ,也 不 能 改变 任何 与 其 相关 的 功能 的 结构 。 
为 澄清 这 一 点 ,让 我 们 来 回顾 一 些 案例 。 

第 一 个 是 关于 数学 运算 的 例子 。 成 功 感 或 失败 感 可 能 会 促进 或 延 阻 学 生 学 习 数 
学 ,但 数学 运算 的 结构 并 不 发 生 改变 。 一 名 儿童 可 能 由 于 情感 原因 而 出 现 计算 错误 ,但 
他 不 可 能 发 明 创造 新 的 加 法 法 则 。 一 名 儿童 可 能 会 比 其 他 人 更 快 地 理解 数学 运算 ,但 
运算 本 身 是 不 变 的 

第 二 个 例子 来 自 逻 辑 。 如 比 纳 - 西 蒙 测验 (Binet-Simon test) 中 的 重量 排序 题 , 该 题 
考察 的 是 有 关 传 递 性 (transitivity ) 的 逻辑 思维 。 即 ,如果 4 比 8 轻 ,8 比 C 轻 ,那么 必然 4 
比 C 轻 。 该 思维 一 般 是 六 岁 半 或 七 岁 儿 童 所 能 做 到 的 。 如 果 儿 童 在 测试 期 间 得 到 鼓 
励 , 则 可 能 得 到 更 好 的 测试 结果 ;如 果 没 有 鼓励 , 则 可 能 退步 到 前 运算 思维 水 平 。 无 论 何 
种 结果 ,并 无 新 的 结构 产生 ,只 有 成 功 与 失败 。 在 一 些 研究 中 ,研究 者 会 将 思维 退回 至 前 
一 阶段 视 为 新 结构 的 产生 。 如 前 文 所 提 及 的 ,里 博 (Ribot) 就 将 其 中 一 种 退步 形式 , 即 激 
烈 辩 论 中 的 悖 论 , 视 为 一 种 新 的 理性 形式 。 也 如 前 文 所 言 ,我 们 并 不 认同 这 种 观点 。 

第 三 个 也 是 最 后 一 个 例子 是 知觉 。 显 然 ,情感 能 够 不 断 影响 知觉 活动 。 不 同 的 被 
试 在 知觉 一 个 复杂 图 形 的 同一 元 素 时 会 受到 不 同 兴趣 的 影响 而 做 出 不 同 的 选择 ,成 人 
和 儿童 在 知觉 该 元 素 时 也 会 注意 到 不 同 的 细节 。 尽 管 如 此 ,构成 知觉 结构 的 法 则 是 不 
变 的 。 

为 更 好 地 理解 ,让 我 们 来 看 一 个 得 到 不 同 结论 的 实验 。 在 布 鲁 纳 (Bruner) 对 过 高 估 
FF Cover-estimation ) 的 错觉 实验 中 ,被 试 被 要 求 比较 一 个 金属 圆 片 和 一 个 银元 的 直径 。 
研究 发 现 当 圆 片 与 银元 直径 相同 时 ,被 试 往往 过 高 估计 银元 的 直径 。 布 鲁 纳 认为 这 是 
由 于 人 们 对 银元 的 偏好 所 导致 的 。 事 实 上 ,不 同 个 体 过 高 估计 的 程度 不 同 , 布 鲁 纳 相 信 
这 是 因为 过 高 估计 的 程度 与 兴趣 的 强度 成 正比 的 关系 。 进 一 步 检验 这 些 研 究 结果 ,是 
否 能 将 兴趣 视 为 知觉 过 高 估计 的 直接 原因 仍 待 回答 。 这 里 有 两 种 可 能 的 假设 :或 者 兴 
趣 直接 引发 错觉 ,或 者 兴趣 只 是 一 个 间接 的 原因 。 

与 此 相关 的 是 我 自己 以 及 朗 伯 西 尔 (Lambercier) 的 小 棒 长 度 估计 的 实验 。 这 两 项 
研究 确立 了 一 个 被 称 为 “测量 的 过 高 估计 ”(over-estimation of measuring) 的 错觉 。 在 将 
一 根 小 棒 与 另 一 个 标准 棒 进 行 长 度 比较 时 ,作为 参照 依据 的 标准 棒 长 度 往往 被 过 高 估 
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计 。 但 当 小 棒 在 被 试 未 察觉 的 情况 下 被 作为 比较 的 参照 依据 后 ,错觉 也 出 现 了 翻转 。 
因此 ,可 能 布 鲁 纳 实 验 中 被 试 对 银元 的 兴趣 引发 了 知觉 的 中 心 化 (perceptual centration) , 
进而 导致 被 试 将 银元 作为 比较 时 的 依据 并 出 现 了 测量 错觉 。 这 样 看 来 , 布 鲁 纳 的 错觉 
也 只 是 功能 性 的 。 

从 上 述 这 些 事实 中 我 们 能 够 得 到 一 个 暂时 的 结论 并 进而 陈述 下 面 我 们 希望 构建 的 
主题 。 首 先 , 虽 然 情 感 在 思维 的 过 程 中 都 会 产生 作用 ,但 它 不 会 创造 新 的 理智 结构 。 这 
就 意味 着 情感 不 会 创造 新 的 平衡 法 则 。 其 次 ,行为 的 能 量 (energetics) 源 自 于 情感 ,而 行 
为 的 结构 则 源 自 于 认 知 。 对 结构 和 能 量 的 区 分 说 明 ,尽管 智慧 和 情感 在 具体 行为 中 不 
可 分 离 ,但 这 两 者 在 本 质 上 是 不 同 的 。 

一 些 研究 者 支持 相关 的 观点 ,并 对 行为 的 能 量 和 结构 作 了 区 分 。 在 得 出 我 们 自己 
的 理论 前 ,让 我 们 先 回顾 一 下 三 个 经 典 理论 。 


三 个 行为 理论 


在 智慧 和 兴趣 的 相关 研究 工作 中 ,克拉 帕 雷 德 (Claparede) 有 着 重要 的 地 位 。 根 据 
他 的 理论 ,所 有 行为 都 有 相应 的 一 个 目标 和 终点 (如 一 个 或 多 或 少 的 有 意识 的 意图 ) , 情 
感 则 经 由 兴趣 的 形式 对 这 个 目标 进行 界定 。 克 拉 帕 雷 德 进一步 认为 所 有 行为 都 代表 着 
一 种 “技术 "(完成 既定 目标 的 方式 ) ,这 种 技术 由 一 组 达成 目标 的 手段 构成 。 克 拉 帕 雷 
德 指出 ,这 种 技术 是 由 知觉 或 智慧 这 些 认 知 功能 所 确定 的 。 

我 们 对 这 个 粗略 的 二 分 法 并 不 满意 。 首 先 ,目标 代表 了 情感 与 智慧 的 交互 。 即 使 
兴趣 是 动机 的 来 源 , 它 仍 不 足以 像 克 拉 帕 雷 德 所 言 对 目标 做 出 界定 。 目 标 是 受 全 域 影 
响 的 , 且 会 根据 个 体 所 能 使 用 的 智慧 手段 而 变化 ,因此 目标 中 也 包括 了 智慧 元 素 。 其 
次 ,目标 界定 的 手段 并 非 像 克 拉 帕 雷 德 所 言 是 纯 智 慧 的 。 达 成 目标 的 技术 需要 协调 和 
调节 , 且 需 要 能 量 ,这些 能 量 又 以 情感 为 必要 来 源 。 在 动作 过 程 中 的 坚持 不 懈 可 以 印证 
这 一 观点 。 由 此 看 来 ,我 们 之 前 所 提出 的 问题 以 及 我 们 相信 所 应 做 的 区 分 同时 源 于 手 
段 和 目标 两 个 方面 。 

再 一 个 是 皮 埃 尔 . 让 内 (Pierre Janet) 的 理论 。 让 内 指出 ,所 有 行为 可 以 分 为 两 类 。 
第 一 类 是 初级 动作 (primary actions) , 指 主体 与 外 部 客体 的 关系 ,这 种 关系 通过 主体 行为 
朝向 的 人 或 物 表现 出 来 。 初 级 动作 源 于 不 同 水 平 的 认 知 结构 ,如 反射 .知觉 等 , 它 总 是 
认 知 的 。 第 二 类 行为 被 让 内 称 为 二 级 动作 (secondary actions) ,主要 指 主体 对 自己 动作 
的 反应 , 它 包 括 对 主体 所 有 强化 或 抑制 初级 动作 的 调节 ,如 效能 感 . 失 败 感 带 来 的 疲劳 
以 及 愉悦 和 失望 等 动作 终止 后 的 反应 等 都 属于 这 类 行为 。 因 此 ,二 级 动作 是 对 内 部 驱 
力 的 调节 , 它 控制 动作 的 内 部 秩序 ,并 构成 行为 的 能 量 。 让 内 认为 ,情感 是 二 级 动作 的 
唯一 来 源 。 
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证 内 的 分 类 法 与 前 文 提 及 的 克拉 帕 雷 德 的 理论 重 和 至 ,是 克拉 帕 雷 德 理论 的 翻版 ,也 
存在 同样 的 不 足 。 情 感 在 初级 动作 中 也 会 起 到 作用 ,例如 ,在 全 域 中 选择 知觉 哪个 客体 
时 就 受到 情感 的 影响 。 由 此 ,主体 和 客体 间 的 关系 包含 着 能 量 ,也 必然 牵涉 情感 。 相 
反 , 二 级 动作 调节 系统 中 包括 了 两 类 控制 , 即 对 内 部 的 控制 和 对 外 部 环境 交互 的 控制 。 
对 外 部 环境 交互 的 控制 中 , 因 其 需要 认 知 的 元 素 或 结构 而 不 仅仅 与 能 量 有 关 , 因此 , 结 
构 和 能 量 ,或 情感 和 认 知 元 素 是 同时 出 现 于 初级 和 二 级 动作 中 的 。 

最 后 一 个 是 库 尔 特 . 勒 温 (Kurt Lewin ) 的 理论 ,该 理论 对 结构 和 能 量 作 了 区 分 。 勒 
TATE Ty Wh (Köhler ) (gf ^E ,他 将 形式 理论 (theory of form) 用 在 解决 情感 和 社会 心理 学 
的 相关 问题 上 。 为 此 , 勒 温 特 意 拓宽 了 格式 塔 理论 中 相关 的 概念 。 除 了 知觉 领域 中 
的 相关 概念 ,他 提出 了 总 场 (total field ) 的 概念 ,总 场 包 括 了 自我 并 有 着 自己 特定 的 结 
构 。 由 此 ,结构 不 仅 包括 了 知觉 的 客体 ,还 包括 了 主体 与 客体 的 关系 。 勒 温 指 出 , 客 
体 “ 受 关注 的 本 质 " 是 由 总 场 的 结构 所 导致 的 。 换 句 话 说 ,总 场 为 客体 提供 了 结构 化 
的 属性 ,也 为 主体 提供 了 相应 的 倾向 性 。 勒 温 将 总 场 的 结构 视 为 其 拓扑 心理 学 
(topological psychology ) 的 目的 并 将 之 分 为 两 个 不 可 分 离 但 彼此 不 同 的 方面 。 一 方面 是 
场 的 结构 , 它 是 知觉 的 或 智慧 的 ,也 因此 是 认 知 的 ; 另 一 方面 是 场 的 动态 (dynamics ) , 
它 是 情感 的 。 

该 理论 的 分 类 法 与 我 们 提出 的 理论 非常 相似 。 但 我 们 更 偏好 使 用 能 量 作为 术语 ， 
因为 动态 一 词 与 静态 (statie) 一 词 是 相对 的 。 如 使 用 动态 ,人 们 可 能 会 认为 我 们 在 描述 
情感 的 动态 特质 和 智慧 的 静态 特质 ,而 这 是 错误 的 。 结 构 - 能 量 作为 一 组 对 应 词 能 够 减 
少 这 种 错误 。 


结构 的 观念 


首先 让 我 们 来 看 一 下 是 否 仍 适合 在 认 知 功能 中 保留 结构 一 词 。 人 们 经 常 谈 及 “ 情 
感 结构 ”, 该 种 表述 有 两 种 含义 。 第 一 个 含义 是 隐喻 性 的 ,在 本 文中 不 作 考量 。 第 二 个 
含义 则 更 为 严谨 和 深入 , 它 与 这 样 的 事实 有 关 一 一 特定 的 情感 体系 最 后 会 形成 结构 。 
例如 ,在 兴趣 以 价值 的 形式 被 投射 至 客体 时 就 会 被 赋予 "价值 度量 "进而 形成 顺序 化 的 
结构 。 更 具 代表 性 的 例子 还 有 道德 和 社会 感情 ,它们 是 被 明确 化 的 结构 。 结 构 的 存在 
完全 没有 与 我 们 的 理论 对 立 , 反 而 验证 了 它 。 因 为 情感 结构 与 智慧 结构 是 同 构 的 , 且 事 
实 上 是 智慧 化 的 结果 ,在 感情 被 结构 化 时 这 种 智慧 化 就 存在 了 。 只 有 能 量 一 直 是 纯情 
感 的 。 结 构 究竟 是 认 知 的 还 是 情感 的 ? 这 一 疑问 源 自 结构 和 功能 或 智慧 和 情感 在 行为 
上 的 不 可 分 ,在 大 多 数 情境 下 认 知 和 情感 元 素 彼此 紧密 渗透 而 难以 区 分 。 

另 一 个 疑惑 的 来 源 是 ,识别 一 个 结构 要 比 对 结构 做 出 普 适 的 定义 容易 。 一 种 手段 
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是 通过 各 种 对 立 面 来 界定 结构 的 ,首先 可 以 将 能 量 与 结构 进行 对 比 。 和 能 量 不 同 ,结构 
是 无 强 弱 和 多 少 之 分 的 。 在 格式 塔 理论 中 , 当 某 一 结构 被 认为 比 男 一 结构 “更 完整 "? 
时 ,这 两 个 结构 显然 不 存在 强度 上 的 差异 ,而 是 不 同 质 的 。 相 反 ,感情 却 有 强 弱 之 分 。 
另 一 种 是 将 结构 与 功能 进行 对 比 ,结构 是 发 挥 功能 的 结果 ,而 同时 发 挥 功能 意味 着 先前 
已 经 存在 的 结构 ( 试 比 较 有 机 结构 与 生理 功能 间 的 区 别 )。 第 三 种 是 将 结构 与 内 容 进行 
对 比 ,这 一 对 比 与 形式 -物质 的 比较 相似 。 虽 然 两 者 在 理论 上 的 对 立 非 常 清楚 ,但 实则 
在 发 展 过程 中 很 难 区 分 这 两 者 ,因为 结构 是 逐步 与 内 容 产生 差异 的 。 

在 前 运算 水 平 上 ,结构 还 不 能 达到 完美 的 平衡 且 无 法 与 动作 的 内 容 分 开 。 在 具体 
运算 水 平 上 ,儿童 已 能 够 在 实践 中 执行 相关 运算 (如 排序 )。 虽 然 儿童 还 未 认识 到 结构 ， 
也 无 法 将 之 前 在 一 个 情境 中 所 执行 的 运算 复制 到 另 一 个 类 似 的 情境 中 ,但 这 就 意味 着 
结构 。 只 有 在 儿童 12 岁 左右 达到 形式 运算 水 平时 ,结构 才能 被 很 好 地 区 分 开 来 并 在 相 
似 的 情境 中 迁移 。 由 此 让 我 们 再 回 到 之 前 的 观点 , 即 如果 情 感 无 法 改变 结构 , 它 仍 能 不 
断 影响 内 容 。 例 如 ,儿童 会 在 兴趣 也 即 情感 的 影响 下 对 客体 排序 并 决定 对 哪些 客体 进 
行 排序 。 情 感 还 会 影响 分 类 运算 (classification operation) 的 活动 和 内 容 。 只 要 运算 的 结 
构 仍 与 其 内 容 紧 密 相连 ,两 者 就 常常 有 可 能 被 混淆 ,但 无 论 在 哪 种 情况 下 情感 都 不 会 改 
变 排序 或 分 类 的 法 则 。 

如 果 要 对 结构 做 出 一 个 恰当 的 定义 ,其 中 最 重要 的 是 闭合 (elosure) ,一 个 结构 是 完 
全 闭合 的 。 如 整数 ,整个 操作 会 产生 简单 重复 的 运算 ,如 加 法 和 乘法 等 ,也 由 此 形成 了 
闭合 的 系统 ,构成 了 一 个 结构 。 

但 需 明 确 的 是 ,闭合 并 不 意味 着 完成 。 一 个 结构 总 是 可 以 被 另 一 个 结构 所 替代 ,一 
个 系统 总 是 能 被 统 整 进 稍 晚 建构 的 一 个 更 宽泛 的 系统 中 。 例 如 整数 系统 可 被 统 整 进 分 
数 、 有 理 数 ,无 理 数 和 复数 的 系统 中 。 由 此 结构 的 闭合 仅 代表 了 暂时 的 完成 或 稳定 ,之 
后 当 系统 朝向 一 个 更 大 更 稳定 的 平衡 移动 时 ,这 种 闭合 的 结构 会 被 替代 。 与 结构 的 闭 
合 相反 ,能 量 总 是 开放 的 。 

最 后 ,我 们 强调 认 知 系统 或 多 或 少 都 是 结构 ,也 因此 在 不 同 发 展 水 平 上 或 多 或 少 是 
闭合 的 。 由 此 ,根据 思考 水 平 的 不 同 ,情感 或 深 或 浅 地 渗透 了 认 知 系统 。 


D 完整 倾向 (prégnance ) 是 格式 塔 心理 学 中 的 术语 .“ 完 整 倾向 的 原则 最 早 由 韦 特 海 默 (Wertheimer ) 提 出 ， 
是 关于 知觉 的 术语 ,完整 倾向 指 的 是 域 的 组 织 在 既定 条 件 所 人 允许 的 条 件 下 最 为 简化 和 明晰 的 状态 。Editor s note 
in Productive Thinking by M. Wertheimer (New York: Harper & Brothers , 1959) ,p.239. 一 一 英 译 者 注 
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智 翡 与 情感 的 发 展 阶段 


我 们 建议 从 起 源 的 角度 来 看 待 智慧 和 情感 的 关系 。 如 果 我 们 之 前 的 假设 正确 ,这 
就 意味 着 智慧 结构 与 情感 发 展 水 平 是 并 行 的 ,可 以 分 阶段 共同 讨论 。 由 于 结构 与 能 量 
是 同时 存在 的 , 且 每 一 个 新 的 结构 都 牵涉 一 个 新 的 能 量 调节 形式 , 则 每 一 个 特定 的 认 知 
结构 都 能 找到 其 对 应 的 一 个 情感 调节 类 型 。 在 讨论 这 个 一 一 对 应 发 展 的 普遍 模型 前 ， 
让 我 们 首先 检测 以 下 两 种 可 能 的 反对 意见 。 

首先 ,对 应 一 个 既 有 的 情感 并 不 一 定 会 同时 产生 一 个 认 知 。 深 入 来 看 ,所 有 的 观 
点 都 是 建构 的 ,所 有 的 知识 都 意味 着 同化 或 解释 。 由 于 总 是 需要 其 他 系统 进行 参考 ， 
自发 地 解读 经 验 是 不 可 能 的 。 例 如 ,要 确定 一 条 直线 是 不 是 垂 线 就 要 将 其 放 人 相应 
的 坐标 系统 中 。 同 样 , 自 发 性 不 能 通过 本 能 来 确定 ,需要 借助 时 空 的 同步 性 来 做 判 
断 , 而 这 一 过 程 需要 时 间 。 相 反 ,情绪 和 感情 则 是 独立 于 所 有 有 意识 建构 的 ,所 以 具 
有 自发 性 。 

对 上 述 的 这 个 反对 意见 ,我 们 认为 只 有 浪漫 主义 的 偏见 才 会 让 我 们 假设 情感 能 够 
建构 出 像 卢梭 (Rousseau) 的 “良知 (conscience) "那样 的 自发 性 或 天 生 的 既成 感情 。 但 事 
实 上 ,在 情感 领域 中 有 着 和 认 知 领域 中 一 样 多 的 建构 。 在 文艺 心理 学 中 就 强调 这 个 事 
实 。 例 如 , 司 汤 达 (Stendhal) 的 结晶 理论 (theory of crystallization) 。 再 如 普 鲁 斯 特 
(Proust) 利 用 感情 的 相对 性 [参考 查尔斯 (Charlus ) 的 后 续 观 点 ] 来 塑造 他 的 角色 ,他 通过 
调和 角色 主观 的 意见 有 效 地 营造 了 角色 的 人 格 。 

精神 分 析 学 家 也 同样 将 研究 感情 如 何 得 以 建构 视 为 已 任 。 他 们 认为 ,个 体 在 任 一 
时 间 下 的 感情 取决 于 其 已 有 人 生 的 历史 。 如 果 弗 洛 伊 德 和 他 的 追随 者 过 于 简化 这 一 建 
构 , 只 是 强调 初始 时 的 情感 驱 力 ,并 认为 所 有 情感 在 从 一 个 客体 转移 至 另 一 客体 时 都 只 
是 性 力 (libido) 的 变形 ,那么 他 们 至 少 在 强调 起 源 和 情感 的 建构 上 是 正确 的 。 精 神 分 析 
学 观点 中 复杂 的 是 随 着 个 体 人 生 历 史 过 程 而 被 不 断 加 工 的 格式 , 它 不 断 地 变形 并 被 重 
复 用 于 反复 出 现 的 各 种 情境 中 , 它 的 建构 与 概念 及 关系 系统 的 建构 过 程 类 似 。 这 清楚 
地 意味 着 ,就 像 存 在 智慧 的 格式 一 样 ,也 同样 存在 着 情感 的 格式 。 

其 次 ,智慧 中 包含 运算 ,运算 则 需要 守恒 。 既 然 如 此 ,智慧 与 情感 之 间 的 并 行 就 需 
要 情感 领域 中 也 存在 相似 的 运算 和 守恒 。 但 很 多 研究 者 认为 感情 是 无 法 守恒 的 ,也 因 
此 并 无 证 据 证 明 情 感 中 存在 运算 。 

我 们 认为 诸如 人际 间 的 喜与 恶 这 些 初 级 的 感情 是 不 能 守恒 的 ,但 这 些 初级 感情 会 
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构成 所 谓 的 “ 非 正 式 感 情 (nonnonmative feelings)”, 相 较 于 不 可 变 的 运算 , 它 更 类 似 于 前 
运算 表征 。 在 像 自发 道德 感 这 样 的 高 水 平 情感 中 ,我 们 不 但 能 够 找到 这 类 非 正式 感情 ， 
同样 也 能 发 现 一 整个 系统 的 正式 感情 (如 义务 感 ) ,这 些 感情 保存 了 相应 的 价值 。 正 式 
与 非 正式 感情 的 区 别 就 像 自发 感情 与 统 整 自发 感情 的 正式 系统 之 间 的 区 别 。 道 德 感 事 
实 上 包括 了 一 种 真实 的 情感 逻辑 ,但 这 种 逻辑 与 前 文 提 及 的 里 博 的 表述 是 完全 不 同 
的 。 道 德 是 一 种 动作 的 逻辑 ,而 逻辑 是 一 种 思维 的 道德 。 

如 果 正 式 感情 构成 了 和 智慧 类 似 的 情感 守恒 ,这 也 并 没有 暗示 存在 “情感 运算 ”以 
使 相应 的 守恒 成 为 可 能 。 但 我 们 相信 ,这 些 情感 运算 能 够 在 意志 系统 中 找到 。 如 威 
DAR + FEE WIIG (William James) 所 指出 的 ,意志 只 有 在 对 两 种 驱 力 或 倾向 做 出 选择 时 才 会 有 
效 。 因 此 ,意志 包含 了 一 种 和 运算 相似 的 对 调节 的 调节 。 人 詹姆斯 认为 意志 可 能 还 包含 
了 一 些 额 外 的 神秘 驱 力 ,而 在 后 文中 我 们 将 介绍 可 道 性 (reversibility ) 的 概念 ,一 旦 作 此 
介绍 就 无 必要 再 如 篇 姆 斯 一 样 提出 假设 了 。 

总 之 ,将 情感 状态 与 智慧 动作 作对 比 不 能 推理 得 太 远 ,这 不 值得 我 们 惊讶 。 同 时 ， 
由 于 我 们 特别 否定 了 情感 能 够 产生 新 的 结构 ,因此 情感 无 法 产生 像 智 慧 观念 一 样 不 变 
的 观念 ,这 也 不 值得 我 们 惊讶 。 但 我 们 也 不 能 彻底 地 反对 情感 和 智慧 结构 。 情 感 本 身 
不 是 结构 ,但 它 是 被 智慧 有 结构 地 组 织 的 。 当 有 人 宣称 情感 与 智慧 间 存 在 最 本 质 的 不 
同时 ,他 只 是 犯 了 将 某 一 情感 水 平 与 不 同 智慧 运算 水 平 作 比较 的 错误 。 如 果 仔 细 比 较 
同一 发 展 过 程 中 同步 的 认 知 结构 和 情感 系统 ,就 有 可 能 形成 如 表 1 所 示 的 一 一 对 照 性 。 

我 们 将 在 后 文中 具体 解释 表 1 所 示 的 内 容 。 表 中 分 成 了 两 个 阶段 ,一 个 在 语言 获得 
之 前 ,一 个 在 之 后 ,分 别 对 应 着 未 社会 化 和 社会 化 的 行为 。 个 体内 部 情感 是 伴随 主体 动 
作 的 ,而 个 体 间 情 感 对 应 的 是 人 们 彼此 间 的 情感 交流 。 每 个 阶段 都 由 三 个 连续 的 子 阶 
段 组 成 "。 


表 1 智慧 和 情感 发 展 的 不 同 阶段 


A. 感 知 运动 智慧 个 体内 部 情感 

T .遗传 组 织 遗传 组 织 

包括 出 生 时 所 呈现 出 的 反射 和 本 能 包括 本 能 的 驱 力 及 所 有 其 他 天 生 的 情感 反应 
开 . 早 期 习 得 的 格式 早期 习 得 的 情感 

包括 最 早 的 习惯 和 差异 知觉 ,其 出 现 早 于 感 ”包括 与 知觉 有 关 的 愉悦 感 , 翡 伤感. 舒适 感 和 不 
知 运动 智慧 舒适 感 ,与 动作 有 关 的 满意 及 失望 感 


(D 应 注意 此 处 标识 的 子 阶段 序号 与 皮 亚 杰 常用 的 感知 运动 智慧 子 阶段 序号 并 不 一 致 。 此 处 , 子 阶段 IT 
包括 了 皮 亚 杰 在 他 处 描述 的 第 二 和 第 三 感知 运动 子 阶段 , 子 阶段 盏 则 包括 了 第 四 、 第 五 和 第 六 感知 运动 子 
阶段 。 一 一 英 译 者 注 
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续 R 


于 .感知 运动 智慧 
包括 6 一 8 个 月 至 2 岁 开口 说 话 期 间 习 得 的 结 
构 


调节 有 意 行为 的 情感 

根据 让 内 的 观点 ,这 些 调节 包括 了 与 激活 或 延 
阻 动作 有 关 的 情感 ,以 及 如 成 功 感 或 失败 感 这 
样 的 终结 反应 


B. 言 语 智慧 个 体 间 情 感 
WV .前 运算 表征 
本 能 情感 
此 阶段 动作 开始 内 化 ,虽然 思维 已 牵涉 其 中 ， " 
但 思维 仍 不 具有 可 道 性 包括 初级 的 人 际 间 情 感 及 初步 的 道德 情感 
V. 具 体 运算 正式 情感 


本 阶段 大 约 为 7 或 8 岁 至 10 或 11 岁 , 它 以 儿 
童 掌握 初级 的 分 类 和 关系 运算 为 标志 。 本 阶 
段 中 形式 思维 还 不 可 能 出 现 


本 阶段 的 标志 是 儿童 出 现 自发 的 道德 情感 并 
可 以 通过 意志 进行 干涉 。 儿 童 对 公正 与 否 的 
判断 不 再 依赖 法 则 


MEZ 

本 阶段 于 11 或 12 岁 开始 ,直到 14 9X 15 9 56 
全 结束 。 本 阶段 的 标志 是 思维 中 出 现 假设 性 
退 辑 ,并 可 以 脱离 具体 内 容 进 行 思维 


理想 情感 

在 本 阶段 ,对 他 人 的 情感 被 对 理想 的 情感 所 代 
替 。 同 时 ,个 体 通过 定位 自己 在 社会 生活 中 的 
角色 和 目标 以 精粹 自己 的 人 格 
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阶段 一 :遗传 组 织 


让 我 们 对 几 个 经 典 的 观点 做 一 下 回顾 和 讨论 ,以 明确 相关 的 定义 并 精确 语言 的 表 
述 。 如 表 1 所 示 , 第 一 阶段 主要 包括 了 反射 和 本 能 。 因 此 ,我 们 首先 关注 初级 驱 力 ”的 
本 质 ,并 对 本 能 这 一 术语 进行 讨论 。 

本 能 既 代 表 了 一 种 技能 ,也 代表 了 一 种 驱 力 。 技 能 (德语 为 instinkt) 是 一 种 结构 , 它 
由 协同 至 单一 系统 的 各 种 反射 构成 ,该 系统 用 以 满足 特定 需求 。 例 如 ,包含 有 哆 吸 和 看 
咽 反射 的 系统 是 用 以 满足 消化 需求 的 。 驱 力 (法 语 为 tendance, 德 语 为 ieb) 是 遗传 需 
求 , 它 对 应 的 是 本 能 的 能 量 元 素 。 每 个 本 能 化 的 技能 都 有 一 个 需要 满足 的 驱 力 。 一 些 
研究 者 认为 本 能 只 是 驱 力 ; 另 一 些 则 认为 有 的 本 能 包含 遗传 技能 ,有 的 则 不 包含 。 这 就 
导致 了 本 能 定义 的 不 清 。 克 拉 帕 雷 德 就 认为 模仿 的 本 能 可 被 简化 为 “证 实 的 本 能 ”, 而 
该 本 能 化 的 技能 并 非 天 生 ,而 是 如 纪 尧 姆 (Cuillaume ) 等 研究 者 所 指出 的 是 后 天 习 得 的 。 

单独 分 离 出 本 能 化 的 驱 力 并 作 一 一 列举 是 困难 的 ,原因 有 二 。 其 一 ,天 生 并 不 意味 
着 与 出 生 完全 同时 ,如 性 驱 力 这 样 的 一 些 驱 力 是 在 成 熟 发 育 时 才 被 激活 的 。 因 此 ,我 们 
很 难 判断 哪些 驱 力 来 自生 理 上 的 成 熟 ,哪些 又 来 自 社会 学 习 。 其 二 ,所 有 的 发 展 水 平均 
受到 环境 的 影响 [ 见 魏 尔 伦 (Verlaine) 关 于 上 肉 性 金 丝 管 筑 巢 的 研究 ]。 试 想 想 年 幼儿 童 
本 能 的 丽 惧 ,如 惧怕 黑暗 或 惧怕 疏 行 动物 。 华 生 ( Watson) 设 计 了 一 项 游戏 使 他 能 够 随 
心 所 和 欲 地 条 件 化 或 去 条 件 化 这 些 恺 惧 感 。 威 廉 ' 往 姆 斯 (Winiam James ) 也 指出 他 的 儿子 
在 18 个 月 大 时 害怕 青蛙 ,但 在 8 个 月 大 时 他 还 觉得 青蛙 很 有 趣 。 我 们 是 否 应 该 相信 这 
里 的 本 能 恐惧 来 自 后 天 的 成 熟 ? 是 否 更 有 可 能 因为 一 个 儿童 在 18 个 月 大 时 能 够 比 8 个 
月 大 时 知觉 到 更 多 愉快 或 不 愉快 的 可 能 性 ? 行为 的 改变 可 能 是 智慧 发 展 的 证 据 , 但 也 
同样 可 能 是 情感 发 展 所 致 。 也 许 那 只 青蛙 已 成 为 一 个 移 情 的 目标 或 具有 了 象征 性 的 意 
义 。 总 的 来 说 ,我 们 需要 认识 到 每 一 个 驱 力 都 存在 于 一 个 远 超 自身 的 背景 (context) 中 , 
且 该 背景 同时 包括 了 智慧 和 其 他 后 天 习 得 的 元 素 。 


对 本 能 的 明晰 


我 们 要 关注 的 是 许多 研究 者 对 明晰 和 列举 各 类 本 能 的 尝试 。 例 如 , 华 生 ( Watson ) 


O 在 本 书 所 翻译 的 讲座 中 , 皮 亚 杰 将 情绪 视 为 遗传 情感 组 织 的 一 种 形式 。 在 本 书 的 翻译 准备 阶段 , 皮 
亚 杰 要 求 将 这 部 分 观点 移 除 , “我 讲座 的 这 一 部 分 观点 是 完全 落后 于 时 代 的 ,已 不 再 具有 价值 "。 我 们 在 翻 
译 中 尊重 了 他 的 这 一 要 求 。 一 一 英 译 者 注 
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区 分 了 三 类 非 条 件 化 的 初级 情绪 , 即 丽 恨 ,愤怒 和 喜爱 。 又 如 K. M. B 布 里 奇 斯 (K.M.B. 
Bridges ) 列 举 了 出 生 至 2 岁 期 间 出 现 的 20 种 本 能 驱 力 。 我 们 不 可 能 对 所 有 这 些 观 点 作 
逐一 的 检验 ,为 此 我 们 将 关于 本 能 的 讨论 限制 在 班 赛 尔 (Larguier des Bancels ) 的 “直觉 与 
HERR” CL. instinct et 1’ émotion) , 见 杜 马 斯 的 新 特征 (“Dumas”nouveau traité” ) 一 文中 的 观 
点 上 。 班 赛 尔 基于 威廉 詹姆斯、 麦克 杜 格 尔 (McDougall) 和 桑 代 克 (Thomdike ) 的 研究 将 
本 能 分 为 8 类 。 


消化 和 狩猎 本 能 


讨论 消化 本 能 是 没有 问题 的 。 消 化 本 能 包括 了 生理 需求 ,不 同 的 器 官 以 及 满足 相 
应 需求 的 不 同 反 射 所 构成 的 遗传 组 织 。 对 一 些 动物 而 言 ,狩猎 行为 主要 是 为 了 获取 食 
物 。 例 如 , 郭 (Kuo) 发 现 如 果 小 猫 从 小 离开 母 猫 抚养 ,其 猎 食 本 能 较 弱 。 可 见 ,这 些 动物 
主要 通过 学 习 和 模仿 的 方法 掌握 狩猎。 对 儿童 而 言 ,狩猎 本 能 的 痕迹 非常 微弱 ,以 至 于 
我 们 除了 斯 坦 利 :德尔 (Stanley Hall) 的 观点 ;并 无 其 他 可 以 明确 来 谈论 的 。 


防御 本 能 


防御 本 能 是 由 一 些 初 级 本 能 构成 的 ,如 保护 机 体 不 受 毒 素 侵害 的 行为 ,又 如 天 生 的 
厌恶 反应 ,再 如 由 往 惧 感 和 攻击 性 而 产生 的 行为 。 防 御 本 能 其 实 是 一 种 抑制 ,一 种 本 能 
就 对 应 一 种 反射 机 制 。 但 就 恶 惧 感 和 攻击 性 而 言 , 对 应 的 反射 机 制 并 不 那么 明确 。 阿 
WEW (Adler) 和 皮 埃 尔 . 博 维 (Pierre Bovet) 根 据 不 同 的 偏好 ,就 统治 (domination) 和 战斗 
(combat) 两 种 本 能 对 这 个 问题 进行 了 研究 ,并 发 现 了 攻击 性 和 恺 惧 感 之 间 的 联系 。 但 
我 们 对 此 的 疑问 是 :年 轻 男 孩子 打架 是 否 就 是 出 自 战斗 的 本 能 ?针对 这 一 本 能 ,并 无 与 
之 对 应 的 器 官 或 反射 的 遗传 组 织 ,最 多 只 可 将 之 称 为 一 种 不 伴随 技能 的 驱 力 。 很 有 可 
能 攻击 性 或 维护 自己 的 本 能 是 由 个 体 间 的 互动 所 引发 的 ,也 因此 更 有 可 能 是 社会 学 习 
的 结果 而 不 是 一 种 遗传 的 攻击 性 需求 。 


好 奇 本 能 


个 体 很 早 就 有 好 奇 的 需求 ,例如 婴儿 的 循环 反应 "。 但 将 这 种 需求 视 为 本 能 , 则 无 
疑 是 在 说 认 知 功能 也 是 天 生 的 。 有 相当 一 部 分 行为 更 多 是 由 好 奇 驱使 的 ,而 并 非 真正 


(D 皮 亚 杰 指 出 ,在 感知 运动 阶段 存在 三 类 循环 反应 。 前 两 类 被 称 为 初级 和 二 级 循环 反应 ,主要 在 * 早 
期 习 得 的 格式 " 子 阶段 中 出 现 。 第 三 类 被 称 为 三 级 循环 反应 ,出 现在 “感知 运动 智慧 " 子 阶段 。 三 类 循环 反 
应 都 与 主动 复制 动作 产生 的 有 趣 结果 有 关 , 但 三 级 循环 反应 不 是 简单 的 重复 .而 是 使 用 不 同 的 手段 变化 已 
有 的 有 趣 结果 。 虽 然 三 类 循环 反应 都 被 认为 反映 了 好 奇 本 能 .但 无 一 是 天 生 的 。 一 一 英 译 者 注 
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具有 好 奇 的 特点 。 由 此 在 我 们 看 来 ,将 好 奇 视 为 一 种 天 生 的 本 能 实际 上 只 是 在 强调 认 
知 活动 对 遗传 需求 的 反应 。 换 句 话说 ,由 于 好 奇 体现 的 不 同 器 官 功能 的 普遍 特性 ( 它 也 
是 智慧 的 来 源 ) ,而 不 仅仅 针对 个 别 特定 器 官 的 功能 ,因此 好 奇 并 不 能 被 算 作 一 种 特定 
的 本 能 。 


性 本 能 
性 行为 无 疑 与 性 本 能 有 关 , 因 其 是 一 类 特定 的 行为 ,有 其 自身 的 目标 和 特定 的 器 官 。 
亲 体 本 能 


人 们 经 常 谈 及 母性 或 亲 体 本 能 (parental instinct ) ,但 这 种 本 能 的 存在 性 值得 质疑 。 
也 许 在 不 同 种 类 的 动物 身上 ,内 分 泌 系统 与 母性 行为 间 的 确 存 在 关系 ,但 对 人 类 而 言 这 
种 本 能 的 存在 性 值得 质疑 。 最 经 典 的 证 据 就 是 小 女孩 玩 娃娃 ,试问 :女孩 在 模仿 游戏 期 
间 有 哪 部 分 不 是 使 用 投射 或 象征 来 反映 这 个 女孩 与 家 庭 一 起 的 生活 场景 的 ? 因为 没有 
喝 干 净 汤 而 被 责骂 的 女孩 子 会 在 玩 娃娃 的 过 程 中 重演 这 一 幕 。 她 或 者 会 责骂 娃娃 ,会 
表现 得 比 她 父母 对 她 的 那样 还 要 严厉 ,又 或 者 她 会 以 比 父母 更 体贴 的 方式 对 待 自己 的 
娃娃 ,在 这 两 种 情况 下 小 女孩 都 会 解决 冲突 。 那 么 在 这 些 行为 中 ,如 果 存 在 母性 本 能 ， 
它 相对 于 其 他 因素 所 起 到 的 作用 是 很 弱 的 。 更 普遍 地 来 讲 , 母 性 或 亲 体 行为 更 多 是 情 
感 在 各 个 水 平 上 的 延展 ,而 不 是 一 种 本 能 存在 的 证 据 。 


社交 本 能 


和 亲 体 本 能 一 样 ,社交 本 能 的 存在 性 也 值得 质疑 。 人 类 的 社交 行为 是 个 体 与 他 人 
的 交互 ,而 不 是 遗传 的 结果 。 例 如 在 习 得 语言 的 过 程 中 ,社交 经 验 起 到 了 重要 的 作用 。 
我 们 最 多 说 社交 驱 力 是 不 伴随 任何 天 生 技 能 的 ,但 在 社交 互动 角度 下 解释 社交 行为 要 
比 在 本 能 角度 下 解释 社交 行为 更 好 。 为 说 明 这 一 点 ,让 我 们 参考 一 下 夏 洛 特 : 彪 勒 
(Charlotte Bahler ) 的 研究 。 彪 勒 观察 了 儿童 早期 的 微笑 对 他 人 的 影响 ,而 早期 微笑 一 直 
被 视 为 辨别 遗传 社交 性 的 证 据 。 但 事实 上 ,对 所 有 客体 的 微笑 都 是 迅速 产生 的 。 对 年 
幼 的 儿童 而 言 ,是 动作 使 得 他 人 与 其 他 客体 产生 区 别 。 如 果 这 个 判断 是 正确 的 ,那么 特 
别针 对 他 人 的 微笑 是 否 存 在 就 值得 质疑 了 。 儿 童 早期 的 微笑 一 开始 也 有 可 能 是 针对 任 
何 移动 的 客体 的 ,那么 一 个 3 个 月 大 的 儿童 的 微笑 与 一 个 5 周 大 的 儿童 的 微笑 在 本 质 上 
就 是 相同 的 。 我 们 需要 认识 到 社交 本 能 的 存在 性 是 不 确定 的 。 
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利己 本 能 


班 赛 尔 的 分 类 中 还 包括 利己 本 能 ,又 被 称 为 自我 保护 的 本 能 。 利 己 本 能 毫 无 疑问 
是 一 种 同 义 反 复 且 没有 意义 的 表述 。 这 里 所 谓 的 本 能 只 是 生命 体 保存 自我 功能 的 倾 
向 。 利 已 没有 对 应 的 特定 行为 ,而 是 涵盖 了 有 机 体 及 其 功能 的 全 部 。 要 说 自我 保护 的 
本 能 的 话 , 就 像 在 说 生命 体 是 活着 的 一 样 , 同 义 反复 。 


游戏 本 能 


游戏 本 能 也 是 一 样 。 所 有 的 儿童 都 会 自发 地 游戏 。 如 果 我 们 将 游戏 视 为 一 种 前 练 
3J ( pre-exercise ) 形 式 , 则 就 能 向 卡尔 . 格 鲁 斯 (Karl Groos ) 所 提倡 的 那样 将 本 能 驱 力 视 为 
对 应 于 未 来 成 人 的 活动 。 如 果 按 现在 主流 观点 ,我们 则 将 游戏 视 为 儿童 在 无 法 进行 高 
水 平 动作 前 的 一 种 典型 活动 (buytendijk), 那 么 说 游戏 本 能 也 就 是 在 说 儿童 具有 作为 儿 
童 的 本 能 ,这 里 显然 同 义 反复 了 。 


总 结 

我 们 的 目的 不 在 于 解决 本 能 的 相关 问题 ,我们 将 对 大 多 数 提出 的 问题 不 作 回 答 。 
从 上 文 的 讨论 中 我 们 需 记 住 本 能 一 词 有 三 种 不 同 的 用 法 。 第 一 种 是 本 能 对 应 一 个 特定 
的 驱 力 ,一 些 以 遗传 感知 运动 为 形式 的 行为 ,以 及 不 同 的 器 官 ,如 营养 本 能 和 性 本 能 。 
第 二 种 是 本 能 一 词 没 有 任何 意义 ,只 是 对 应 有 机 体 相 应 的 一 个 或 几 个 方面 ,例如 好 奇 本 
能 和 游戏 本 能 。 第 三 种 是 本 能 一 词 的 界定 还 存在 疑惑 ,该 词 或 为 一 些 情感 常量 而 提出 ， 
或 为 某 种 需求 或 特定 感情 而 提出 , 它 可 能 包含 遗传 的 元 素 , 但 也 同样 能 够 以 个 体内 或 个 
体 间 的 互动 进行 解释 。 

在 上 述 三 种 情况 中 ,至 少 有 一 点 是 确定 无 疑 的 :无 论 从 何 种 情况 来 看 待 本 能 ,每 一 
种 驱 力 都 是 整合 在 一 个 远 超 于 它 的 背景 中 的 。 每 一 种 本 能 ,即使 是 最 考 容 置疑 的 遗传 
本 能 ,都 是 在 复杂 的 行为 中 展现 的 ,这 些 行为 又 与 其 他 多 样 和 陌生 的 元 素 交织 在 一 起 ， 
且 这 些 行 为 和 元 素 统 整 在 一 起 后 还 会 经 历 变化 的 过 程 。 正 如 弗 洛 伊 德 主义 所 言 ,这 些 
变化 是 否 由 驱 力 所 导致 , 视 不 同 的 客体 而 异 , 它 是 否 源 自持 续 不 断 的 重 构 仍 待 进一步 确 
定 。 对 于 这 个 问题 ,我 们 将 留待 在 有 关 第 三 阶段 的 讨论 中 回答 。 
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阶段 二 :早期 习 得 的 情感 


让 我 们 首先 从 认 知 的 角度 来 讨论 阶段 二 的 特点 。 阶 段 二 中 可 以 找到 婴儿 早期 习 得 
的 行为 ,这 些 行为 以 反射 的 形式 出 现 ,不 受 经 验 的 影响 。 关 于 这 些 行 为 ,有 两 类 观点 。 
一 类 观点 认为 这 些 行为 是 被 动 形成 的 ,其 形成 与 条 件 反 射 有 关 。 另 一 类 观点 则 认为 这 
些 行为 是 主动 形成 的 ,与 循环 反应 (cireular reaction) 有 关 , 即 婴儿 主动 地 重复 偶然 出 现 
的 行为 。 就 第 二 类 观点 而 言 ,循环 反应 还 可 分 为 初级 循环 反应 和 二 级 循环 反应 。 初 级 
循环 反应 只 针对 主体 的 躯体 而 言 ,二 级 循环 反应 则 还 包括 外 在 客体 的 作用 。 上 述 两 种 
循环 反应 预示 着 在 客体 和 环境 影响 下 知觉 的 逐渐 分 化 。 

从 情感 的 角度 来 看 ,同样 有 两 类 发 展 。 第 一 类 是 知觉 情感 ,包括 了 愉悦 感 ,痛苦 感 、 
快乐 感 和 不 快乐 感 等 与 知觉 有 关 的 来 自 经 验 的 情感 。 第 二 类 是 需求 与 兴趣 间 的 一 种 分 
化 ,包括 满意 感 .失望 感 以 及 其 间 所 有 不 同 程度 的 情感 ,这 些 情 感 不 与 知觉 联系 在 一 起 ， 
但 与 动作 融 为 一 体 。 为 讨论 阶段 二 中 情感 现象 的 特点 ,让 我 们 首先 来 回顾 一 些 有 关 早 
期 习 得 的 情感 的 理论 。 

认为 情感 生活 的 结构 是 一 种 节律 形式 (form of rhythm ) 的 观点 已 被 普遍 接受 ,兴奋 会 
变 为 诅 丧 , 快 乐 会 变 为 悲伤 。 但 应 注意 的 是 ,如 快乐 和 痛苦 这 样 的 情感 只 有 从 价值 评价 
的 角度 来 看 才 是 对 立 的 ,而 从 精神 生理 情感 的 角度 来 看 这 种 对 立 性 并 不 存在 。 事 实 上 ， 
积极 价值 的 情感 和 消极 价值 的 情感 之 间 的 差异 只 是 程度 上 的 。 让 我 们 快速 地 来 看 一 下 
这 个 问题 的 几 个 方面 。 

关于 疼痛 的 经 典 生 理学 概念 中 并 不 认为 有 特定 的 感知 觉 模式 牵涉 其 中 。 但 恰恰 相 
反 的 是 , 冯 : 弗 雷 和 比 利 科斯 (von Frey & Blix, 1890-1894) 则 相信 他 们 找到 了 “疼痛 点 ” 
(pain points) ,并 反对 汉 特 (Wundt) 的 观点 ,坚持 相信 疼痛 感 的 存在 。 然 而 , 格 尔 施耐德 
(Golscheider) 却 发 现 当 刺激 非常 弱 时 ,疼痛 点 并 不 会 引发 疼痛 感 。 这 就 导致 研究 者 相信 
疼痛 点 无 非 就 是 一 些 非常 敏感 的 受 压 点 ,并 在 当时 引起 了 大 量 有 关 疼 痛 的 讨论 。 皮 埃 
龙 (Piéron) 于 1951 年 在 斯 德 哥 尔 摩 心理 学 大 会 上 对 此 作 了 总 结 。 在 其 总 结 的 最 后 , 皮 
埃 龙 不 赞成 特定 的 感觉 通道 ,如 听觉 和 视觉 ,是 无 疼痛 感 的 。 皮 埃 龙 认 为 疼痛 感 不 是 一 
种 感觉 ,而 是 一 种 情感 , 它 与 作用 于 其 他 感觉 通道 的 一 些 特定 种 类 的 刺激 物 相关 。 这 意 
味 着 情感 反应 包括 了 各 种 可 激活 大 脑 皮层 感觉 机 制 的 调节 ,也 再 一 次 证 明 情感 和 认 知 
功能 间 存 在 着 联系 。 

谈 到 愉悦 感 ,同样 牵涉 情感 ,事实 上 整个 愉悦 感 层级 已 被 发 现 。 该 层级 由 最 简单 的 
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可 定位 的 生理 变化 ,延伸 到 与 各 种 精细 活动 (如 抓 握 或 摇摆 一 个 物体 ) 相 关联 的 最 复杂 
的 功能 性 愉悦 感 。 动 作 活动 不 同 , 对 应 的 功能 性 愉悦 感 类 型 就 不 同 。 这 些 愉悦 感 在 习 
惯 的 形成 过 程 中 起 到 了 重要 的 作用 。 

快乐 与 不 快乐 感 是 另外 两 个 较 难 分 析 的 情感 。 根 据 相关 证 据 , 心 理学 家 一 般 不 会 
将 快乐 和 不 快乐 感 与 中 度 的 愉悦 感 和 疼痛 感 相 等 同 。 例 如 ,一些 轻 度 的 疼痛 感 未 必 会 
引起 不 快乐 感 。 汉 特 在 其 有 关 情 绪 心理 学 的 研究 中 指出 ,有 必要 增加 其 他 类 别 的 情感 
来 描述 快乐 与 不 快乐 感 ,如 "兴奋 感 " 和 "平静 感 " ,或 “紧张 感 " 和 “放松 感 "。 兴 奋 感 和 
平静 感 与 个 体 在 看 到 明亮 或 者 暗 沉 的 颜色 时 的 感情 相似 ,看 到 红色 就 是 兴奋 ,看 到 灰色 
就 是 平静 。 紧 张 感 和 放松 感 则 相当 于 个 体 伴随 节拍 器 按 不 同 节奏 移动 时 所 体验 到 的 感 
情 。 

在 综合 考虑 情感 时 ,传统 经 典 心理 学 均 犯 了 一 个 错误 ,也 即 用 感觉 来 界定 “情感 状 
态 "。 就 像 许多 陈旧 的 理论 在 建构 知觉 时 将 感觉 混合 在 内 一 样 ,传统 经 典 心理 学 在 建构 
“高 级 感情 "时 往往 以 不 同 的 方式 将 初级 情感 状态 混合 在 内 。 时 至 今日 ,感谢 格式 塔 学 
派 研究 者 的 相应 研究 ,人 们 已 经 意识 到 感 党 和 知觉 之 间 存 在 差异 ,这 种 差异 体现 在 两 者 
的 复杂 性 上 。 在 感觉 发 生 时 ,包含 相应 法 则 的 结构 就 会 出 现 。 我 们 相信 ,与 此 相同 的 、 
包含 相应 法 则 的 结构 会 伴随 着 初级 情感 状态 而 存在 ,并 且 所 有 的 情感 现象 的 发 生 都 与 
某 一 特定 领域 有 关 。 换 言 之 ,情感 的 对 应 关系 与 知觉 的 对 应 关系 是 同 构 的 ,两 者 均 与 重 
SL .图 形 -背景 对 比 (figure-background contrast) 等 有 关 。 

虽然 研究 兴趣 和 需求 之 间 的 差异 对 我 们 的 讨论 非常 重要 ,但 我 们 将 之 延 到 后 续 的 
阶段 中 再 作 介绍 。 让 我 们 就 情感 在 认 知 习 得 中 的 作用 以 及 菲利普 " 玛 尔 瑞 欧 (Philippe 
Malrieu ) 的 理论 进行 分 析 , 以 结束 我 们 对 前 两 个 阶段 的 讨论 。 

在 前 两 个 阶段 中 ,我们 目睹 了 遗传 能 力 与 格式 的 逐渐 分 离 ,如 大 小 知觉 或 距离 知觉 
这 样 的 知觉 变 得 更 加 精确 和 不 同 。 初 级 和 二 级 循环 反应 格式 构成 了 早期 习惯 。 为 感知 
运动 智慧 的 发 展 做 准备 的 动作 开始 出 现 , 这 些 感知 运动 智慧 是 对 目标 达成 手段 的 协 
调 。 这 里 有 一 个 关于 这 些 感知 运动 智慧 的 例子 :有 一 个 坐 在 摇篮 中 的 婴儿 ,摇篮 的 上 方 
有 一 些 挂 着 的 娃娃 。 偶 然 间 ,婴儿 拉 了 一 下 触动 娃娃 的 绳子 ,使 得 娃娃 跳 起 舞 来 。 这 一 
发 现 让 婴儿 很 高 兴 ,于 是 每 当 他 看 到 一 个 新 的 客体 时 他 都 会 拉动 绳子 以 期 望 使 之 动 起 
来 ,即便 该 客体 并 未 与 绳子 连 在 一 起 。 婴 儿 的 这 一 动作 说 明达 成 目标 的 手段 与 目标 本 
身 是 不 同 的 ,这 些 手 段 是 围绕 一 个 明确 的 目的 "而 调节 在 一 起 的 。 

从 情感 的 角度 来 看 ,遗传 的 感情 以 及 知觉 化 的 情感 都 牵涉 在 这 些 认 知 习 得 之 中 。 
那么 我 们 是 否 能 说 认 知 结果 及 其 对 应 的 作为 动机 元 素 的 情感 感受 是 并 行 加 工 的 ? 或 者 
情感 是 否 会 导致 认 知 结构 的 产生 ? 第 二 个 假设 虽然 与 我 们 的 观点 相悖 ,但 被 菲 利 
普 . 玛 尔 瑞 欧 所 采纳 ( 见 Les émotions et la personnalité de l’ enfant de la naissance à trois 


D 关于 本 例 的 具体 研究 请 参考 Bulletin de Psychologie , Vol. M, No3。 一 一 英 译 者 注 
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ans) ,让 我 们 来 看 看 他 的 观点 。 

玛 尔 瑞 欧 认为 儿童 前 三 年 生活 中 的 认 知 习 得 不 仅 与 成 熟 有 关 ,还 与 情感 导向 的 活 
Z) (activity oriented by affectivity) 有 关 。 对 他 而 言 ,情感 一 词 代 表 了 更 宽泛 意义 上 的 感 
情 , 且 情 感 对 认 知 的 影响 是 呈 阶 段 式 的 。 

在 反射 水 平 上 ,整合 或 抑制 动作 会 作为 满意 感 或 不 满意 感 的 功能 而 发 生 。 愉 悦 感 
和 疼痛 感 是 决定 因素 , 且 该 “动力 发 生 (dynamogenique) "等 同 于 “满意 感 "。 根 据 玛 尔 瑞 
欧 的 观点 ,初级 循环 反应 并 不 按 我 们 所 假设 的 由 “功能 性 同化 "引起 ,而 是 由 像 急 躁 感 
(impatience) ,快乐 感 .不 满意 感 等 情感 因素 所 造成 的 。 另 外 , 玛 尔 瑞 欧 将 二 级 循环 反应 
称 为 “相关 性 (corrélations)”" ,并 用 相似 的 方法 对 之 作 解 释 。 当 客体 外 在 于 动作 时 ,对 客 
体 的 建构 才 会 开始 ,而 自我 和 客体 的 “分 离 " 则 来 自 "需求 的 出 现 "。 最 后 , 玛 尔 瑞 网 认为 
对 良好 形式 的 知觉 也 同样 来 自 情感 , 某 一 形式 是 否 良好 不 取决 于 主体 感觉 器 官 的 结构 ， 
而 是 取决 于 它 是 否 作 为 主体 情感 状态 的 功能 而 出 现 。 

玛 尔 瑞 欧 的 理论 主要 给 我 们 带 来 了 两 方面 的 问题 。 第 一 个 问题 是 ,他 对 情感 的 定 
义 过 于 宽泛 而 无 特定 性 。 玛 尔 瑞 欧 似乎 将 情感 与 情绪 混淆 了 ”, 而 情感 其 实 主 要 与 每 个 
水 平 的 感情 及 驱 力 有 关 。 他 并 未 区 分 情绪 和 知觉 情感 ,也 未 关注 感情 在 整个 发 展 过 程 
中 的 逐渐 分 化 ,忽视 了 感情 是 无 法 被 成 熟 所 完全 解释 的 。 由 于 相同 的 原因 , 玛 尔 瑞 欧 关 
于 需求 的 理论 也 是 不 可 接受 的 。 他 否认 需求 是 基础 元 素 的 特性 ,而 是 将 之 视 为 “刺激 
TE" Cexcitatory ) 的 经 历 。 那 么 如 何 解释 同一 经 历 在 一 种 情况 下 是 刺激 性 的 ,在 另 一 种 情 
况 下 却 不 是 ? 将 兴趣 视 为 对 某 一 刺激 物 而 产生 的 反应 其 实 是 在 用 相同 的 两 个 词语 来 相 
互 解释 。 

玛 尔 瑞 欧 理论 带 来 的 第 二 个 问题 是 ,他 将 所 有 的 事情 都 简化 为 情感 。 事 实 上 ， 
玛 尔 瑞 欧 从 未 描述 过 结构 。 如 果 满 意 感 是 导致 行为 的 原因 ,那么 什么 又 是 引起 满意 
感 的 原因 ? 在 反射 水 平 上 解释 满意 感 怎么 能 不 提 到 结构 (如 分 化 的 器 官 和 行为 的 本 
能 组 织 )? 在 循环 反射 水 平 上 同样 如 此 。 玛 尔 瑞 欧 声称 儿童 习 得 新 的 行为 是 因为 他 
觉得 有 趣 。 这 是 否 意味 着 行为 为 儿童 带 来 的 满意 感 是 先 于 行为 发 生 的 ,是 引起 行为 
习 得 的 ? 在 前 文 那个 婴儿 拉动 摇篮 中 绳子 的 例子 中 ,如 果 没 有 对 客体 相应 关系 的 知 
觉 和 理解 为 先决 条 件 , 又 如 何 解 释 婴 儿 拉动 绳子 后 的 愉悦 感 ? 又 怎样 解释 由 客体 相 
应 关系 中 产生 的 快乐 感 ? 另外 ,如 没有 相应 认 知 结构 作为 因果 格式 的 形式 , “快乐 感 
是 原因 "这 一 论断 又 如 何 而 来 ”对 于 这 些 问 题 , 玛 尔 瑞 欧 的 理论 未 能 给 出 让 人 满意 的 
答案 。 

在 我 们 看 来 ,将 行为 分 割 为 情感 与 认 知 两 部 分 ,并 将 其 中 一 者 视 为 另 一 者 的 产生 原 
因 是 危险 的 。 理 解 并 不 是 情感 的 产生 原因 ,情感 也 不 是 理解 的 产生 原因 。 能 量 无 法 产 

O 在 此 处 ,无 法 既 保留 皮 亚 杰 观 点 的 原意 又 不 谈 及 情绪 。 在 删除 的 有 关 情 绪 的 部 分 中 , 皮 亚 杰 将 情绪 


定义 为 是 本 能 性 的 ,因此 情绪 只 出 现在 阶段 一 中 。 由 此 ,就 如 皮 亚 杰 指出 玛 尔 瑞 欧 所 犯 的 错误 那样 ,将 感情 
和 情绪 表达 混 活 在 一 起 就 是 将 不 同 水 平 中 的 情感 表现 与 单一 水 平 中 的 情感 表现 混淆 在 一 起 。 一 一 英 译 者 注 
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生 结 构 ,结构 也 不 能 产生 能 量 。 如 果 不 能 理解 认 知 和 情感 两 者 间 与 生 俱 来 的 联系 性 和 
异 质 性 , 则 会 导致 对 两 者 相应 的 解释 充满 矛盾 。 比 如 玛 尔 瑞 欧 关于 “需求 的 出 现 ” 如 何 
使 自我 和 客体 分 离 的 解释 就 是 如 此 。 玛 尔 瑞 欧 的 解释 意味 着 对 分 离 的 察觉 源 于 需求 ， 
但 我 们 认为 正 是 由 于 知觉 上 的 分 离 才 会 存在 需求 。 但 这 并 不 意味 着 感知 到 的 差异 能 够 
导致 需求 。 事实 上 这 意味 着 ,对 需求 满足 的 阻碍 同时 引起 了 智慧 上 的 分 化 ( 即 知觉 上 的 
差异 ) 和 情感 上 的 分 化 ( 即 未 得 到 满足 的 需求 )。 

玛 尔 瑞 欧 不 赞成 使 用 智慧 对 任何 事 进 行 解释 。 如 果 一 开始 就 将 认 知 和 情感 视 为 两 
个 不 同 的 因素 ,并 认同 智慧 决定 情感 , 则 玛 尔 瑞 欧 的 理论 将 看 上 去 是 完美 的 ,但 这 也 要 
先 提出 智慧 和 情感 的 二 元 论 才 有 意义 。 智 慧 心 理学 并 未 提出 任何 这 样 的 二 元 论 , 认 知 
心理 学 ,如 其 名 ,研究 的 是 智慧 结构 , 它 也 从 未 声称 要 研究 行为 的 每 个 方面 。 事 实 上 是 
玛 尔 瑞 欧 犯 了 二 元 论 的 错误 ,他 所 提出 的 理论 几乎 发 展 成 了 将 情感 视 为 行为 原因 的 “ 官 
能 心理 学 (facultative psychology)”. 

总 之 ,我 们 再 一 次 强调 我 们 的 观点 , 即 情感 和 智慧 间 存 在 着 一 种 连续 辩证 的 关 
系 。 经 由 相互 联系 交织 的 途径 ,作为 行为 发 展 组 织 progressive organization ) 的 功能 发 
展 和 变化 ,但 两 者 并 不 互 为 因果 。 心 理学 家 对 情感 和 智慧 的 人 工区 分 只 是 为 了 表达 的 
便利 ,是 为 了 在 表明 两 者 本 质 区 别 的 同时 避免 对 行为 进行 二 分 并 坚持 将 行为 视 为 一 
体 。 另 外 ,心理 学 家 也 不 能 在 缺少 足够 生理 事实 的 情况 下 将 成 熟 当 作 各 种 情况 的 万 
能 解释 。 当 成 熟 被 当 作 "原因 "时 ,往往 问题 才刚 刚 显 示 出 来 。 成 熟 不 是 任何 事情 的 
原因 , 它 只 能 用 于 对 特定 水 平 下 特定 领域 中 相应 发 展 的 可 能 性 进行 相应 描述 。 
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阶段 三 :调节 有 意 行为 的 情感 


阶段 三 包括 了 感知 运动 智慧 的 第 四 到 第 六 子 阶 段 。 该 阶段 的 特点 是 智慧 动作 、 复 
杂 情 感 以 及 认 知 协调 和 调节 的 出 现 。 我 们 将 对 认 知 和 情感 两 方面 的 核心 特征 进行 分 
析 。 

从 认 知 角度 来 看 ,阶段 三 的 特征 包括 目标 达成 手段 的 分 化 ,以 及 为 达成 先前 所 制定 
的 目标 而 对 手段 的 调节 。 让 我 们 举 这 样 一 个 例子 ,有 一 个 儿童 希望 拿 到 毯子 稍 远 一 端 
上 的 一 个 物体 。 由 于 无 法 直接 拿 到 ,儿童 拉动 毯子 以 把 物体 带 得 更 近 一 些 。 这 一 个 例 
子 说 明 在 第 三 阶段 中 手段 (例子 中 的 毯子 ) 从 目标 (儿童 希望 拿 到 的 物体 ) 中 分 离 了 出 
来 。 这 一 例子 还 说 明 ,儿童 已 具有 将 先前 习 得 的 行为 整合 在 一 起 以 达成 目标 的 能 力 。 
在 我 们 看 来 , 正 是 后 面 的 这 个 特征 代表 了 智慧 动作 的 开始 。 

从 情感 角度 来 看 ,阶段 三 的 特征 也 包括 分 化 和 刚 开 始 的 去 中 心 化 。 前 者 限制 在 个 
体内 水 平 中 , 它 表现 于 儿童 开始 调节 自身 的 兴趣 。 在 有 意 动 作 中 ,本 身 不 具有 兴趣 的 特 
定 客体 通过 与 其 他 有 价值 客体 形成 联系 而 激发 兴趣 。 换 言 之 ,手段 的 价值 是 由 特定 目 
标价 值 决定 的 ,而 价值 的 不 稳定 层级 也 是 从 这 类 活动 中 产生 的 。 随 着 情感 的 去 中 心 化 ， 
在 婴儿 可 以 分 辩 自 己 和 他 人 的 情况 下 ,感情 开始 指向 他 人 。 


让 内 的 理论 


让 我 们 首先 讨论 一 下 皮 埃 尔 - 让 内 关于 行为 的 理论 。 虽 然 我 们 在 前 文中 已 对 该 理 
论 作 了 简单 的 讨论 ,但 该 理论 对 兴趣 和 价值 进行 了 曾 述 ,因此 具有 特别 再 作 讨 论 的 必 
要 。 由 让 内 的 理论 ,我 们 将 进一步 介绍 克拉 帕 雷 德 的 理论 以 及 库 尔 特 : 勒 温 对 情感 领域 
的 格式 塔 观点 。 最 后 ,我 们 将 就 弗 洛 伊 德 关于 无 意识 情感 调节 以 及 客体 选择 (object 
choice ) 的 理论 进行 探讨 , 因 其 与 人 际 间 感 情 的 起 源 有 关 。 

在 (从 焦虑 到 厌倦 》( De 1 angoisse à l’ extase ) 一 书 的 第 二 册 中 ,让 内 描 “ 述 了 一 个 与 连 
续 发 展 阶段 对 应 的 行为 层级 ,该 层级 中 行为 的 复杂 性 逐 级 提升 。 该 层级 中 包括 了 反射 、 
星期 的 习惯 ,语言 的 开始 以 及 实践 智慧 等 。 让 内 将 这 些 行为 称 为 初级 动作 ,并 从 认 知 的 
角度 定义 该 类 动作 的 特征 。 让 内 指出 ,此 层级 中 的 每 一 类 动作 都 会 经 历 四 个 连续 的 阶 
段 , 即 潜伏 期 (lateney) .激发 期 (triggering) .激活 期 (activation) 和 终止 期 (termination )。 其 
中 ,终止 期 既是 一 个 循环 的 完满 结束 阶段 ,同时 也 是 下 一 个 潜伏 期 的 开始 。 让 内 还 强 
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调 , 情 境 的 朴素 性 (simplicity ) .对 情境 的 熟悉 性 .已 有 的 内 部 能 力 或 外 在 的 辅助 等 特定 
环境 因素 均 会 促进 初级 动作 ,而 任务 的 复杂 性 ,问题 的 新 颖 性 ,对 完成 速度 的 要 求 、 辅 助 
的 缺失 或 阻碍 的 存在 等 特定 环境 因素 则 会 为 初级 动作 带 来 困难 。 最 后 让 内 还 指出 ,如 
需求 或 激情 等 环境 因素 还 会 强化 初级 动作 。 

根据 让 内 的 观点 ,从 情感 角度 来 看 更 加 重要 的 是 主体 对 他 初级 动作 的 反应 。 让 
内 将 这 些 反应 称 为 二 级 动作 ,并 认为 二 级 动作 是 对 初级 动作 的 调节 ,其 作用 在 于 增 
加 或 减少 行为 的 驱 力 并 最 终 终止 行为 。 让 内 经 过 仔细 的 研究 后 指出 ,动作 自身 是 不 
足 的 ,在 激活 期 和 终止 期 中 的 动作 需要 或 积极 或 消极 的 调节 ,而 这 种 调节 又 可 以 分 
为 四 类 。 

让 内 的 前 两 类 二 级 动作 是 积极 激活 调节 (positive activation regulations ) 和 消极 激活 
调节 (negative activation regulations)。 积 极 激活 调节 包括 "有 压力 感 (pressured feelings)” , 
消极 激活 调节 则 包括 "无 压力 感 (unpressured feelings )"”。 让 内 认为 积极 激活 调节 的 原 
型 是 效能 感 , 它 加 速 或 强化 了 初级 动作 。 相 反 ,消极 激活 调节 则 终止 初级 动作 ,让 内 
将 疲劳 感 和 无 趣 感 作 为 消极 激活 调节 的 示例 。 第 三 和 第 四 类 二 级 动作 是 积极 终止 调 
节 (positive termination regulations ) 和 消极 终止 调节 (negative termination regulations) 。 积 
极 终止 调节 又 被 让 内 称 为 “ 欣 快感 (feelings of elation )”, 指 的 是 在 成 功 后 利用 尚未 使 用 
的 驱 力 终止 动作 ,如 快乐 感 和 成 功 感 都 属于 其 中 。 与 消极 终止 调节 有 关 的 感情 则 包 
括 悲 伤感 ,痛苦 感 .焦虑 感 等 。 值 得 注意 的 是 ,虽然 让 内 所 提出 的 终止 调节 发 生 于 第 
二 发 展 阶段 的 二 级 循环 反应 中 , 且 在 婴儿 习 得 早期 习惯 (效果 律 ,law of effect) D iE fe 
中 起 到 重要 的 作用 ,但 我 们 在 第 三 阶段 才 对 之 进行 研究 ,因为 它 只 有 在 该 阶段 才能 发 
展 成 熟 。 

让 我 们 首先 关注 一 下 让 内 关于 积极 激活 调节 是 效能 感 的 假设 。 为 人 所 熟知 , 曼 恩 … 
德比 朗 (Maine de Biran) 同 时 从 哲学 和 心理 学 的 角度 出 发 强调 效能 感 的 重要 性 ,他 将 效 
能 视 为 内 在 情感 的 原始 事实 ,并 相信 效能 同时 给 予 了 自我 的 意识 (动力 术语 ) 和 非 自我 
的 意识 (阻力 术语 )。 然 而 , 曼 恩 .德比 朗 的 理论 具有 两 方面 的 问题 。 

从 遗传 的 观点 来 看 ,自我 的 意识 并 不 与 作用 于 客体 的 运动 动作 同时 发 生 。 新 生 儿 

D 由 让 内 术语 翻译 过 来 的 词 应 为 pression 和 dépression, 使 用 这 一 翻译 容易 产生 混淆 。 在 英语 中 ,人 们 
会 使 用 做 某 事 而 感到 有 压力 (feel pressured to do something) 的 句 式 , (H 2s YE IH 1 ( depressed ) — i5] fF JG FK 77 
Cunpressured ) 解 。 但 此 处 翻译 采用 pressured 和 unpressured 两 词 是 要 避免 其 他 的 误解 。 让 内 采用 效能 感 
(feeling of effort) 来 解释 积极 激活 调节 ,然而 大 部 分 心理 学 家 对 压力 感 和 效能 感 是 有 所 区 分 的 。 压 力 感 指 的 
是 感受 到 某 件 事情 需要 马上 完成 ,而 效能 感 指 的 是 某 件 事情 的 完成 比较 困难 。 让 内 还 指出 要 对 效能 和 疲 
劳 ,或 者 效能 和 无 兴趣 之 间 进 行 区 分 ,但 这 也 非常 困难 ,个 体 在 完成 某 事 时 会 感到 疲劳 有 压力 ,并 会 同时 体 
验 到 动作 所 带 来 的 效能 感 。 在 英语 中 ,能 够 互 为 反义词 的 词 对 包括 了 “有 压力 的 (pressured)" 和 "无 压力 的 
Cunpressured )”,“ 效 能 感 (effor)" 和 “轻松 感 (ease)”, “有趣 (interest) "和 “无趣 (disinterest)”, “精力 充 沛 感 
(energy) "和 "疲劳 感 (fatigue)”。 由 于 没有 一 个 词语 可 以 同时 概括 有 压力 的 、 效 能 .有趣 和 有 精力 的 ,也 没有 


一 个 词 能 够 概括 相反 的 几 个 词语 ,我 们 将 sentiments de pression 翻译 为 有 压力 感 ,将 sentiments de dépression 翻 
译 为 无 压力 感 ,但 应 注意 这 一 翻译 并 未 完全 克服 其 中 的 所 有 困难 。 一 一 英 译 者 注 


- 206+ 皮 亚 赤 文 全 第 十 秦皮 亚 杰 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


没有 自我 的 意识 ;2 个 月 大 的 婴儿 在 自己 的 手 被 其 他 人 握 住 时 看 上 去 对 之 很 感 兴趣 ,但 
其 实 只 是 整个 动作 偶然 进入 婴儿 的 视野 所 致 。 这 一 类 的 事实 清楚 地 说 明 ,婴儿 并 不 与 
生 俱 来 拥有 对 自己 身体 的 意识 。 因 此 ,有 更 多 的 理由 可 以 相信 婴儿 并 不 能 在 * 有 意识 状 
态 " 下 辨别 什么 是 属于 他 自己 的 ,什么 又 是 属于 外 部 世界 的 。 与 此 相关 的 ,鲍德温 
(Baldwin ) 认 为 自我 意识 的 出 现 非常 晚 , 它 是 相对 于 较 晚 出 现 的 、 对 他 人 的 意识 而 建构 
的 ,而 不 相对 于 客体 的 意识 。 以 上 的 情况 使 我 们 相信 在 一 开始 自我 和 非 自 我 间 并 不 存 
在 差异 ,也 因此 效能 感 不 能 同时 作为 自我 及 非 自 我 的 意识 。 

曼 恩 .德比 朗 关于 效能 的 观点 中 的 第 二 个 问题 是 ,他 关于 效能 感 的 争论 是 遵循 离 
心 轨迹 (centrifugal course ) 的 。 这 一 观点 从 未 被 证 实 过 ,威廉 :入 姆 斯 (William James) BE 
至 反对 这 一 观点 ,他 认为 效能 感 是 由 向 心力 的 意识 中 产生 的 ,也 因此 遵循 的 是 向 心 轨迹 
(centripetal course ) 。 

让 内 并 未 在 这 些 问 题 中 明确 立场 。 效 能 的 特定 机 理 对 他 而 言 并 不 重要 。 他 认为 ， 
没有 必要 将 情绪 视 为 一 种 意识 形式 来 研究 ,而 是 应 将 之 视 为 一 种 行为 形式 加 以 研 
究 。 正 如 我 们 所 说 的 ,让 内 将 情绪 视 为 一 种 能 量 调节 , 它 强 化 或 加 速 着 初级 动作 。 例 
如 , 当 一 个 儿童 没有 成 功用 一 根 小 棒子 够 到 远 处 的 物体 时 ,他 会 把 自己 的 手臂 伸 得 更 
远 一 些 。 效 能 感 带 来 了 增补 的 能 量 ,进而 增加 了 初级 动作 的 强度 和 广度 。 其 他 聚焦 
在 特定 有 趣 物体 上 的 二 级 动作 同样 存在 ,如 注意 力 (attention ) 以 及 普遍 来 讲 的 所 有 的 
活动 。 

最 后 再 介绍 一 个 让 内 关于 积极 激活 调节 的 观点 , 即 积极 激活 调节 易 受 到 扰乱 ,这 可 
能 延展 过 去 有 用 的 功能 并 变 得 过 剩 。 让 我 们 来 回顾 一 下 让 内 关于 忧虑 感 (worry ) 或 无 聊 
感 (boredom) 的 分 析 。 他 认为 ,这 两 种 感情 并 非 来 自 衰竭 (exhaustion ) ,而 是 来 自 对 过 度 
积极 激活 的 预防 行为 。 无 聊 感 并 不 是 一 种 在 疲乏 主体 上 所 表现 的 行为 ,而 是 一 种 为 保 
存 精神 “紧张 性 (tonus)" 的 行为 。 

总 体 而 言 , 让 内 的 消极 激活 调节 是 对 应 于 无 压力 感 而 言 的 。 这 些 二 级 动作 的 效果 
是 延缓 未 实施 的 行为 ,它们 被 认为 能 减少 行为 的 强度 或 速度 ,是 动作 领域 中 的 限定 方 
式 , 让 内 将 之 称 为 "贬值 (devaluation)”, 即 指 对 行为 产生 的 快乐 感 的 缩减 。 让 内 认为 无 
压力 感 在 感知 运动 水 平 上 是 经 由 儿童 的 严肃 感 (le sérieux de lenfant) 所 表现 出 来 的 。 在 
让 内 看 来 ,这 一 感情 的 原型 是 疲劳 感 。 他 认为 ,如 果 生 理 的 疲劳 感 是 肌肉 用 力 的 结果 ， 
那么 疲劳 感 就 是 在 主体 用 尽力 量 前 的 阻止 行为 。 它 是 一 种 期 望 调节 ,这 种 调节 使 得 能 
量 得 以 保存 。 受 疲劳 感 的 影响 ,行为 才能 在 后 续 阶 段 持续 发 生 。 如 果 疲 劳 感 未 在 适宜 
的 时 间 出 现 , 主 体 则 会 用 尽 自己 剩余 的 力量 并 变 得 精疲力竭。 

接 下 去 让 我 们 来 讨论 让 内 的 终止 调节 。 让 内 指出 ,动作 不 会 自己 停止 ,需要 特定 
的 行为 ,积极 的 或 消极 的 ,来 终止 它 。 以 失败 为 例 ,动作 是 由 悲伤 感 来 终止 的 。 让 内 
认为 ,悲伤 感 与 疲劳 感 有 着 很 大 的 差异 。 悲 伤感 是 一 种 动作 完成 后 才 发 生 的 动作 ,不 
同 于 疲劳 感 对 能 量 的 守恒 ,悲伤 感 是 为 了 用 尽 所 剩 的 未 使 用 的 力量 。 当 动作 成 功 的 
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时 候 , 也 会 存在 消耗 行为 ,这 些 行为 会 将 动作 中 所 剩 的 驱 力 使 用 殉 尽 ,这 些 情 感 包括 
了 胜利 感 等 。 

在 特定 的 情况 下 ,让 内 相信 消极 终止 调节 会 变 得 过 度 并 使 得 之 前 所 获 水 平 的 功能 
出 现 退 步 。 例 如 悲伤 感 随 着 时 间 的 推移 会 变 为 焦虑 感 并 导致 主体 因 不 敢 从 头 开始 而 从 
活动 中 退缩 。 在 这 一 点 上 ,让 内 和 弗 洛 伊 德 的 理论 甚至 达成 了 一 致 。 让 内 的 悲伤 感 会 
终止 弗 洛 伊 德 的 动作 倒 错 (parapraxes actes manqués) ) 。 而 在 焦虑 感 上 也 同样 如 此 , 弗 洛 
伊 德 将 焦虑 感 解释 为 性 力 的 压抑 ,而 让 内 则 将 焦虑 感 延伸 至 对 所 有 动作 的 二 级 调节 。 

总 之 ,让 内 理论 的 中 心 观点 是 “心理 驱 力 "的 本 质 未 得 到 很 好 的 理解 。 从 生理 角度 
来 看 ,这 种 驱 力 应 依赖 于 植物 神经 功能 (vegetative functioning) ,如 内 分 泌 系 统 。 而 从 心 
理学 角度 来 看 ,让 内 指出 这 种 心理 驱 力 因 个 体 而 异 ,甚至 在 不 同时 刻下 的 同一 个 体 中 也 
会 不 同 。 让 内 强调 ,任何 人 都 会 经 历 强 弱 转换 和 哀乐 转换 ,这 些 转换 甚至 在 个 别 个 体 身 
上 会 变 为 躁 郁 症 。 在 每 个 动作 中 ,守恒 的 驱 力 都 必须 得 到 使 用 ,而 用 掉 的 能 量 则 必须 得 
到 恢复 。 为 恢复 能 量 , 一 种 方法 是 降低 心理 张力 (psychological tension)。 在 让 内 看 来 ,所 
有 这 些 都 代表 了 调节 在 行为 的 一 般 经 济 (general economics) 中 所 起 到 的 必要 作用 。 行为 
总 是 朝向 某 种 平衡 的 , 且 它 也 总 是 包含 以 下 四 种 条 件 : 

1. 之 前 所 解释 的 调节 ; 

2. 守恒 的 驱 力 ; 

3. 可 用 的 驱 力 与 心理 张力 之 间 的 对 应 比例 ,这 一 比例 关系 可 决定 活动 的 水 平 ; 

4. 之 前 动作 与 新 的 动作 之 间 的 关系 ,这 些 关 系 包括 了 适应 和 效能 。 

除了 受 个 体 差 异 的 影响 ,情感 平衡 也 同样 受到 年 龄 的 影响 。 在 儿童 期 ,这 种 平衡 是 
变化 的 ,儿童 的 情感 会 非常 强烈 ,而 行为 则 不 断 改变 。 在 成 年 期 ,行为 则 更 加 稳定 ,但 感 
情 则 失去 了 相应 的 活力 。 因 此 在 让 内 的 理论 中 ,感情 的 强度 是 一 种 失衡 下 的 功能 


(function of disequilibrium ) 。 
对 让 内 理论 的 评论 


有 关 让 内 理论 的 第 一 点 评论 是 ,虽然 从 我 们 的 角度 来 看 让 内 的 分 析 都 是 可 接受 的 ， 
但 我 们 质疑 是 否 所 有 的 情感 现象 都 可 以 被 还 原 为 让 内 所 描述 的 能 量 调节 。 感 情 无 疑 具 
有 调节 的 作用 ,但 让 内 的 二 级 动作 系统 中 必须 要 增加 一 个 二 级 调节 系统 ,这 个 二 级 调节 
系统 应 与 兴趣 以 及 对 动作 的 评价 有 关 。 增 加 二 级 调节 系统 的 必要 性 可 由 前 文 所 列举 的 
让 内 关于 平衡 的 第 三 个 条 件 看 出 。 让 内 认为 可 用 驱 力 与 心理 张力 的 比例 是 由 之 后 的 节 
余 所 决定 的 ,或 者 说 这 些 节余 决定 了 达成 特定 的 具有 自身 价值 的 目标 所 需 的 代价 与 手 
段 间 的 平衡 。 根 据 让 内 的 说 法 ,有 些 动作 的 执行 成 本 较 高 ,但 执行 这 些 动作 的 效果 在 于 
能 够 使 心理 张力 或 能 量 事后 得 以 留存 。 但 我 们 认为 ,有 必要 区 分 动作 的 价值 及 其 成 
本 。 成 本 较 高 的 动作 相 比 于 成 本 低 的 动作 可 能 更 受 偏爱 ,但 成 本 低 的 动作 在 主体 看 来 
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同样 只 有 较 低 的 价值 。 价 值 化 并 不 只 是 行为 经 济 的 简单 结果 。 

为 解释 这 一 点 ,让 我 们 举 这 样 一 个 例子 :有 一 个 13 个 月 大 的 儿童 ,他 试图 把 一 个 细 
长 的 玩具 横着 拉 到 自己 的 婴儿 围栏 里 面 ,但 失败 了 。 这 是 一 个 典型 的 通过 摸索 才能 解 
决 的 实践 智慧 问题 。 偶 然 间 ,这 名 儿童 把 玩具 竖 了 起 来 并 成 功 地 将 之 拉 进 了 围栏 。 儿 
童 并 未 对 这 一 成 功 感到 满意 ,他 又 一 次 把 玩具 放 到 围栏 外 面 ,并 再 次 进行 摸索 ,直到 他 
完全 理解 了 这 其 中 的 技术 。 婴 儿 的 这 一 行为 与 行为 经 济 的 法 则 是 相 迟 的 。 

让 内 并 未 忽视 这 类 行为 存在 的 事实 。 但 如 前 文 所 言 ,他 尝试 将 这 些 行为 还 原 到 他 
提出 的 能 量 系统 中 ,并 指出 这 些 较 高 成 本 的 动作 能 够 节约 之 后 动作 的 能 量 。 但 这 在 上 
面 的 例子 中 显然 说 不 通 。 婴 儿 将 玩具 拉 进 他 围栏 的 这 一 动作 的 价值 与 节约 能 量 没有 关 
系 。 如 果 是 为 了 节约 能 量 , 婴 儿 不 会 一 遍 遍 重复 他 的 动作 ,而 会 在 第 一 次 把 玩具 拉 进 围 
栏 时 就 感到 满意 。 由 此 ,有 必要 假设 在 内 部 驱 力 调节 之 外 还 有 别 的 系统 牵涉 在 内 。 其 
中 就 应 考虑 动作 价值 的 观点 。 对 婴儿 而 言 , 他 之 所 以 重新 把 玩具 拿 出 围栏 ,是 因为 他 在 
征服 这 个 世界 的 过 程 中 有 兴趣 扩展 自己 的 动作 和 对 自我 的 感知 ,这 一 扩展 包括 了 同化 
和 理解 ,等 等 。 从 这 个 观点 来 看 ,价值 是 情感 与 外 部 客体 或 人 的 交互 。 价 值 甚至 在 初级 
动作 中 就 起 到 作用 ,整个 价值 系统 远 远 超 出 了 让 内 所 描述 的 二 级 动作 的 能 量 调节 系 
统 。 为 增进 理解 ,在 下 文中 将 对 价值 和 兴趣 的 观点 进行 研究 。 


价值 与 兴趣 的 观点 


首先 ,我 们 将 价值 界定 为 情感 的 一 个 普遍 维度 ,而 非 一 个 特定 专 有 的 感情 。 我 
们 需要 研究 的 是 何 时 需要 价值 且 为 何 需要 。 在 前 文中 我 们 已 说 过 ,价值 不 能 简单 解 
释 为 “随后 行为 的 经 济 (economy for what follows)”, 整 个 价值 系统 远 超 让 内 所 提出 的 情 
感 调节 系统 。 然 而 ,在 阶段 三 中 价值 和 能 量 调节 的 分 化 才刚 刚 开始 。 除 早期 明显 
的 融合 外 ,我 们 认为 价值 在 初级 动作 中 起 到 明确 的 作用 ,在 主体 开始 与 外 部 世界 产 
生 联 系 时 价值 的 作用 同样 明显 。 例 如 在 儿童 学 步 时 ,之 前 的 成 功 或 失败 会 影响 儿 
童 的 兴趣 和 努力 程度 ,这 表明 某 种 自我 估计 (self-estimation ) 已 经 发 生 。 在 感知 运动 
水 平 早期 ,儿童 不 仅 需要 实践 智慧 ,同样 也 会 从 他 过 去 的 经 验 中 体验 到 自信 或 自 
疑 。 这 两 种 感情 与 优越 感 (superiority) 和 自卑 感 (inferiority ) 类 似 (在 感知 运动 水 平 
早期 个 体 自我 认识 尚未 建构 ,因此 两 组 感情 仔细 比较 起 来 是 有 差异 的 ) 。 这 两 种 感 
情 对 动作 的 终止 有 着 重要 的 作用 ,并 很 快 会 延伸 到 与 模仿 行为 一 同 出 现 的 所 有 人 
际 关系 中 。 当 价值 被 赋予 到 人 身上 时 ,喜欢 (sympathie ) 和 不 喜欢 (antipathie ) 成 为 价 
值 的 基础 形式 ,这 两 种 感情 也 成 为 道德 感 的 起 点 。 因 此 ,虽然 价值 一 开始 较 难 区 
分 ,但 随后 会 一 点 点 分 化 并 组 织 进 一 个 更 广泛 更 稳定 的 系统 中 ,该 系统 与 能 量 调节 
系统 是 分 离 的 。 

这 里 所 提 及 的 价值 和 内 部 调节 两 个 系统 是 通过 兴趣 机 制 联系 在 一 起 的 。 为 验证 这 


BESHS:ANLERRPHKHK + 209- 


一 观点 ,我 们 首先 参考 了 克拉 帕 雷 德 的 研究 (WL "Psychologi de 1’ enfant et pédagogie 
expérimentale,” 2nd ed., 1909, 该 文中 的 相关 理论 在 后 续 的 研究 中 又 有 一 定 的 修改 和 发 
展 )。 克 拉 帕 雷 德 将 兴趣 定义 为 对 能 量 的 调节 ,在 这 一 点 上 他 与 让 内 的 观点 相近 。 他 指 
出 ,兴趣 是 需求 与 能 够 满足 该 需求 的 客体 之 间 的 关系 。 在 克拉 帕 雷 德 看 来 ,客体 和 需求 
并 不 足以 决定 个 体 应 采取 何 种 行为 ,因此 需要 加 入 第 三 个 术语 ,该 术语 是 用 以 描述 两 者 
间 关 系 的 。 

可 以 从 生理 角度 对 需求 进行 研究 ,一 些 研究 者 认为 它 源 于 外 周 神经 系统 , 另 一 些 
则 认为 它 源 于 中 枢 神 经 系统 。 和 让 内 一 样 ,克拉 帕 雷 德 认为 这 并 不 是 问题 的 核心 ,他 
强调 功能 的 重要 性 。 需 求 说 明了 不 平衡 ,而 对 需求 的 满足 则 是 一 种 再 平衡 
(re-equilibration ) 。 

为 解释 清楚 平衡 的 概念 ,让 我 们 来 回顾 一 下 三 种 不 同类 型 的 平衡 。 第 一 种 是 机 械 
°F ffi (mechanical equilibrium) , 它 在 稳定 不 变 的 条 件 下 发 生 , 发 生 时 系统 中 的 一 些 潜在 修 
IE ( modification ) 会 进行 相互 补偿 。 第 二 种 是 天 然 的 物理 化 学 平衡 (physicochemical 
equilibrium) , 它 在 变化 的 条 件 下 发 生 ,可 能 会 导致 平衡 被 取代 ,物理 化 学 平衡 下 的 补偿 
是 对 系统 真正 修正 的 补偿 。 该 类 平衡 遵循 勒 . 沙特 列 原理 (Le Chátelier" s Law) ,这 种 法 
则 经 常 为 生物 学 家 和 心理 学 家 所 提 及 。 第 三 种 是 有 机 平衡 (organic equilibrium) ,该 种 平 
衡 与 卡农 (Cannon) 提 出 的 稳 态 (homeostasis) 相 似 , 它 包含 了 在 事实 或 预期 调节 
(anticipatory regulations ) 之 前 的 补偿 。 

在 真正 的 生理 失衡 发 生前 会 有 许多 需求 出 现 。 克 拉 帕 雷 德 以 睡眠 对 此 作 了 证 明 。 
睡眠 是 当时 受到 很 多 讨论 的 话题 ,大 多 数 研究 者 将 睡眠 解释 为 一 种 代谢 中 毒 (metabolic 
intoxication) 。 克 拉 帕 雷 德 对 此 提出 了 三 点 反对 意见 。 首 先 ,他 认为 人 们 在 生理 中 毒 前 
就 会 进行 睡眠 。 其 次 ,他 认为 人 类 不 存在 像 睡 鼠 和 土 拨 鼠 ( 旱 猎 ) 那 样 的 本 能 性 睡眠 。 
再 次 ,他 指出 除 代谢 中 毒 外 ,睡眠 还 有 可 能 来 自 无 趣 感 。 所 有 这 些 观 点 均 让 克拉 帕 雷 德 
相信 睡眠 的 需求 是 一 种 预期 调节 ,而 不 是 一 种 生理 失衡 的 结果 。 

克拉 帕 雷 德 同 样 认为 有 机 需求 ,如 饥饿 感 和 口 渴 感 ,与 派生 需求 是 不 同 的 ,派生 需 
求 是 有 机 需求 的 复杂 混合 。 我 们 认为 只 要 强调 一 点 就 够 了 , 即 对 克拉 帕 雷 德 而 言 每 种 
需求 都 与 一 个 有 机 结构 相 联系 ,该 有 机 结构 会 对 应 特定 的 失衡 产生 新 的 结构 。 因 此 ,在 
需求 和 功能 之 间 存 在 着 连续 不 断 的 辩证 的 交换 。 

克拉 帕 雷 德 通过 对 需求 的 初步 分 析 证 明了 两 个 兴趣 法 则 。 第 一 个 法 则 是 所 有 行为 
都 是 受 兴 趣 支配 的 ;第 二 个 法 则 是 同时 可 以 存在 几 个 兴趣 起 作用 。 根 据 克拉 帕 雷 德 的 
理论 ,个体 根据 其 最 大 的 兴趣 行动 。 他 还 指出 ,根据 当下 兴趣 的 不 同 ,同一 客体 可 以 有 
不 同 的 使 用 方式 。 例 如 当 婴 儿 饿 的 时 候 , 瓶 子 所 引起 的 兴趣 是 针对 饥 狐 感 的 ,而 节奏 感 
这 样 的 兴趣 则 消失 了 。 

最 后 ,克拉 帕 雷 德 区 分 了 兴趣 的 两 种 含义 。 一 方面 ,兴趣 是 动作 的 "发电 机” 
(dynamogénisateur ) , 即 引发 兴趣 的 客体 会 激发 能 量 ,而 不 引发 兴趣 的 客体 则 抑制 能 量 的 
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耗费 。 这 代表 了 兴趣 的 调节 方面 。 另 一 方面 ,克拉 帕 雷 德 指出 兴趣 与 动作 的 终止 有 关 ， 
因为 对 客体 做 出 选择 就 意味 着 对 获得 了 期 望 的 满足 感 。 克 拉 帕 雷 德 的 这 一 区 分 非常 重 
要 ,因为 兴趣 的 这 两 种 含义 对 应 了 我 们 所 尝试 区 分 的 两 种 系统 "。 第 一 个 定义 对 应 兴趣 
的 强度 ,即兴 趣 的 量 ,其 中 包括 了 对 能 量 或 驱 力 的 调节 。 第 二 个 定义 对 应 兴趣 的 内 容 
即兴 趣 的 质 , 其 中 包括 了 与 手段 和 结果 相关 的 价值 。 

儿童 的 初级 兴趣 是 与 基础 的 有 机 需要 联系 在 一 起 的 , 随 着 儿童 的 成 长 这 些 兴趣 逐 
渐 交 织 并 人 复杂 的 系统 中 。 在 之 后 ,儿童 开 智 ,并 能 够 衡量 价值 。 我 们 随后 会 对 这 些 系 
统 的 智慧 化 和 稳定 化 进行 研究 ,但 现在 让 我 们 暂时 只 将 兴趣 视 为 两 个 系统 的 连接 点 ,是 
价值 系统 和 能 量 调节 系统 交汇 处 。 

现在 让 我 们 转 而 对 库 尔 特 勒 温 (Kurt Lewin) 的 观点 进行 分 析 研 究 ,其 观点 与 克拉 
帕 雷 德 的 观点 非常 不 同 , 但 其 中 我 们 同样 发 现 了 两 个 系统 的 分 化 。 勒 温 的 观点 起 源 于 
格式 塔 理论 ,该 理论 强调 知觉 结构 中 的 平衡 和 失衡 。 勒 温 将 这 些 概念 用 来 解释 情感 心 
理学 中 的 问题 。 为 此 ,他 扩展 了 场 的 概念 ,将 其 从 一 个 较 差 结 构 的 知觉 场 …… 最 终 发 展 
为 自我 *。 让 我 们 在 此 简单 检验 一 下 他 的 观点 。 

在 勒 温 的 理论 中 ,知觉 和 运动 系统 之 间 是 连续 的 ,运动 能 够 在 一 个 较 差 结 构 的 知 
觉 场 中 恢复 平衡 。 例 如 , 当 一 个 单一 客体 出 现在 一 个 空 的 知觉 场 的 中 央 时 ,一 切 是 平 
fly .稳定 和 静止 的 ; 当 客 体 出 现在 知觉 场 的 边缘 时 ,整个 场 的 结构 变 得 不 对 称 ,需要 调 
整 头 和 眼 的 位 置 以 重建 平衡 。 因 此 从 结构 化 或 认 知 的 角度 而 言 , 场 中 既 存 在 着 知觉 
结构 ,也 存在 着 运动 结构 。 但 勒 温 相 信 , 有 必要 在 这 一 结构 中 加 入 一 个 动力 因素 ,他 
假定 自我 是 总 场 的 一 部 分 ,那么 对 行为 的 分 析 就 同时 引发 了 结构 化 和 动力 化 的 问 
题 。 勒 温 将 激 起 主体 动作 的 动机 作为 动力 方面 的 一 个 例子 。 需 求 的 观点 对 应 的 是 格 
式 塔 概念 中 的 “特征 征集 (characteristic solicitation )”。 然 而 ,需求 或 者 征集 既 不 单独 依 
赖 于 客体 的 结构 (praegnanz) ,也 不 单独 依赖 于 主体 的 倾向 , 它 依赖 于 总 场 的 形态 
(configuration ) 。 

这 些 观 点 与 我 们 对 价值 系统 和 能 量 调节 系统 的 区 分 是 否 一 致 仍 有 待 检验 。 为 此 ， 
让 我 们 来 回顾 一 下 勒 温 的 两 个 实验 。 第 一 个 实验 关注 的 是 当 儿 童 解决 实践 智慧 问题 时 
情感 反应 所 产生 的 影响 。 实 验 中 ,一 名 儿童 被 放置 在 地 上 一 个 用 粉笔 画 的 圆圈 内 并 被 
禁止 跨 出 圆圈 。 同 时 ,他 被 要 求 拿 到 一 个 放 在 圈 外 他 不 能 直接 够 到 的 物品 。 实 验 中 提 
供 了 他 可 以 使 用 的 各 类 工具 ,如 棍子 . 强 等 。 勒 温 对 这 一 情境 的 解释 是 动态 化 的 。 由 于 
儿童 希望 得 到 该 物品 ,物品 成 为 一 种 吸引 驱 力 。 而 粉笔 画 的 圈 以 及 不 允许 跨 出 圈 外 的 
指导 语 则 构成 了 一 种 “心理 屏障 (psycho barrier) "或 一 种 消极 驱 力 。 两 类 驱 力 之 间 的 失 


(D. 此 处 法 文 原文 缺少 了 一 个 破 折 号 ,为 此 加 入 了 “这 两 种 含义 对 应 了 "这 个 短语 。 一 一 英 译 者 注 

回 此 处 法 文 原文 又 缺少 了 一 个 破 折 号 。 明 显 此 处 是 对 勒 温 扩展 场 概念 的 详细 解释 ,应 在 “ 较 差 结 构 的 
知觉 场 "和 “自我 "之 间 加 一 个 破 折 号 ,但 在 此 处 什么 也 没有 加 上 。 勒 温 总 场 的 各 个 成 分 将 在 下 文中 逐一 列 
出 。 一 一 英 译 者 注 
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衡 导 致 了 张力 ,儿童 则 试图 通过 不 同 的 行为 来 解除 这 种 张力 。 一 种 结果 是 ,他 会 跨 出 轿 
外 获取 物品 ,但 这 样 儿童 只 得 到 了 部 分 的 满足 ,因为 他 打破 了 规定 。 一 种 结果 是 ,他 会 
待 在 原 地 不 动 并 放弃 解决 问题 。 还 有 一 种 结果 是 ,他 会 将 问题 放 在 一 边 ,而 是 在 粉笔 圈 
内 把 玩 一 个 工具 。 总 之 , 除 成 功 的 解决 方案 外 ,实验 还 可 以 观察 到 一 系列 的 行为 和 相对 
应 的 感情 。 这 些 感情 是 由 总 场 中 相互 对 抗 的 两 个 驱 力 间 不 同 的 平衡 状态 所 决定 的 。 另 
外 , 勒 温 说 明了 已 有 的 成 功 和 失败 是 如 何 通过 提升 或 降低 儿童 的 期 望 水 平 
(Anspruchs-level ) 来 改变 儿童 对 任务 所 赋予 价值 的 , 即 在 出 现 相似 或 训 新 的 任务 时 , 主 
体会 根据 之 前 成 功 或 失败 的 情况 调整 投入 任务 的 程度 。 

勒 温 的 第 二 个 实验 与 中 断 任务 (interrupted tasks) 有 关 (zeigarnik and Lewin)。 实 验 中 
向 被 试 呈现 不 同 的 实践 智慧 问题 ,一些 被 试 被 允许 完成 他 们 的 任务 ,而 另 一 些 被 试 则 会 
被 一 个 似是而非 的 借口 而 打 断 他 们 的 任务 。 在 24 小 时 后 ,研究 者 对 被 试 关于 完成 和 未 
完成 动作 的 记忆 进行 了 分 析 。 研 究 发 现 , 被 打 断 的 被 试 会 留 下 一 个 准 需求 
(quasi-need ) , 即 一 种 去 完成 任务 的 倾向 ,而 这 是 让 内 提出 的 终止 调节 所 缺乏 的 。 

在 我 们 的 理论 中 对 库 尔 特勤 温 的 心理 学 理论 中 的 以 下 几 点 作 了 保留 。 

1. 独立 的 总 场 结构 的 重要 性 ,总 场 结构 与 场 内 主体 以 及 目标 形态 的 相互 独立 。 

2. 场 的 动力 极 化 (dynamic polarization ) , 场 的 动力 极 化 的 结构 采用 矢量 术语 (vector 
terminology ) 进行 表述 ,并 为 某 种 主观 几何 学 或 “ 矢 端 拓扑 学 (hodological topology ) "所 取 
代 。 

3. 主体 已 有 活动 的 重要 性 。 

第 三 点 之 所 以 重要 ,是 因为 经 典 格式 塔 理论 研究 者 一 般 会 低估 主体 活动 并 忽视 已 
有 经 验 带 来 的 影响 。 勒 温 理论 中 的 第 三 点 填补 了 这 一 空缺 ,并 提出 了 行为 的 历史 特质 
(historical character) 。 对 场 不 再 只 以 空间 形态 进行 定义 ,其 结果 是 时 空 性 的 。 当 观察 到 
成 功 的 试验 后 ,心理 屏障 的 量 级 就 会 变化 。 从 这 个 时 空 的 角度 来 看 ,我 们 能 再 次 看 到 调 
节 和 价值 系统 。 从 空间 来 看 ,与 方位 对 应 的 行为 来 自 调节 系统 。 从 时 间 来 看 ,对 应 的 是 
价值 系统 , 它 依赖 于 主体 的 历史 。 总 之 ,可 以 用 场 论 中 相关 的 术语 对 两 个 系统 进行 区 
分 ,价值 系统 是 历史 的 , 驱 力 调节 系统 则 是 当下 的 。 


情感 的 去 自我 中 心 及 对 象 选择 问题 


前 文中 已 提 及 的 第 三 阶段 特征 包括 了 手段 与 目标 的 分 化 .有 意 感知 运动 行为 的 能 
量 调节 以 及 价值 的 初步 层级 化 , 除 这 些 特征 外 本 阶段 还 有 一 个 重要 的 发 展 。 在 本 阶段 
中 ,儿童 开始 关注 他 人 ,这 就 产生 了 人 际 间 感 情 的 早期 形式 。 在 此 之 前 ,情感 一 直 聚 焦 
于 自我 而 未 分 化 至 外 部 客体 或 人 物 上 ,而 在 本 阶段 中 情感 的 去 自我 中 心 开始 了 。 我 们 
试图 理解 儿童 如 何 将 之 前 阶段 中 的 个 体内 情感 迁移 至 外 部 客体 和 自我 分 化 了 的 个 体 间 
情感 。 我 们 还 试图 理解 感知 运动 智慧 与 这 个 分 化 的 情感 之 间 存在 的 关联 ,这 一 问题 被 
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弗 洛 伊 德 称 为 “对 象 选 择 "。 我 们 对 这 一 话题 的 讨论 再 一 次 说 明了 情感 和 智慧 发 展 的 并 
行 关系 。 

绅 洛 伊 德 将 几 个 重要 的 概念 引入 了 情感 心理 学 ,而 随 着 精神 分 析 学 派 的 成 功 ,这 些 
概念 得 到 了 切实 的 巩固 。 让 我 们 首先 来 回顾 弗 洛 伊 德 的 图 式 , 尤 其 值得 关注 的 是 其 理 
论 的 简洁 和 一 致 。 同 时 ,让 我 们 尝试 理解 弗 洛 伊 德 假设 中 的 一 些 不 足 , 这 些 不 足 无 法 解 
释 情感 发 展 的 特定 方面 。 

让 我 们 首先 来 谈 谈 感 情 是 如 何在 与 他 人 的 交往 (如 向 别人 微笑 或 与 他 人 游戏 ) 中 发 
展 的 。 感 情 是 否 天 生 ? 情感 发 展 是 否 只 是 将 这 些 天 生 的 感情 由 一 个 对 象 转 至 另 一 个 对 
象 之 上 ? 不 是 与 生 俱 来 的 帮 新 感情 的 出 现 是 否 是 遗传 建构 的 结果 ? 让 我 们 以 对 母亲 的 
依赖 为 例 看 一 看 。 谈 到 依恋 这 一 感情 ,很 容易 就 联想 到 本 能 驱 力 。 然 而 ,3 周 大 、2 个 月 
大 和 2 岁 大 的 婴儿 所 表现 出 来 的 依恋 行为 是 截然 不 同 的 。 有 两 个 相对 立 的 观点 可 以 解 
释 这 些 变化 。 一 方面 ,本 能 保持 自身 的 不 变 ( 性 力 ) ,并 随 着 依恋 对 象 的 变化 而 发 生 形式 
上 的 改变 ( 移 情 ,transference); 另 一 方面 ,依恋 行为 的 变化 是 伴随 着 一 系列 建构 的 。 

第 一 种 观点 是 弗 洛 伊 德 提出 的 。 他 提出 了 两 种 本 能 ,一 种 是 自我 冲动 (ichtriebe)， 
是 与 主体 自身 有 关 的 保存 性 本 能 。 另 一 种 是 性 冲动 (sexualtriebe) ,性 冲动 与 生 俱 来 ,不 
会 消失 ,并 存在 于 不 同 阶段 中 。 但 随 着 儿童 的 发 展 , 性 冲动 的 对 象 会 发 生变 化 ,这 些 移 
情 构 成 了 区 分 不 同 发 展 情感 阶段 的 标准 。 在 儿童 出 生 的 第 一 年 内 ,有 三 个 发 展 阶段 。 
第 一 阶段 中 性 力 只 聚焦 于 主体 的 身体 ,该 阶段 被 称 为 消化 期 (digestive stage)。 很 快 外 部 
的 分 化 出 现 引 发 了 口 层 期 (oral stage) 和 肛门 期 (anal stage)。 第 二 阶段 中 性 力主 要 聚集 
于 主体 的 活动 上 ,这 一 阶段 被 称 为 初级 自 恋 期 (stage of primary narcissism )。 第 三 阶段 以 
对 外 部 对 象 (他 人 , 尤 以 母亲 为 对 象 ) 的 移 情 为 特征 ,这 些 移 情 引发 了 各 种 人 际 间 感 情 以 
及 情结 (complexes ) 。 

根据 弗 洛 伊 德 的 理论 , 当 性 力 的 置换 导致 发 展 进入 新 一 阶段 时 ,早期 阶段 的 记忆 会 
被 压抑 。 但 这 些 记忆 只 是 被 压抑 而 未 消失 ,如 果 发 生 退 化 (regression) 则 其 可 能 重 现 。 
性 力 的 置换 和 相应 的 压抑 构成 了 情感 迁移 的 有 效 机 制 。 

虽然 弗 洛 伊 德 的 这 一 解释 听 上 去 很 好 ,但 它 无 法 解释 情感 发 展 的 各 个 方面 的 事 
实 。 弗 洛 伊 德 尤其 执着 于 解释 成 人 情感 向 婴儿 时 期 的 退化 ,一 个 可 能 的 原因 是 他 的 理 
论 并 不 非常 着 眼 于 发 展 。 他 假设 儿童 在 习 得 语言 前 便 拥 有 了 心理 机 能 (mental 
function) ,但 事实 上 这 种 功能 只 是 在 语言 习 得 后 才 开始 发 展 的 。 更 普遍 地 来 讲 , 他 忽视 
了 情感 与 智慧 的 并 行 发 展 , 而 这 恰恰 是 非常 重要 的 。 

让 我 们 首先 来 讨论 一 下 退化 这 个 概念 。 如 今 这 一 概念 被 普遍 接受 。 弗 洛 伊 德 最 早 
将 之 描述 为 一 个 将 情感 和 冲动 下 沉 至 潜意识 层面 ,并 使 之 继续 存在 并 发 生 转 变 的 机 制 ， 
但 这 一 概念 很 快 被 弗 洛 伊 德 及 其 追随 者 扩展 。 菲 斯 特 (Pfister) 通 过 对 动物 的 实验 指出 
退化 等 同 于 冲动 的 抑制 。 一 个 典型 的 例子 就 是 莫 比 斯 (Mabius ) 的 梭 鱼 , 莫 比 斯 指出 如 
果 一 条 梭 鱼 和 一 条 鲤鱼 被 放 和 人 一 个 鱼缸 ,两 条 鱼 之 间 用 一 块 玻璃 隔 开 ,那么 梭 鱼 会 在 撞 
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到 玻璃 几 次 后 就 放弃 攻击 鲤鱼 。 如 果 移 走 玻璃 , 梭 鱼 仍 不 会 对 鲤鱼 发 起 攻击 。 从 这 类 
的 数据 中 菲 斯 特 提 出 退化 的 概念 可 以 扩展 ,并 使 之 包含 反射 抑制 。 在 我 们 看 来 , 弗 洛 伊 
德 对 这 个 有 趣 的 概念 使 用 得 过 于 自由 ,他 的 理论 与 事实 并 不 相符 。 如 前 文 所 述 , 弗 洛 伊 
德 使 用 退化 来 解释 出 生 第 一 年 记忆 的 缺失 。 但 看 上 去 好 像 这 一 记忆 的 缺失 只 是 因为 婴 
儿 没 有 唤醒 记忆 (evocative memory ) ,也 即 没有 表征 和 符号 化 的 功能 ,而 不 是 婴儿 有 这 样 
的 记忆 并 对 其 进行 了 压抑 。 

对 于 自 恋 可 以 有 同样 的 批判 。 自 恋 不 可 能 是 对 主体 自身 活动 情感 的 关注 ,也 不 会 
是 某 个 时 刻 对 自我 的 注意 ,因为 那 时 自我 还 未 形成 。 自 恋 是 一 种 情感 , 它 是 无 法 区 分 自 
我 和 非 自我 的 一 种 表现 (鲍德温 的 " 非 二 元 状态 "或 瓦 隆 的 “情感 共生 现象 " )。 婴 儿 早期 
的 自 恋 是 一 种 不 是 自 恋 的 自 恋 , 它 由 一 个 非 空间 的 原因 所 导致 ,并 不 与 外 在 世界 接触 。 
这 种 自 恋情 感 与 这 样 一 种 行为 类 似 , 当 一 名 儿童 在 灯 的 开关 前 ,大 人 随 着 他 睁 闭 眼睛 操 
作 开 关 时 ,该 儿童 是 无 法 分 别 外 部 改变 (开关 ) 所 造成 亮 暗 变化 和 他 睁 闭 眼 睛 时 所 造成 
的 亮 暗 变化 之 间 的 不 同 。 我 们 认为 ,情感 上 的 自 恋 和 智慧 上 的 自我 中 心 是 与 此 相似 的 ， 
它们 是 情感 和 智慧 并 列 对 称 关系 的 又 一 个 例子 。 

弗 洛 伊 德 理论 最 大 的 问题 在 早期 自 恋情 感 向 对 象 选择 "的 过 渡 上 。 在 此 有 两 种 可 
能 的 解释 。 一 方面 ,儿童 知觉 对 象 和 我 们 知觉 对 象 可 能 是 相同 的 。 那 么 在 儿童 的 知觉 
中 ,应 该 像 成 人 一 样 充满 了 可 靠 不 变 的 对 象 。 而 人 只 是 一 种 特殊 的 对 象 ,因为 他 们 是 各 
种 满足 感 和 威胁 感 的 来 源 。 由 此 ,从 早期 自 恋 向 对 象 选择 的 过 渡 是 通过 将 主体 身体 上 
的 性 力 转 移 至 他 人 身上 完成 的 ( 转 置 )。 另 一 方面 ,儿童 一 出 生 可 能 知觉 到 的 是 一 个 没 
有 对 象 的 世界 ,那么 对 象 选择 就 意味 着 建构 对 象 。 

以 上 两 种 解释 的 第 一 条 是 弗 洛 伊 德 的 ,第 二 条 则 是 我 们 提出 的 。 那 么 究竟 什么 是 
对 象 ? 它 是 一 种 多 感觉 的 复合 体 ,是 脱离 所 有 知觉 接触 而 存在 的 。 通 过 恒 常 性 
(solidity , 指 客体 的 存在 时 间 长 于 对 它 的 知觉 ) 和 定位 性 (localization , 指 客体 存在 于 知觉 
场 之 外 的 空间 中 ) 两 个 特征 ,我 们 可 以 在 婴儿 的 感知 运动 反应 中 察觉 到 对 象 的 格式 。 这 
两 类 特征 代表 了 同一 个 行为 系统 的 两 个 互补 的 方面 。 要 儿 早 期 的 动作 并 不 反映 他 对 已 
建构 了 的 对 象 的 信念 。 虽 然 儿 童 再 认 记 忆 的 出 现 远 早 于 唤醒 记忆 ,但 婴儿 能 够 再 认 事 
物 的 事实 并 不 能 证 明 上 面 所 定义 的 对 象 的 存在 性 。 婴 儿 注视 一 个 被 拿 走 的 对 象 也 并 不 
意味 着 恒 常 性 ,这 只 是 一 个 发 生 中 的 动作 的 延续 。 

上 述 解 释 得 到 了 实验 的 证 明 。 从 四 个 半月 开始 ,婴儿 已 能 够 通过 他 的 知觉 来 调节 
自己 的 抓 握 动作 了 。 他 会 尝试 抓 握 自 己 能 看 到 、 听 到 和 感觉 到 的 物品 。 如 果 向 他 展 
示 一 个 有 趣 的 物品 ,他 就 会 伸 出 手 去 抓 。 如 果 婴 儿 要 抓 的 物品 被 一 个 屏幕 挡住 ,他 就 


CD 对 象 选 择 是 一 个 精神 分 析 术语 ,在 此 使 用 它 表 示 的 也 是 其 精神 分 析 的 含义 。 虽 然 弗 洛 伊 德 之 后 否认 
了 早期 自 恋 的 存在 ,但 皮 亚 杰 认为 对 象 选 择 包括 了 储存 在 自我 中 的 自 恋 性 力 向 聚焦 于 他 人 的 对 象 性 力 的 转 
化 。 此 处 强调 ,对 象 一 词 在 精神 分 析 的 语 境 下 代表 的 是 人 ,而 在 皮 亚 杰 看 来 它 代表 了 所 有 的 客体 ,包括 他 人 
和 自己 的 身体 。 一 一 英 译 者 注 
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会 把 手 缩 回来 。 在 6 个 月 左右 ,虽然 有 进一步 发 展 的 证 据 , 但 对 象 仍 未 得 到 完全 的 建 
构 。 为 证 明 这 一 点 ,实验 中 采用 了 4 和 有 B 两 个 屏幕 。 首 先 当 着 婴儿 的 面 将 物品 藏 到 4 
屏幕 后 面 , 则 婴儿 会 拿 开 4 屏幕 并 找到 物品 。 但 当 把 物品 再 藏 到 下 屏幕 后 面 时 ,婴儿 
仍 会 拿 开 4 去 找寻 物品 。 这 个 实验 说 明 客 体 的 恒 常 性 已 经 出 现 ,因为 婴儿 会 尝试 寻找 
拿 走 的 物品 ,但 实验 同样 说 明 客 体 定位 性 尚未 出 现 ,因为 婴儿 尚未 学 会 使 用 物品 的 转 
移 位 置 来 寻找 物品 。 如 果 定 位 性 是 判断 对 象 存在 与 否 的 标准 , 则 直至 空间 建构 完成 
前 , 即 儿 童 能 够 通过 运动 的 组 合 、 反 向 的 运动 和 错误 路 线 中 找到 运动 的 起 始点 之 前 ， 
对 象 都 是 不 存在 的 。 换 言 之 ,定位 性 需要 将 空间 组 织 成 “一 组 位 移 (a group of 
displacement)” 。 

如 果 一 出 生 时 并 不 存在 对 象 ,只 存在 移动 的 知觉 图 片 ,而 对 象 的 存在 前 提 是 其 被 建 
构 进 结构 化 的 空间 中 ,那么 情感 对 象 选择 就 不 再 是 一 个 通过 迁移 性 力 在 已 结构 化 的 对 
象 中 进行 简单 选择 的 过 程 。 对 象 选 择 变 为 婴儿 对 世界 的 精细 加 工 的 一 个 方面 , 它 包括 
了 认 知 去 中 心 化 和 情感 去 中 心 化 。 其 中 , 认 知 去 中 心 化 是 发 生 在 对 外 部 空间 的 加 工 中 
的 ;而 情感 去 中 心 化 则 是 通过 兴趣 来 显现 ,兴趣 作为 愉悦 感 的 来 源 ,也 从 此 区 别 于 主体 
自身 的 动作 。 当 这 些 去 中 心 化 出 现时 , 主体 与 外 部 世界 的 交互 关系 会 取代 共生 的 关系 ， 
而 这 些 交 互 中 同时 包括 了 情感 和 认 知 的 因素 。 因 此 ,对 弗 洛 伊 德 理论 的 批判 使 我 们 和 否 
定 了 "情感 对 象 选 择 ”, 进 而 提出 了 对 客体 的 情感 和 认 知 加 工 。 

现在 让 我 们 归纳 一 下 这 些 加工 的 几 个 主要 方面 。 从 认 知 的 角度 来 看 ,对 客体 的 加 
工 中 存在 着 五 种 相关 的 即时 变化 。 第 一 种 是 对 客体 的 建构 , 它 与 对 空间 的 结构 化 同时 
发 生 , 并 包括 了 定位 及 对 后 续 转 移 群 的 调节 "。 客 体 被 建构 为 一 个 恒定 的 元 素 ,并 独立 
于 发 现 它 的 知觉 经 验 。 

第 二 种 变化 是 客体 化 和 对 因果 关系 的 空间 定位 。 直 到 这 时 ,因果 关系 仍 与 动作 相 
联系 ,动作 的 结果 和 事物 的 结果 彼此 尚未 分 化 。 在 此 前 提 下 ,前文 那 个 关于 婴儿 在 摇篮 
里 拉 绳 的 例子 中 , 主体 的 动作 是 因 , 客 体 的 移动 是 果 。 相 对 的 ,在 我 们 目前 讨论 的 阶段 
中 ,婴儿 的 动作 和 反应 表明 他 不 用 通过 自己 的 动作 就 知道 一 个 客体 可 以 成 为 另 一 个 客 
体 转移 的 因 。 在 感知 运动 格式 下 ,他 同样 能 够 理解 所 有 的 因 都 需要 空间 接触 。 

第 三 种 变化 是 人 同样 具备 客体 所 有 的 特征 ,换言之 ,人 也 被 客体 化 和 空间 化 了 。 
在 此 之 前 ,人 只 是 被 视 为 瞬时 的 知觉 整体 ,在 其 消失 后 是 不 存在 于 空间 中 的 。 现 在 ， 
人 变 为 了 恒定 的 客体 , 它 在 从 知觉 中 消失 后 仍 可 被 定位 。 同 时 ,他 们 也 自动 成 为 因 的 
来 源 。 

第 四 种 变化 与 婴儿 对 他 人 的 模仿 有 关 。 模 仿 一 词 在 此 参照 的 是 其 术语 上 的 严格 意 
义 , 即 复制 一 个 榜样 动作 时 的 系统 效能 。 模 仿 行为 的 出 现 较 早 ,但 它 是 逐渐 精细 化 的 ， 


CD 此 处 , 皮 亚 杰 引 用 的 是 他 关于 如 何 建构 空间 的 理论 。 在 此 使 用 的 是 “ 群 (group) "一 词 的 逻辑 或 数学 
含义 ,参考 的 是 庞 加 全 (Poincare) 的 “空间 转移 实践 群 组 "概念 。 参 考 Jean Piaget and Barbel Inhelder, The 
Psychology of the Child (New York: Basic Books, 1969)。 一 一 英 译 者 注 
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其 中 包括 了 三 个 阶段 :以 接触 为 形式 的 零星 模仿 、 对 熟悉 榜样 的 模仿 及 对 有 着 不 熟悉 特 
征 的 新 榜样 的 模仿 。 最 后 一 个 阶段 的 模仿 行为 使 得 婴儿 能 够 在 所 感觉 到 的 他 人 身体 部 
位 (尤其 是 脸 部 ) 和 自己 的 身体 部 位 (婴儿 主要 通过 触觉 而 非 视 觉 了 解 自己 的 身体 部 位 ) 
之 间 建 立 对 应 关系 。 通 过 这 种 模仿 行为 ,婴儿 对 自己 的 身体 有 了 更 深入 的 了 解 。 

第 五 种 变化 是 主体 对 自己 和 自己 活动 的 意识 。 正 如 鲍德温 (Baldwin) 所 指出 的 ,这 
一 变化 只 能 够 通过 对 他 人 的 意识 达成 。 只 有 在 外 部 世界 被 建构 时 ,对 自我 的 意识 、 对 他 
人 的 意识 和 对 自我 和 他 人 之 间 的 类 比 意识 才 会 同时 发 生 。 

从 情感 的 角度 来 看 ,已 有 的 研究 结果 显示 ,活动 的 转移 以 及 将 婴儿 从 自 恋 中 解放 
出 来 的 对 他 人 的 情感 , 远 远 不 是 一 种 简单 的 移 情 , 它 是 对 整个 情感 和 认 知 世界 的 重 
构 。 当 他 人 成 为 一 个 独立 、 人 恒定 和 自主 的 客体 时 ,自我 -他 人 的 关系 就 不 再 是 简单 的 
主体 活动 和 外 部 客体 的 关系 。 这 些 关系 开始 变 为 真正 的 自我 与 他 人 的 交互 关系 (第 
二 自我 ,alter ego)。 这 一 交互 关系 使 得 更 为 重要 ,更 为 结构 化 和 更 为 稳定 的 价值 成 为 
可 能 。 这 些 价 值 则 意味 着 人 际 间 “ 道 德 感 "的 开始 ,我 们 将 在 后 续 的 阶段 中 对 这 类 感 
情 加 以 研究 。 

最 后 必须 再 次 强调 的 是 ,情感 和 认 知 两 种 建构 是 同时 性 的 。 智 慧 和 情感 是 不 可 分 
离 的 ,两 者 间 也 不 存在 谁 为 先 谁 为 后 、 谁 为 因 谁 为 果 的 问题 ,它们 是 心理 发 展 的 两 个 不 
可 分 离 的 方面 。 然 而 ,很 多 弗 洛 伊 德 学 派 的 研究 相信 情感 的 发 展 才 是 原始 的 , 它 引 导 着 
智慧 的 发 展 。 同 时 也 有 研究 者 相信 ,第 三 阶段 中 所 出 现 的 行为 意味 着 智慧 机 制 和 结构 
决定 着 情感 。 但 在 我 们 看 来 ,这 两 种 观点 都 曲解 了 问题 ,因为 并 不 存在 两 种 发 展 一 一 一 
个 为 认 知 的 一 个 为 情感 的 ,也 不 存在 两 种 不 同 的 心理 功能 或 两 种 不 同 的 对 象 。 所 有 的 
对 象 都 同时 是 认 知 和 情感 的 ,他 人 既是 知识 的 对 象 又 是 情感 的 对 象 。 正 如 前 文 的 实验 
中 , 藏 在 屏幕 后 面 的 物体 既是 知识 的 对 象 ( 因 其 出 现 和 消失 在 知觉 场 中 ) ,又 是 兴趣 、, 愉 
快感 ,满足 感 或 失望 感 的 来 源 ( 何 种 情感 的 发 生 取 决 于 婴儿 是 否 找到 物体 ) ,这 两 个 方面 
一 直 是 同时 性 的 。 

我 们 相信 目前 我 们 已 很 好 地 证 明了 任何 使 用 情感 解释 认 知 发 展 或 使 用 认 知 解释 情 
感 发 展 的 观点 是 人 造 的 和 错误 的 。 但 让 我 们 再 次 回 到 这 个 问题 ,对 最 后 一 个 可 能 的 反 
对 观点 进行 判断 , 即 目前 关于 住院 综合 征 (hospitalism ) 的 研究 是 否 证 明了 精神 分 析 的 理 
论 。 一 些 研究 者 声称 ,研究 证 明 ,与 母亲 分 离 的 婴儿 所 出 现 的 情感 挫折 会 导致 智慧 发 展 
的 延缓 或 亲 乱 。 我 们 不 同意 这 一 观点 ,原因 如 下 :一 方面 ,斯 皮 芯 (Spitz) 和 他 的 同事 已 
指出 ,不 同 婴 儿 的 个 体 反 应 的 存在 性 不 同 ,这 依赖 于 婴儿 的 遗传 建构 ,更 重要 的 是 依赖 
于 婴儿 是 在 一 个 正常 的 家 庭 中 、 在 监狱 中 ,还 是 在 慈善 之 家 中 被 养育 。 这 一 问题 源 于 差 
别 心 理学 ,而 不 在 我 们 目前 所 讨论 的 普通 心理 学 之 中 。 另 一 方面 ,斯 皮 茨 提出 “住院 综 
合 征 " 的 发 展 延缓 。 在 认 知 结构 中 存在 干扰 ,的 确 这 说 明 在 行为 对 应 的 能 量 或 情感 方面 
也 存在 着 扰乱 ,但 这 并 不 意味 着 后 者 是 前 者 产生 的 原因 。 在 缺少 必要 环境 刺激 的 情况 
下 ,会 普遍 存在 发 展 延缓 。 不 利 的 条 件 会 阻止 功能 并 引起 功能 退化 ,这 种 退化 既是 认 知 
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的 也 是 情感 的 ,但 两 种 退化 间 并 不 互 为 因果 。 
总 结 


我 们 对 第 三 阶段 的 讨论 到 此 为 止 。 在 这 一 阶段 中 ,感知 运动 智慧 的 兴盛 以 手段 变 
为 目标 的 附属 作为 特征 。 在 认 知 方面 出 现 了 复杂 的 行为 ,在 情感 方面 出 现 了 办 新 的 感 
情形 式 。 与 动作 调节 有 关 的 感情 是 本 阶段 的 特点 ,我 们 沿 着 从 让 内 到 克拉 帕 雷 德 到 勒 
温 的 理论 线索 对 这 一 点 进行 了 描述 。 但 本 阶段 中 更 重要 的 一 个 特点 是 价值 系统 的 出 
现 ,该 系统 不 遵循 行为 经 济 , 而 是 与 行为 的 终止 有 关 。 这 一 价值 系统 决定 了 行动 中 需要 
的 能 量 , 它 不 但 来 自 当 下 的 行为 ,也 来 自 先前 的 行为 。 当 为 动作 或 他 人 赋予 价值 后 , 它 
们 便 会 在 随后 的 感情 发 展 中 起 到 重要 的 作用 。 

我 们 认为 在 本 阶段 很 难 界定 价值 ,客体 或 人 的 价值 是 相对 于 主体 的 动作 而 言 的 。 
由 此 ,价值 充实 动作 。 这 种 充实 可 能 是 驱 力 上 的 ,但 更 重要 的 是 一 种 基础 价值 的 充实 ， 
即 有 价值 的 客体 或 人 会 为 主体 带 来 新 的 目标 。 随 后 ,价值 系统 会 变 得 更 加 明确 和 稳定 ， 
不 再 仅仅 是 主体 自发 兴趣 下 的 行为 ,而 是 最 终 成 为 动作 的 常 模 。 

但 这 一 发 展 假设 中 有 一 个 明显 的 矛盾 ,在 本 阶段 所 讨论 的 价值 最 终 会 转变 为 "无 私 
的 价值 (disinterested values)”, 它 不 再 充实 主体 ,而 是 相反 地 需要 主体 做 出 牺牲 。 换 言 
之 , 当 互惠 的 人 际 间 交 换 不 是 简单 的 礼尚往来 ,个 体内 的 价值 是 如 何 引 起 这 种 交互 的 ? 
这 与 认 知 领域 中 的 情况 相似 ,实现 目标 的 实践 智慧 被 无 私 的 智慧 (disinterested 
intelligenee) 所 替代 。 此 种 智慧 具有 表征 性 和 认 知 性 ,代表 着 去 中 心 化 ,并 以 理解 为 目 
的 。 在 下 文中 ,我们 将 对 之 进行 讨论 。 这 种 互惠 的 互动 不 但 没有 与 我 们 的 定义 相悖 ,还 
能 使 互动 的 双方 在 态度 的 交换 中 受益 。 而 这 一 互动 引起 了 情感 的 去 中 心 化 ,也 经 由 中 
间 媒 介 导 致 了 我 们 将 会 探讨 的 正式 感情 和 道德 生活 。 
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阶段 四 :本 能 情感 及 人 际 间 感 情 的 开始 


儿童 在 2 岁 左右 , 随 着 语言 和 表征 的 出 现 , 发 展 进入 第 二 个 主要 阶段 。 和 第 一 阶段 
一 样 ,该 阶段 下 有 三 个 子 阶段 。 从 认 知 的 角度 来 看 ,该 阶段 是 言语 和 社会 化 智慧 的 发 展 
阶段 ;从 情感 的 角度 来 看 ,是 人 际 间或 社会 感情 的 发 展 阶段 。 

符号 功能 的 出 现 为 儿童 的 心理 生活 带 来 了 巨大 的 变化 。 由 于 该 功能 的 出 现 , 儿 童 
能 够 通过 任意 的 符 征 (signifier) 唤 醒 缺 省 的 情境 。 在 练习 性 游戏 (exercise play) 之 外 , 象 
征 性 游戏 (symbolic play ) 开 始 出 现 , 对 该 种 游戏 形式 我 们 将 在 课程 的 最 后 再 作 讨论 。 以 
心理 意象 和 语言 为 形式 的 内 部 表征 与 它 一 起 将 智慧 从 即时 知觉 中 解放 出 来 ,为 智慧 适 
应 的 无 限 延 伸 提 供 了 可 能 。 智 慧 开 始 与 时 间 的 过 去 和 将 来 ,与 空间 的 远 和 近 形成 关 
联 。 与 此 同时 ,语言 则 使 得 思维 变 得 社会 化 。 

从 情感 的 角度 来 看 ,同样 可 以 看 到 并 行 的 变化 。 表 征 和 语言 使 得 感情 变 得 比 以 往 
更 加 稳定 和 持久 。 情 感 通过 表征 能 够 比 引发 它们 的 客体 存在 得 更 久 。 个 体 保存 情感 的 
能 力 为 人 际 间 感情 和 道德 感 的 出 现 提供 了 可 能 ,并 使 得 道德 感 被 组 织 到 价值 的 常 模 化 
度量 中 去 。 

让 我 们 首先 就 人 际 间 感情 中 最 简单 的 形式 一 一 喜 和 恶 进行 讨论 。 让 内 将 他 对 内 部 
调节 的 解释 延伸 到 了 人 际 间 ,进而 对 这 些 感情 做 出 解释 。 他 认为 ,和 个 体内 动作 中 存在 
的 有 压力 感 和 无 压力 感 一 样 ,人 际 间 存在 着 “让 人 疲劳 "的 个 体 ,他 不 被 人 所 喜爱 ,与 他 
交往 需要 效能 ;同样 也 存在 着 “有 经 济 效益 "的 个 体 , 他 为 人 所 喜爱 ,能够 激励 他 人 。 在 
让 内 看 来 , 喜 和 恶 的 感情 不 外 乎 一 种 对 驱 力 的 人 际 间 调 节 。 在 此 需要 补充 的 是 ,让 内 的 
分 析 并 非 简单 的 文字 综述 ,而 是 来 自 对 精神 衰弱 行为 的 观察 。 

我 们 已 经 指出 ,我 们 不 认为 行为 每 个 方面 都 可 以 用 个 体内 的 经 济 进行 解释 。 即 使 
在 先前 的 阶段 中 ,也 有 必要 求助 于 价值 。 而 在 目前 的 阶段 中 ,让 内 的 解释 更 无 法 令 人 满 
意 。 让 内 考虑 到 了 个 体 对 他 人 存在 表面 的 .偶发 的 喜 恶 ,虽然 其 解释 可 能 仍 具有 一 定 参 
考 价值 ,但 这 些 感情 已 比 让 内 所 假设 的 那样 更 为 持久 且 更 少 与 自发 动作 联系 在 一 起 。 
由 此 ,需要 另 一 种 理论 解释 。 

首先 我 们 要 问 一 问 自己 ,喜爱 某 人 是 否 可 以 衰减 为 一 种 互惠 关系 (mutual 
enrichment) ,就 如 经 典 实用 主义 哲学 家 约翰 :斯 图 亚 特 ` 密 尔 (John Stuart Mill) 所 提出 的 
那样 。 根 据 这 种 观点 ,通过 对 自我 利益 的 延伸 ,利己 可 以 导致 个 体 对 他 人 利益 的 保护 ， 
利他 主义 (altruism) 其 实 只 是 一 种 自我 延伸 。 实 用 主义 的 这 种 观点 有 两 个 有 待 检 验 的 前 
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提 假设 。 

第 一 个 假设 是 ,所 有 行为 都 是 基于 “interest" 的 。 这 一 假设 中 存在 问题 , 它 是 基于 
“interest "一 词 双 重 含义 的 (此 处 英文 译文 使 用 的 是 interest 一 词 , 它 可 作 两 种 解释 ,兴趣 
和 利益 ) 。 作 兴趣 解释 时 , 它 是 一 个 能 量 术语 ,代表 着 可 以 激活 行为 的 事物 ,而 此 情况 下 
无 法 对 之 赋予 利己 和 利他 的 意思 。 在 激活 定义 下 ,兴趣 一 词 与 无 兴趣 对 应 ,而 不 与 公正 
无 私 (disinterestedness ) 对 应 。 而 在 激活 定义 下 ,有 关 “ 所 有 行为 都 含有 兴趣 "的 假设 ,在 
利己 的 定义 下 并 不 成 立 。 事 实 上 ,兴趣 激活 下 究竟 具有 利己 还 是 无 私 的 特点 是 无 法 事 
先 判断 的 ,个 体 很 有 可 能 因 兴 趣 而 进行 了 一 个 无 法 带 来 利益 的 动作 。 

第 二 个 假设 是 ,在 发 展 过 程 中 利 已 行为 的 发 生 早 于 利他 行为 。 该 假设 来 自 某 些 特 
定 的 心理 学 理论 ,这 些 理论 将 自我 的 意识 视 为 原生 的 。 但 我 们 认为 这 种 观点 是 错误 的 ， 
自我 与 他 人 的 意识 在 发 展 早期 并 未 分 化 。 由 此 ,我们 更 偏向 于 使 用 “自我 中 心 主义 
(egocentrism) "这 一 术语 , 它 可 以 与 利 已 一 词 区 分 开 来 。 我 们 还 认为 , 当 自 我 意识 与 他 人 
意识 分 化 后 两 者 是 相对 建构 的 。 因 此 ,究竟 利 已 先 于 利他 还 是 利他 先 于 利 已 这 一 问题 
是 个 伪 命 题 。 真 正 的 问题 是 ,两 种 意识 是 如 何 一 同 产生 的 。 

这 些 思考 让 我 们 发 现 ,喜爱 他 人 并 非 是 交往 双方 利益 互惠 的 结果 ,而 是 一 种 态度 和 
价值 的 交互 。 图 1 清晰 地 呈现 了 这 种 发 生 在 两 个 个 体 间 的 交互 过 程 。 


主体 1 主体 2 


£--------m--- 


图 1 个 体 间 交互 示意 图 


如 图 1 所 示 , 主 体 1 通过 其 行动 和 言语 向 主体 2 施加 了 一 个 动作 (R,),R, 代 表 了 主体 
1 的 一 个 负 向 支出 ,使 得 主体 1 得 到 主体 2 的 喜爱 。 由 此 ,主体 2 感受 到 的 满意 感 (5,) 是 
对 应 于 主体 1 的 。 当 然 ,两 个 主体 间 的 这 种 关系 是 可 以 颠倒 的 。 

直至 现在 ,我 们 都 在 讨论 与 知觉 情感 有 关 的 真实 价值 。 但 在 表征 水 平 上 ,除去 真实 
的 价值 ,将 增加 虚拟 和 潜在 的 价值 。 其 中 的 原因 可 这 样 理解 :感知 运动 的 交互 从 未 被 记 
忆 , 感 情 如 感觉 一 样 会 消失 。 但 与 此 相对 应 , 当 表 征 成 为 可 能 后 ,感情 就 可 以 被 重 造 ,与 
智慧 表征 相 类 似 的 情感 认同 (affective acknowledgement) 出 现 了 。 这 就 使 得 不 止 一 个 的 空 
缺 或 需求 被 保留 下 来 ,即便 其 尚未 建构 成 一 个 正式 感情 ,也 未 牵涉 整个 的 互惠 。 情 感 认 
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同 引 入 了 一 种 态度 的 交互 ,这 种 交互 是 守恒 取向 的 。 如 图 1 所 示 , 主 体 2 会 对 主体 1 感 
5f PPS R(T.) ,而 为 了 互惠 主体 2 会 向 主体 1 回报 一 个 正 向 的 价值 (不 ) 以 表示 自己 
的 心意 。 如 果 主 体 2 代 表 了 一 个 社会 群体 , 则 主体 1 会 由 于 互惠 而 得 到 社会 信誉 .声望 
或 者 荣誉 。 

社会 学 家 韦 斯 特 马克 (Westermarck ) 对 导致 道德 感 的 初级 感情 进行 了 调查 ,他 的 发 
现 支持 我 们 的 观点 。 在 《道德 观念 的 起 源 》( Origine des idées morales ) 一 书 中 , 韦 斯 特 马克 
总 结 指出 道德 感 源 于 对 有 恩 于 已 的 他 人 的 好 意 。 

积极 的 个 体 间 情 感 假设 双方 关于 价值 的 层级 是 相同 的 ,双方 的 交互 是 平等 的 。 但 
情感 的 交互 却 不 是 对 等 的 。 个 体 的 回报 可 以 多 于 所 得 ,甚至 无 须 所 得 。 相 反 , 对 虚拟 价 
值 的 施 小 恩 图 大 报 , 或 者 忘 恩 负 义 也 有 可 能 出 现 。 无 论 如 何 , 这 种 价值 的 增多 或 减少 其 
实 都 是 一 种 态度 的 交互 。 

从 上 述 的 讨论 来 看 ,由 表征 所 带 来 的 守恒 及 重 造 经 验 的 能 力 是 怎样 引发 正式 感情 
的 已 很 明显 。 同 样 明显 的 是 ,这 些 情感 的 调节 是 与 智慧 调节 相似 的 。 


自我 估计 、 优 越 感 和 自卑 感 


由 于 存在 对 自我 的 估计 或 评价 ,因此 在 个 体 开 始 判断 自己 比 他 人 优越 还 是 拙劣 时 ， 
积极 或 消极 的 自尊 就 会 产生 。 这 多 少 复制 了 之 前 所 讨论 的 个 体 间 相互 吸引 的 图 式 。 在 
阶段 四 和 之 后 阶段 中 ,这 些 感情 非常 重要 ,因为 其 存在 的 时 间 长 于 引发 它 的 环境 ,并 成 
为 持久 的 优越 感 或 自卑 感 。 因 此 研究 它们 的 起 源 和 构造 就 十 分 重要 。 

自卑 感 的 概念 最 早 由 阿 德勤 ( Adcer) 提 出 , 它 被 阿 德 勒 视 为 自己 精神 分 析 理 论 系 统 
中 的 核心 ,并 自 此 熟 为 人 知 。 阿 德勤 并 不 将 性 力 视 为 本 能 ,而 是 强调 求 权 意志 (will to 
power) , 它 是 一 种 坚持 自我 的 驱 力 。 阿 德勤 认为 当 这 种 感情 升 至 高 峰 时 ,就 会 转化 为 统 
治 的 欲望 。 在 婴儿 期 , 求 权 意志 会 遇 到 两 种 阻碍 ,分别 是 成 人 世界 和 有 机 不 足 ( 如 身体 
畸形 .感知 缺陷 和 言语 障碍 等 )。 当 求 权 意志 被 压制 时 , 自卑 感 就 会 产生 。 阿 德 勒 还 强 
调 代 偿 或 过 度 代 偿 (overcompensatory ) 的 驱 力 ,他 认为 自卑 感 的 来 源 会 成 为 主体 兴趣 的 
聚焦 点 ,并 由 于 过 度 代 偿 而 在 一 些 情况 下 使 其 成 为 主体 的 职业 。 为 说 明 他 的 观点 , 阿 德 
勒 列举 了 德 莫 斯 蒂 尼 (Demosthenes) 和 卡 米 尔 . 德 穆 兰 (Camille Desmoulins ) 的 例子 ,这 两 
位 辩论 家 在 年 幼 时 都 有 言语 障碍 。 

克拉 帕 雷 德 同样 谈 到 过 一 种 统治 驱 力 ,并 将 之 与 一 种 与 生 俱 来 的 生长 驱 力 联系 在 
一 起 。 同 时 ,他 还 区 分 了 面 对 自 卑 时 的 四 种 态度 :(1) 英 雄 式 代 偿 (heroic 
compensation ) ,如 口吃 的 演说 家 ; (2) 保 护 式 代 偿 (protective compensation ) , 41 Jy HE fri 28 
惧 而 吹 口哨 的 孩子 ; (3) 幻 想 式 代 偿 (fictitious compensation) ,如 戏剧 、 做 梦 和 艺术 (参考 
弗 洛 伊 德 学 派 的 升华 ); (A) BEAN (acceptance) ,经 常 伴随 着 自卑 感 的 扩大 ,并 以 此 作为 
失败 的 借口 。 只 要 是 用 来 描述 事实 的 ,上 述 所 有 这 些 观 点 都 是 可 接受 的 。 但 根据 我 


"220 。 KERIK BR 皮 亚 杰 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


们 的 思考 ,自卑 感 和 优越 感 的 来 源 问题 仍 未 得 到 解决 ,无 论 是 阿 德 勒 还 是 克拉 帕 雷 德 
都 未 解释 价值 是 如 何 得 以 建立 的 。 我 们 需要 回答 这 一 问题 ,并 进而 理解 之 前 论 及 的 
自尊 与 价值 层级 之 间 的 关系 。 

我 们 需要 考虑 的 第 一 种 解释 来 自 精神 分 析 学 家 欧 迪 ( Odier)。 欧 迪 并 不 接受 阿 德勤 
的 解释 ,他 认为 自卑 感 是 童年 缺乏 爱 或 者 其 他 相关 情感 的 结果 ,而 优越 感 则 恰恰 相反 。 
但 我 们 认为 这 种 解释 存在 不 足 ,普遍 来 讲 弗 洛 伊 德 学 派 的 一 元 论 都 有 这 样 的 问题 。 正 
如 我 们 所 指出 的 , 爱 不 仅 仅 是 一 种 情感 能 量 , 它 不 仅仅 通过 连续 的 精神 贯 注 转移 (shifts 
of cathexis) 而 产生 不 同感 情 。 爱 假设 了 个 体 间 一 系列 的 交互 ,并 包括 了 个 体 无 法 直接 从 
性 力 中 提取 出 的 评价 。 此 外 ,还 要 考虑 前 文 所 提 及 的 社会 成 功 和 失败 , 它 不 但 在 自尊 发 
展 中 起 到 重要 作用 ,同样 也 可 能 引起 自卑 感 。 

那么 我 们 是 否 可 以 说 自卑 感 和 优越 感 是 他 人 评判 的 结果 ,主体 贬低 自我 至 他 人 的 
评判 水 平 ,或 相反 地 抬 高 自我 至 他 人 的 评判 水 平 ? 可 能 不 是 那么 简单 。 无 疑 他 人 的 态 
度 会 影响 个 体 对 自我 的 价值 判断 。 如 果 一 个 人 被 他 人 贬低 , 则 在 他 面前 存在 三 种 可 能 
的 应 对 。 其 一 ,他 可 能 完全 忽视 他 人 的 评判 ,但 这 种 态度 很 难 持久 。 研 究 者 普遍 认为 ， 
获得 他 人 认同 是 人 类 重要 的 需要 之 一 ,社会 学 家 V. 帕 累 托 (V. Pareto ) 甚 至 将 之 视 为 人 
际 和 社会 关系 的 基础 。 其 二 ,他 可 能 反 过 来 贬低 他 人 ,就 像 艺术 家 所 经 常 做 的 那样 。 但 
这 种 应 对 需要 一 小 群 人 认同 他 ,以 使 他 感到 受 支持 。 其 三 ,他 可 能 接受 他 人 的 评判 ,并 
相对 应 地 自我 贬低 。 

虽然 社会 因素 会 影响 到 个 体 对 自我 的 价值 判断 ,但 这 种 影响 因素 并 不 足以 解释 自 
我 估计 的 每 个 方面 。 在 感知 运动 水 平 上 ,我 们 已 经 看 到 成 功 与 失败 在 社会 关系 出 现 前 
就 会 影响 个 体 后 续 行为 ,并 且 从 第 四 阶段 开始 儿童 会 不 断 进行 独立 于 社会 关系 的 自我 
评价 。 因 此 , 它 并 非 纯 粹 源 于 社会 ,我 们 必须 将 一 些 社会 习 得 行为 应 用 于 自我 上 。 由 此 
就 需要 提 及 一 条 法 则 ,该 法 则 由 罗 伊 斯 (Royce) 提 出 ,并 在 鲍德温 ` 塔 尔 德 (Tarde) 和 让 
内 等 人 的 研究 "中 也 曾 被 提 及 。 当 谈 及 自尊 时 ,人 们 对 自我 的 看 法 会 优 于 或 差 于 他 人 的 
看 法 。 显 然 , 人 们 在 通过 某 种 方式 对 自己 进行 评价 ,而 非 纯粹 接受 他 人 的 评价 。 我 们 关 
于 这 一 现象 的 解释 仍 要 回 过 去 参考 前 文中 的 图 1。 但 应 理解 的 是 ,在 此 处 主体 1 和 2 代 
表 的 是 主体 内 部 的 思考 过 程 。 主 体感 受到 的 满足 感 (S:) 对 应 于 自己 的 动作 CR) ,他 将 
“亏欠 (下 ) "以 一 种 朝向 自我 的 持续 义务 的 形式 保留 下 来 , 而 优越 感 和 自卑 感 (内 ) 则 作 
为 的 一 种 功能 。 

为 从 价值 的 经 济 和 质量 角度 思考 自尊 ,我 们 需要 回顾 一 些 之 前 做 过 的 区 分 。 我 们 
曾 指出 动作 的 条 件 包括 两 个 系统 。 能 量 条 件 是 纯粹 量化 的 ,对 应 于 动作 的 内 部 经 济 , 而 
对 个 体 动 作 或 动作 效果 的 评价 则 是 质 化 的 系统 。 但 对 价值 的 经 济 和 质量 的 区 分 并 不 等 
同 于 对 动作 仪式 (action proper) 和 社会 行为 的 区 分 。 甚 至 在 动作 仪式 中 , 质 化 的 价值 是 


O 参考 自动 模仿 和 内 部 言语 等 概念 ,让 内 将 反射 视 为 一 种 与 自我 相反 的 图 式 的 应 用 。 
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与 能 量 调节 共同 起 作用 的 。 当 能 量 根据 最 小 效能 法 则 进行 计算 时 ,积极 和 消极 的 质 化 
价值 会 同时 分 配 至 个 体 的 动作 中 。 同样 ,社会 交互 或 包括 质 化 价值 ,或 包括 经 济 价值 ， 
特定 的 测量 系统 是 区 分 这 两 种 交互 类 型 的 前 提 。 这 一 区 别 可 以 用 下 例 来 类 比 : 一 名 数 
学 家 和 一 名 心理 学 家 在 一 次 交流 中 交换 了 信息 ,这 种 交换 基于 特定 价值 规则 , 即 一 小 时 
的 心理 课 等 同 于 一 小 时 的 数学 课 。 


道德 感 的 开始 


接着 讨论 的 话题 是 道德 感 的 发 展 。 我 们 将 首先 在 家 庭 互动 中 探讨 这 一 种 情感 , 接 
着 则 会 通过 对 移 情 和 超 我 (superego ) 的 产生 进行 研究 ,进而 对 情感 格式 进行 界定 。 最 
后 ,在 分 析 了 尊重 和 遵从 这 类 道德 情操 后 ,我 们 介绍 了 半 正 式 感情 (seminormative 
feelings ) 的 概念 。 

为 展开 情感 格式 的 话题 ,我 们 先 来 谈 一 下 经 典 的 弗 洛 伊 德 学 派 关 于 良知 如 何 形成 
的 解释 ,他 们 认为 这 与 超 我 的 产生 以 及 对 父母 权威 性 的 心理 内 投 (introjection ) 有 关 。 
弗 洛 伊 德 指出 ,道德 感 源 于 在 家 庭 生活 中 发 生 的 情感 ,他 使 用 固着 (fixation) ,认同 和 移 
情 来 解释 道德 感 的 产生 和 变化 。 虽 然 我 们 已 经 在 其 他 话题 上 就 这 种 解释 的 问题 和 不 
足 做 过 了 讨论 ,但 为 了 分 析 行为 的 个 体 间 格 式 以 及 超 我 的 形成 ,我 们 将 再 次 对 它 进行 
讨论 。 

弗 洛 伊 德 一 直 坚 持 认 为 情感 早期 聚焦 于 父母 , 它 包括 了 那些 能 量化 的 言语 交流 以 
及 其 他 社会 行为 (如 俄 狄 浦 斯 情结 ) 等 。 他 使 用 移 情 这 一 术语 来 描述 个 体 如 何 应 用 那些 
与 父母 或 他 人 有 关 的 情感 模式 。 由 此 弗 洛 伊 德 指出 , 刚 人 学 的 儿童 在 面 对 新 情境 时 的 
反应 不 但 可 视 为 一 种 关于 自我 或 对 教师 特质 的 功能 ,也 可 视 为 一 种 关于 父母 人 格 的 功 
能 。 换 言 之 ,儿童 对 于 自己 家 庭 的 积极 或 消极 的 态度 会 移 情 到 学 习 情境 中 。 由 于 移 情 
持续 的 作用 ,个 体 对 于 父母 的 态度 会 影响 其 终身 。 

弗 洛 伊 德 关于 移 情 机 制 的 解释 依赖 于 他 对 情感 的 观点 ,他 认为 情感 源 于 一 种 精神 
能 量 , 它 能 够 从 一 个 情境 转移 到 另 一 个 情境 中 ,可 以 从 一 个 先前 的 对 象 或 观点 转移 到 后 
续 的 对 象 或 观点 中 。 这 种 能 量 的 无 意识 固着 通过 那些 引起 个 体 对 父母 持续 感情 的 过 往 
事件 表现 出 来 。 个 体 对 父母 的 认同 会 作用 在 当下 的 某 人 身上 ,进而 引发 个 体 有 关 父 母 
感情 的 移 情 。 

我 们 既 不 同意 弗 洛 伊 德 移 情 现 象 的 存在 ,也 不 认可 感情 能 够 通过 某 种 方式 得 以 保 
留 , 对 于 弗 洛 伊 德 就 情感 守恒 的 理论 假设 我 们 提出 了 另 一 种 解释 。 弗 洛 伊 德 学 派 假设 
感情 是 可 以 保留 的 ,这 些 感情 使 得 个 体 的 情感 生活 在 儿童 期 至 成 年 期 的 发 展 过 程 中 具 
有 明显 的 连续 性 。 根 据 这 种 假设 ,同样 的 感情 (如 攻击 性 ) 能 够 出 现 .消失 ,然后 再 出 
现 。 换 言 之 ,感情 在 从 有 意识 层面 进入 无 意识 层面 ,或 从 无 意识 层面 进入 有 意识 层面 
时 ,没有 出 现任 何 损耗 。 而 另 一 种 可 能 性 则 是 感情 被 重 构 了 。 这 种 假设 和 我 们 之 前 关 
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于 对 象 选 择 的 解释 相似 ,我 们 认为 其 更 具有 解释 性 。 在 我 们 看 来 ,并 不 是 感情 被 保留 下 
来 ,而 是 存在 一 种 特定 的 与 他 人 的 交往 格式 。 感 情 的 出 现 、 消 失 和 强度 变化 并 非 因为 其 
沉 入 或 浮 出 无 意识 层面 ,而 是 因为 其 产生 、 耗 尽 , 并 被 再 次 产生 。 换 言 之 ,感情 在 不 同情 
况 下 会 被 构造 或 再 构造 。 

基于 上 述 的 假设 ,让 我 们 转向 对 情感 格式 的 详细 讨论 。 使 用 情感 格式 一 词 并 不 意 
味 着 情感 存在 着 和 认 知 一 样 的 格式 ,不 然 这 又 会 引起 我 们 所 否认 的 情感 与 认 知 的 二 元 
论 ,或 者 不 恰当 地 扩大 了 对 格式 一 词 的 界定 。 事 实 上 ,并 不 存在 情感 与 认 知 两 种 格式 ， 
而 是 格式 可 以 分 为 对 人 的 格式 和 对 客体 的 格式 ,这 两 种 格式 都 既是 认 知 的 又 是 情感 的 。 

我 们 在 前 文中 将 格式 的 特点 描述 为 与 客体 有 关 的 反应 模式 ,这 种 模式 可 以 重复 , 且 
更 重要 的 是 能 够 被 概括 ,知觉 或 感知 运动 格式 都 具备 这 些 特点 。 这 些 格式 不 仅仅 是 反 
应 的 模式 ,也 是 普 适 性 的 工具 。 例 如 儿童 的 哆 吸 动 作 很 快 就 能 应 用 于 几乎 所 有 的 客体 
上 。 当 它 为 一 种 概念 格式 时 ,其 普 适 性 更 大 。 如 具体 逻辑 中 的 分 类 格式 ,能 够 用 于 任何 
具备 同类 特征 属性 的 客体 上 。 在 运动 动作 格式 和 概念 格式 之 间 ,还 存在 一 类 前 概念 格 
IÑ ( pre-conceptual schemes) ,这 种 格式 作为 单 体 与 类 属 之 间 的 媒介 而 存在 。 

我 们 认为 与 人 相关 的 格式 和 与 客体 相关 的 格式 是 相似 的 。 我 们 假设 即使 与 主体 所 
交互 的 人 存在 不 同 , 个 体 间 格 式 也 能 够 使 主体 在 相 类 似 的 场景 中 有 着 相似 的 反应 。 这 类 
格式 始 于 儿童 对 父母 的 反应 ,其 个 人 的 情感 和 认 知 反应 的 格式 化 构成 了 他 自己 的 特点 。 
这 些 个 体 间 格式 的 形成 易 受 到 能 量 的 影响 ,这 些 能 量 和 影响 智慧 格式 的 那些 能 量 类 似 。 

在 我 们 看 来 ,上 述 的 假设 比 感情 无 意识 保留 的 说 法 更 有 道理 。 我 们 注意 到 ,在 弗 洛 
伊 德 之 后 的 一 些 精神 分 析 学 家 对 无 意识 的 理论 做 出 了 修改 ,并 提 及 了 与 格式 类 似 的 一 
些 观点 。 无 论 如何 , 弗 洛 伊 德 学派 的 认同 和 凝 缩 (condensation ) 等 观点 是 在 梦 以 及 象征 
游戏 之 类 的 符号 思维 中 提出 的 ,他 们 比重 构 主义 的 假设 更 为 直接 。 然 而 ,这 些 观 点 并 无 
证 据 , 仅 为 推测 和 想象 。 而 重 构 主义 则 不 做 或 较 少 做 这 样 的 推测 和 想象 。 事 实 上 , 梦 和 
象征 游戏 是 无 法 通过 意象 以 外 的 任何 方式 表现 出 来 的 ,而 格式 则 很 少 牵 涉 其 中 ”。 

个 体 间 反应 格式 的 原型 是 弗 洛 伊 德 的 超 我 。 他 将 超 我 视 为 个 体 对 父母 人 格 的 内 
化 ,这 种 内 化 导致 了 检查 (censorship) .压抑 和 自我 惩罚 。 我 们 并 不 认同 这 一 观点 ,我 们 
认为 超 我 并 非 只 由 父母 意象 产生 , 它 是 一 种 再 构造 的 格式 ,能够 对 熟悉 的 场景 产生 反 
应 。 事 实 上 ,个体 在 任何 时 刻 中 正在 经 历 和 正在 做 的 事情 都 是 他 将 当下 情境 与 儿童 期 
相似 情境 的 不 断 同化 。 因 此 , 超 我 是 一 种 “反应 格式 ”, 而 不 是 对 记忆 的 保留 。 

我 们 认为 ,应 将 道德 感 的 发 展 视 为 情感 格式 建构 中 的 一 个 特例 。 事 实 上 ,早期 道德 


(p 这 段 描述 是 非常 模糊 的 , 它 涉及 的 问题 在 皮 亚 杰 的 《儿童 的 游戏 、 梦 与 模仿 )》 一 书 中 有 更 多 的 讨论 ， 
之 后 在 《儿童 的 心理 意象 } 一 书 中 皮 亚 杰 还 有 更 深入 的 探讨 。 此 处 并 不 是 说 重 构 游戏 不 在 意象 中 出 现 (事实 
上 存在 重 构 意象 ) ,而 是 在 梦 和 象征 游戏 中 不 可 能 存在 准确 的 重 构 和 准确 的 意象 ,因为 在 其 中 适应 受到 了 阻 
得。 在 皮 亚 杰 之 后 的 文章 中 指出 ,适应 不 足 会 导致 扭转 , 弗 洛 伊 德 将 这 些 扭转 称 为 凝 缩 和 认同 ,而 非 检 查 作 
FA (censorship ) 或 伪装 。 由 此 , 凝 缩 和 认同 并 不 与 皮 亚 杰 的 重 构 假设 相悖 。 一 一 英 译 者 注 
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情感 的 缘起 和 发 展 已 受到 很 多 心理 学 研究 的 关注 ,尤其 是 精神 分 析 学 派 的 关注 。 让 我 
们 以 遵从 和 尊敬 为 例 ,回顾 一 下 这 些 研究 。 


遵从 和 尊敬 


在 弗 洛 伊 德 形成 超 我 理论 之 前 , 费 伦 齐 ( Ferenezi) 在 关于 无 意识 现象 (Imago ) 的 一 篇 
文中 揭示 了 为 何 儿童 会 遵从 他 们 的 父母 。 费 伦 齐 指出 ,儿童 并 不 服从 所 有 人 ,他 将 遵从 
视 为 父母 命令 的 内 化 ,并 认为 遵从 是 一 种 存在 于 儿童 与 父母 之 间 特殊 的 情感 关系 。 根 
据 费 伦 齐 的 观点 ,这 种 情感 关系 是 由 爱 芝 和 恐惧 混合 而 成 的 。 但 在 我 们 看 来 , 爱 莫 和 瓯 
惧 均 不 会 引起 遵从 ,显然 有 其 他 的 东西 牵涉 其 中 。 

鲍德温 (Baldwin ) 同 样 尝试 寻找 人 际 关 系 中 道德 感 的 来 源 ,但 他 采取 了 和 费 伦 齐 完 
全 不 同 的 方式 。 鲍 德 温 指出 ,自我 意识 来 自 对 他 人 和 自我 动作 之 间 的 相似 性 的 意识 , 它 
通过 模仿 的 方式 表达 和 显现 出 来 。 一 旦 儿童 通过 模仿 发 现 了 他 父母 的 自我 ,个 体 间 关 
系 就 会 单 指 一 种 理想 自我 的 建构 ,这 种 理想 自我 超出 儿童 的 自我 。 这 种 理想 自我 有 着 
与 弗 洛 伊 德 超 我 相同 的 特点 ,鲍德温 认为 它 可 以 用 来 解释 遵从 。 此 处 ,我们 仍然 认为 这 
种 解释 是 不 足 的 。 鲍 德 温 认为 遵从 来 自 儿 童 对 顺从 地 位 的 接受 ,这 无 疑 是 正确 的 ,但 他 
的 理论 却 无 法 解释 牵涉 其 中 的 义务 感 。 

皮 埃 尔 ' 博 维 (Pierre Bovet) 对 义务 感 的 来 源 做 了 一 个 特殊 的 研究 (Archives de 
Psychologie, 1908,1912)。 博 维 观 点 的 原创 和 有 趣 之 处 在 于 ,他 不 但 从 主体 的 角度 来 界定 
义务 感 ,而 且 还 从 个 体 间 关 系 的 角度 对 之 进行 了 定义 。 对 博 维 而 言 ,义务 感 源 于 关系 ， 
而 且 它 还 代表 了 一 种 人 际 维度 。 博 维 认为 义务 感 有 两 个 必要 充分 的 条 件 。 其 一 ,关系 
的 一 方 必须 给 出 指令 或 命令 ,这 些 指令 或 命令 的 有 效 性 不 会 过 期 ,在 任何 场景 中 都 有 
效 , 且 至 少 在 相反 的 命令 提出 前 它 是 永久 存在 的 ,例如 不 能 撒谎 的 指令 。 其 二 ,给 出 的 
指令 或 命令 需 被 接受 。 博 维 还 指出 ,只 有 在 上 述 两 个 条 件 得 到 满足 时 ,由 恺 惧 和 爱慕 所 
混合 形成 的 尊敬 感 才 会 出 现 。 

显然 ,关于 尊敬 的 观点 由 来 已 久 。 所 有 的 道德 学 家 都 强调 尊敬 的 重要 性 ,但 他 们 均 
未 将 尊敬 视 为 一 种 早先 存在 的 个 体 间 感情 。 例 如 ,康德 (Kant) 就 未 将 尊敬 视 为 普通 的 
感情 ,他 相信 尊敬 并 不 针对 他 人 而 是 针对 道德 法 则 ,尊敬 他 人 实则 是 尊敬 相应 的 道德 法 
则 。 涂 尔 干 (Durkheim) 是 康德 学 派 的 研究 者 ,他 致力 于 从 社会 学 的 角度 来 表达 康德 的 
观点 ,并 认为 尊敬 是 一 种 先 验 的 “集体 良知 (collective conscience)”。 他 认为 尊敬 是 一 种 
对 “集体 意志 "的 尊敬 。 总 之 ,康德 和 涂 尔 干 都 将 尊敬 视 为 道德 法 则 引起 的 结果 。 博 维 
认为 这 种 解释 是 普遍 不 可 接受 的 ,他 认为 儿童 对 法 则 的 尊重 是 通过 他 对 他 人 的 尊敬 而 
形成 的 ,因此 对 他 人 的 尊敬 不 是 对 法 则 尊敬 的 结果 ,而 是 其 前 提 条 件 。 

博 维 对 几 个 经 典 的 理论 假设 进行 了 分 析 和 批判 ,这些 理论 涉及 了 几 个 其 他 有 关 道 
德 感 形成 的 因素 。 第 一 个 因素 是 习惯 , 它 往往 被 社会 学 家 提 及 。 习 惯 能 够 产生 相应 的 
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感情 ,这 些 感情 通过 与 道德 义务 感 相似 的 行为 调节 和 限制 转变 为 道德 感 。 博 维 的 理论 
能 够 解释 为 何 “ 良 好 习惯 "不 是 自动 形成 的 。 通 过 对 良好 习惯 来 源 的 研究 就 可 以 发 现 这 
些 习 惯 来 自 教育 ,来 自 榜样 ,或 换言之 来 自 个 体 间 的 关系 。 职 责 不 能 被 简单 概括 为 一 系 
列 习惯 的 总 和 , 因 这 些 总 和 并 不 产生 义务 。 与 此 相似 ,鲍德温 强调 职责 是 一 系列 的 习 
惯 , 但 这 一 系列 习惯 的 主要 效果 是 帮助 我 们 与 原 有 其 他 的 习惯 进行 斗争 。 

明确 的 决定 或 决议 也 是 道德 感 的 来 源 。 博 维 观察 发 现 给 予 自己 命令 的 主体 会 在 没 
有 完成 命令 的 情况 下 感到 痛苦 。 但 博 维 仅 将 此 视 为 又 一 种 用 于 自身 的 社会 习 得 行为 ， 
并 认为 这 些 决定 或 决议 是 个 体 间 格 式 的 复制 品 。 

模仿 是 另 一 个 与 道德 感 发 展 有 关 的 因素 , 博 维 认为 它 起 到 了 无 可 争辩 的 作用 。 但 
他 认为 提 及 模仿 只 是 转变 了 问题 ,对 模仿 背后 的 动机 仍 需要 进一步 的 理解 。 儿 童 不 会 
模仿 任何 人 ,他 只 会 模仿 他 认为 比 自己 更 有 权威 的 成 人 、 老 人 或 同龄 人 。 模 仿 能 够 固化 
义务 感 或 促进 遵从 行为 ;但 对 儿童 和 成 人 而 言 ,模仿 只 是 义务 感 的 先决 条 件 ,但 无 法 对 
义务 感 做 出 解释 。 

社会 约束 是 博 维 提出 的 最 后 一 个 因素 , 它 经 常 被 社会 学 家 用 来 讨论 道德 感 。 涂 尔 
干 认为 ,社会 规则 是 强制 性 的 ,因为 其 具有 集体 性 。 儿 童 遵从 父亲 是 因为 后 者 代表 了 社 
会 权威 。 对 此 , 博 维 则 认为 对 于 18 一 24 个 月 大 的 儿童 而 言 , 他 们 不 可 能 理解 父亲 所 代 
表 的 集体 意志 。 另 外 ,儿童 还 很 容易 接受 成 人 提出 的 一 些 规则 ,即便 成 人 本 身 并 不 遵守 
它们 ,这 些 规则 显然 不 具有 像 涂 尔 干 所 指 的 集体 特质 。 如 果 一 个 父亲 禁止 儿童 动 他 的 
论文 , 则 对 儿童 而 言 这 条 规则 与 不 能 撒谎 一 样 具有 强制 性 和 义务 性 。 总 之 , 博 维 认为 父 
亲 是 很 难 一 直 使 儿童 服从 的 ,因为 其 代表 了 特定 社会 群体 的 一 种 道德 传统 ,而 一 个 2 岁 
的 儿童 是 无 法 辨别 这 一 社会 群体 或 其 代表 的 。 

博 维 有 关 义 务 感 与 个 体 间 尊 敬 情感 的 论述 和 假设 是 可 接受 的 ,然而 假设 本 身 仍 不 
足以 解释 道德 情感 发 展 的 整个 过 程 , 它 只 适用 于 遵从 等 他 律 道德 。 而 博 维 对 义务 感 和 
道德 正义 感 之 间 的 仔细 区 分 说 明 存 在 着 另 一 种 道德 , 它 发 展 稍 晚 。 为 将 另 一 水 平 的 道 
德 考虑 在 内 ,需要 在 某 些 方面 对 博 维 的 理论 进行 具体 化 和 修正 ,为 此 我 们 将 在 下 文 介绍 
半 正 式 感情 。 


半 正 式 感情 


博 维 的 观点 是 单 边 的 , 它 只 对 道德 的 遵从 感 的 特征 作 了 描述 。 它 是 正式 感情 之 前 
的 第 一 种 感情 ;或 换言之 , 它 是 第 一 种 与 需要 做 什么 ,而 不 只 是 想 或 喜欢 做 相关 的 感 
情 。 严 格 来 说 ,正式 感情 只 在 下 一 阶段 中 以 自律 道德 或 互相 尊重 的 形式 出 现 。 但 我 们 
可 以 在 本 阶段 一 罕 这 种 转变 的 开始 ,并 像 我们 用 前 运算 来 描述 认 知 方面 同时 并 行 发 生 
的 转变 一 样 ,采用 半 正 式 感情 这 一 术语 来 对 其 进行 描述 。 

在 智慧 发 展 的 研究 中 ,我 们 指出 前 运算 水 平 的 特征 仍 是 与 知觉 形态 相 联系 的 ,包含 
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初级 运算 的 推理 能 力 。 这 种 运算 的 一 个 例子 就 是 两 类 事物 的 双 单 侧 一 致 性 
(bi-univocal correspondence). 。 在 第 四 阶段 中 , 当 两 类 相对 的 事物 一 一 红色 和 蓝 色 物品 ， 
一 一 对 应 放 在 一 起 时 ,儿童 认为 两 类 事物 数量 相等 。 然 而 ,如 果 不 移 走 任何 物品 , 单 对 
某 一 物品 的 知觉 形态 进行 变化 ,如 剪 短 或 加 长 物品 时 ,儿童 就 会 认为 两 类 事物 的 数量 不 
再 相等 。 这 种 运算 的 第 二 个 例子 是 儿童 对 速度 的 认识 , 它 较 早 出 现 自 儿童 对 移动 客体 
的 观察 。 如 果 儿 童 看 到 一 个 客体 超过 了 另 一 个 客体 , 则 会 认为 第 一 个 客体 的 速度 更 
快 。 但 如 果 儿 童 观 察 到 的 是 两 个 不 同 速度 的 客体 在 同一 时 间 进 出 不 同 长 度 的 隧道 时 ， 
他 会 认为 两 个 客体 的 速度 相同 。 如 果 移 走 隧道 ,让 儿童 看 到 客体 移动 的 轨迹 , 则 儿童 又 
会 给 出 正确 的 回答 。 这 些 情 况 明 显 说 明 前 运算 思维 仍 与 知觉 经 验 联系 在 一 起 。 

在 感情 上 也 有 类 似 的 现象 。 虽 然 感情 此 时 还 不 是 正式 的 ,但 它 提 供 了 建立 道德 规 
范 的 准备 途径 ,该 种 途径 具有 并 列 于 运算 标准 的 三 类 特征 :(1) 道 德 规范 是 通用 于 所 有 
类 似 情境 的 ,而 不 只 是 完全 一 样 的 情境 ; (2) 道 德 规范 持续 的 时 间 要 长 于 产生 规范 的 情 
境 和 条 件 ;(3) 道 德 规范 与 自律 感情 相 联 系 。 

但 对 2 一 7 岁 的 儿童 而 言 ,上 述 的 条 件 均 不 能 得 到 满足 。 首 先 ,规范 是 无 法 通用 的 ， 
规范 只 有 在 特定 条 件 下 才能 产生 效果 。 例 如 ,儿童 会 认为 向 父母 或 其 他 大 人 撒谎 是 错 
的 ,但 对 同伴 却 可 以 撒谎 。 而 到 8 岁 以 后 ,儿童 才能 理解 在 任何 情况 下 都 不 能 撒谎 ,其 
至 知道 向 同伴 撒谎 的 后 果 更 加 严重 。 其 次 ,指令 仍 与 类 似 于 认 知 形态 的 表征 情境 联系 
在 一 起 。 例 如 ,一 条 指令 仍 与 其 发 出 人 联系 在 一 起 ,或 者 儿童 会 认为 一 个 谎言 不 是 “ 那 
么 糟糕 ”, 如 果 被 欺骗 的 人 未 意识 到 自己 被 骗 了 (道德 现实 主义 )。 再 次 ,在 前 运算 阶段 
不 存在 自律 “好 "和 “ 坏 " 被 定义 为 是 否 与 接收 到 的 指令 一 致 。 

这 就 是 为 什么 我 们 只 讨论 半 正 式 情感 。 这 种 情感 代表 了 图 1 中 所 示 的 一 种 特定 的 
个 体 间 交 互 关 系 。 在 图 中 ,主体 1 代表 了 一 个 发 出 命令 或 指令 的 权威 ,而 主体 2 代表 了 
接受 命令 的 个 体 。R 为 权威 给 出 指令 的 动作 ,5; 代 表 了 主体 2 被 要 求 为 主体 1 做 事 时 所 
得 到 的 一 种 独特 的 满足 感 。 从 博 维 的 角度 来 看 , 它 伴随 着 给 出 命令 的 个 体 所 体验 到 的 
尊敬 。7, 是 主体 2 所 感受 到 的 亏欠 感 ,这 种 亏欠 感 相当 于 一 种 义务 ,来 自 R 和 5; 的 功 
能 。 最 后 VW 代表 了 一 种 道德 价值 。 

事实 上 ,这 种 内 在 交互 是 道德 现实 主义 的 基础 。 在 这 种 道德 感 中 ,规范 或 者 命令 虽 
然 是 内 化 的 ,但 个 体 对 之 的 体验 是 外 在 的 ,或 换言之 ,它们 是 独立 存在 的 。 例 如 ,一 个 小 
女孩 被 要 求 每 天 要 喝 一 杯 巧克力 ,即使 她 不 喜欢 喝 , 她 也 会 遵从 这 一 指令 ,但 会 对 此 进 
行 抗议 。 有 一 天 ,为 了 让 她 高 兴 , 这 一 要 求 被 取消 了 ,她 会 抗议 这 一 取消 并 拒绝 利用 它 。 

道德 现实 主义 在 责任 感 的 定义 中 较为 明显 。 不 同形 式 的 责任 感 是 根据 其 惩罚 的 内 
容 而 定义 的 。 在 客观 责任 感 中 ,惩罚 的 严重 性 是 动作 的 物质 结果 功能 ,而 不 是 执行 者 的 
意图 功能 。 而 在 主观 责任 感 中 ,惩罚 的 严重 性 只 与 意图 有 关 。 社 会 学 家 韦 斯 特 马克 
(Westermarck ) 和 福 科 内 (Fauconnet ) 发 现 ,一 些 原始 的 社会 中 责任 感 被 客观 地 看 待 , 随 着 
社会 进步 ,在 道德 自律 的 同时 责任 感 被 内 化 ,这 引起 了 主观 的 道德 意图 。 在 没有 提前 判 
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断 是 否 存在 任何 面向 系统 进化 (onto-phylogenetic ) 的 并 列 关系 时 ,应 在 个 体 和 社会 进步 
之 间 进 行 类 比 , 且 需 强调 的 是 在 儿童 身上 很 容易 能 观察 到 道德 现实 主义 向 自律 道德 的 
转移 。 

一 个 典型 的 例子 是 关于 儿童 如 何 识别 和 评价 谎言 的 研究 。 首 先 , 有 必要 区 分 谎言 
和 斯 特 恩 (Stem) 所 指 的 “ 假 谎言 (pseudo-lies)”, 对 后 者 而 言 ,主体 自己 被 欺骗 。 同 时 ， 
还 有 必要 区 分 谎言 和 象征 游戏 ,对 后 者 而 言 ,儿童 将 现实 同化 至 瞬时 的 兴趣 中 ,并 沉浸 
在 扭曲 现实 的 游戏 幻想 中 。 假 谎言 .游戏 中 主动 的 幻想 以 及 儿童 为 自己 没 犯 的 错误 而 
责怪 自己 的 场景 ,以 上 的 情况 都 不 是 真正 的 撒谎 。 撒 谎 只 有 在 儿童 社会 生活 发 展 中 才 
有 意义 。 在 目前 的 阶段 中 ,撒谎 是 无 法 被 清楚 察觉 或 鉴别 的 。 

研究 谎言 的 方法 包括 了 询问 儿童 撒谎 的 定义 ,并 让 他 比较 不 同 故事 中 有 意图 的 坎 
骗 和 简单 的 夸张 。 在 研究 中 ,儿童 必须 复述 故事 ,解释 故事 角色 的 动机 ,判断 故事 是 不 
是 一 个 谎言 ,并 给 出 自己 的 理由 。 例 如 ,儿童 被 提问 “如 果 你 是 爸爸 ,你 会 觉得 这 两 个 谎 
言 一 样 坏 吗 ?" 通 过 这 些 研究 方法 ,观察 到 了 三 类 事实 。 其 一 ,儿童 不 能 区 分 事实 和 准确 
性 ,或 区 分 谎话 和 不 能 说 的 话 。 例 如 ,对 儿童 而 言 “ 二 加 二 等 于 五 "以 及 “脏话 "都 是 谎 
言 ,因为 儿童 认为 “这 不 是 真 的 "或 “这样 说 不 好 "。 其 二 ,儿童 所 提供 的 谎言 范例 无 法 对 
捧 骗 的 意图 .恶意 的 谎言 和 保护 性 的 谎言 进行 区 分 ,儿童 将 这 些 谎言 归 在 同一 类 别 下 ， 
如 虚 张 声势 。 其 三 ,在 故事 比较 中 ,谎言 的 严重 性 由 其 内 容 而 非 内 容 背 后 的 意图 决定 。 

例如 以 下 两 个 故事 : 

故事 1: 一 个 小 男孩 从 学 校 回来 ,他 告诉 妈妈 今天 测验 了 ,而 且 他 得 到 了 一 个 不 
错 的 成 绩 , 但 其 实 今天 什么 也 没 发 生 。 他 的 妈妈 奖励 了 他 巧克力 。 
故事 2: 一 个 小 男孩 在 放学 回 家 的 路 上 碰 到 了 一 条 大 狗 ,他 回 家 后 告诉 妈妈 他 

看 到 了 一 条 和 和牛 一 样 大 的 狗 。 

在 7 或 8 岁 时 ,儿童 能 够 对 这 样 的 故事 做 出 快速 的 区 分 。 但 在 2 一 7 岁 间 , 儿 童 会 普 
遍 认为 第 二 个 故事 的 小 男孩 比 第 一 个 故事 的 小 男孩 撒 的 谎 更 严重 。 他 们 会 认为 “因为 
没有 和 和 牛 一 样 大 的 狗 ”, 而 撤 谎 考 到 好 成 绩 “ 是 有 可 能 发 生 的 "。 或 者 儿童 会 说 第 二 个 故 
事 中 妈妈 会 马上 发 现 这 是 一 个 谎话 ,而 第 一 个 故事 中 妈妈 可 能 不 会 知道 这 是 个 谎话 。 
显然 对 儿童 而 言 , 当 一 段 陈述 的 内 容 看 上 更 不 可 能 时 ,他 们 会 认为 其 中 撤 的 谎 更 严重 。 
鲁 汶 大 学 的 卡 鲁 索 (Caruso) 曾 做 过 类 似 的 调查 ,并 发 现 了 与 上 文 不 同 的 结果 ,但 其 研究 
方法 是 为 故事 提供 两 种 不 同 的 答案 ,这 可 能 导致 了 研究 结果 的 差异 。 

还 有 一 个 例子 是 儿童 对 惩罚 的 反应 。 此 处 使 用 的 研究 方法 和 上 文 相同 ,儿童 需要 
比较 两 个 不 同 的 故事 。 研 究 发 现 , 年 幼 的 儿童 认为 惩罚 是 必要 和 公正 的 ,道德 现实 主义 
使 他 们 在 错误 和 惩罚 ,甚至 在 惩罚 和 受伤 之 间 做 了 准确 的 平衡 。 例 如 ,儿童 被 问 到 :不 
知道 犯人 是 谁 ,是 惩罚 所 有 人 更 好 ,还 是 因为 会 惩罚 错 人 就 不 做 惩罚 ? 6 或 8 岁 的 儿童 
会 小 心 避 免 回答 这 个 问题 ,他 们 更 倾向 于 不 做 惩罚 。 而 相反 ,年 幼 的 儿童 会 选择 惩罚 所 
有 人 ,因为 这 里 有 人 做 错 了 ,而 他 们 眼 里 做 错 了 就 要 惩罚 。 同 样 ,年 幼 的 儿童 相信 无 处 
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不 在 的 惩罚 。 例 如 以 下 的 故事 和 回答 : 
一 个 孩子 磁 了 他 妈妈 不 让 碰 的 剪刀 ;之 后 他 走 过 一 条 小 溪 上 的 木板 桥 , 突 

然 木板 桥 漂 走 了 ,他 挤 到 了 水 里 。 为 什么 他 会 掉 下 去 ? 

年 长 的 儿童 会 毫 不 犹 驳 地 回答 因为 木板 烂 掉 了 ,并 将 前 后 两 个 故事 视 为 无 关 的 。 
但 年 幼 的 儿童 则 会 将 两 个 故事 联系 在 一 起 ,并 拒绝 任何 反 向 的 建议 。 

“他 为 什么 掉 下 去 ?” 

“因为 他 不 听话 。” 

“如 果 他 听话 呢 ?” 

“他 还 是 会 掉 下 去 。” 

“ 那 为 什么 他 会 掉 下 去 ?” 

“因为 他 不 听话 。” 
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阶段 五 :正式 情感 


第 五 阶段 始 于 七 八 岁 ,并 一 直 持 续 到 十 一 二 岁 。 让 我 们 首先 从 认 知 角度 来 看 一 下 
该 阶段 的 特点 。 由 于 本 阶段 是 运算 阶段 ,因此 需要 我 们 将 运算 的 定义 并 记 在 心 。 

运算 是 一 个 动作 的 内 在 系统 , 它 是 具备 可 北 性 的 (reversible)。 可 道 性 的 前 提 是 系统 
内 的 每 一 对 动作 都 是 相互 可 道 的 。 换 言 之 ,针对 系统 内 的 每 一 个 动作 都 存在 一 个 与 其 
相互 可 逆 的 动作 , 且 这 两 个 相继 作用 的 动作 能 够 回 到 同一 起 点 。 为 使 此 类 系统 存在 , 需 
要 保证 其 中 的 元 素 是 不 变 的 。 诸 如 概念 和 关系 等 是 不 能 随时 间 变 化 而 变化 的 ,又 或 者 
“协作 "过程 中 的 元 素 不 能 从 一 个 人 身上 变化 到 另 一 个 人 身上 。 运 算 变 化 的 可 道 性 以 及 
运算 系统 中 元 素 的 不 变性 确保 了 在 起 作用 的 过 程 中 运算 系统 或 “结构 "的 整体 性 得 到 维 
持 。 这 意味 着 “守恒 " 的 重要 性 , 它 是 心理 运算 的 标 引 。 具 体 运算 阶段 的 典型 运算 系统 
包括 了 分 类 或 序列 化 结构 。 

那么 ,相似 的 结构 是 否 存在 于 情感 领域 中 ? 我 们 已 提出 ,感情 的 发 展 趋向 于 平衡 。 
价值 起 初 与 当下 所 发 生 的 事情 联系 在 一 起 。 但 在 阶段 四 ,它们 开始 守恒 。 而 在 阶段 五 
和 之 后 的 阶段 中 ,它们 将 逐渐 协同 并 建构 可 逆 的 系统 ,如 道德 感 或 正式 情感 ,这 些 系统 
与 智慧 的 运算 系统 相互 并 行 。 我 们 将 在 下 文中 分 别 讨论 感情 的 守恒 、 作 为 情感 可 逆 性 
的 一 种 特殊 形式 的 意志 以 及 本 阶段 中 的 正义 感 和 互 尊 互 敬 等 自律 道德 感 。 

价值 的 守恒 意味 着 感情 的 逻辑 性 ,但 同时 这 一 术语 看 上 去 又 似乎 是 矛盾 的 。 一 方 
面 ,和 里 博 (Ribot) 一 样 ,我们 不 同意 使 用 这 一 术语 来 称呼 激情 式 推理 的 非 迎 辑 性 。 因 为 
在 我 们 看 来 ,情感 只 是 将 理性 思维 与 各 类 讷 论 分 离开 来 , 它 并 不 为 推理 等 构造 条 理 清晰 
的 系统 。 但 另 一 方面 ,我们 并 不 认为 感情 逻辑 性 是 一 个 存在 矛盾 性 的 术语 。 在 讨论 中 
所 使 用 的 术语 应 是 稳定 不 变 的 ,进而 可 用 来 作 比 较 。 然 而 ,感情 是 可 变 的 ,不 对 它 进 行 
转变 则 无 法 用 它 作 相互 比较 。 我 们 认为 ,这 种 说 法 在 个 体内 和 自发 个 体 间 的 感情 上 是 
成 立 的 ,但 当 感 情 开始 守恒 后 就 不 再 成 立 了 。 虽 然 当 感 情 在 不 同情 境 中 无 法 持续 时 其 
逻辑 性 无 法 存在 ,但 这 并 不 意味 着 感情 逻辑 性 是 不 存在 的 。 当 社会 生活 需要 思维 来 获 
取 一 种 特定 的 持久 性 时 ,感情 逻辑 性 就 会 存在 。 为 使 之 发 生 , 心 理 活动 将 不 再 以 个 人 符 
号 (如 游戏 幻想 ) 来 表征 ,而 将 经 由 通用 的 意 符 ( 如 语言 符号 ) 来 表达 。 因 此 在 智慧 结构 
发 展 的 守恒 和 不 变 中 , 受 社会 生活 驱动 的 这 种 表达 的 一 致 性 和 连贯 性 会 起 到 重要 作用 ， 
同时 它们 也 会 导致 情感 领域 中 出 现 类 似 的 变化 。 事 实 上 ,自发 感情 中 所 缺失 的 持久 性 
将 在 社会 感情 中 出 现 ,尤其 是 在 道德 感 中 出 现 。 
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这 样 的 例子 很 多 。 例 如 对 他 人 的 喜爱 感 ,只 要 它 是 自发 且 与 特定 情境 联系 的 ,这 种 
感情 就 是 变化 的 。 但 当 增 加 了 半 义 务 感 (feelings of semi-obligation) 后 ,喜爱 感 会 变 得 持 
久 和 稳定 。 我 们 已 在 有 关 价值 的 讨论 中 描述 过 这 种 变化 的 起 源 和 机 制 。 在 意志 的 作用 
下 ,对 他 人 的 喜 恶 感 甚至 会 变 得 更 持久 ;感激 作为 一 种 年 幼儿 童 的 脆弱 感情 将 会 在 价值 
的 守恒 和 自律 道德 义务 感 的 影响 下 变 得 稳定 。 同 样 ,诚实 和 正义 感 也 会 随 着 儿童 的 成 
长 构成 稳定 和 条 理 清 楚 的 系统 。 因 此 ,我 们 认为 任何 真正 的 感情 逻辑 性 都 应 能 在 这 些 
感情 中 找到 。 这 种 逻辑 性 并 不 在 本 能 情感 中 出 现 , 而 是 在 之 后 发 展 出 的 感情 中 显现 出 
来 。 但 感情 逻辑 并 不 简单 地 像 本 能 情感 那样 受到 智慧 逻辑 的 影响 ,我 们 将 在 下 文 对 此 
进行 分 析 。 

一 些 研究 认为 ,虽然 道德 感 是 正式 的 ,但 它 在 适用 性 ,稳定 性 和 强制 性 上 都 较 运算 
法 则 要 低 。 在 我 们 看 来 ,这 一 观点 很 难 辩驳 。 事 实 上 ,如 果 在 逻辑 和 道德 规范 间 存 在 差 
蜡 , 这 种 差异 应 是 程度 上 的 而 非 本 质 上 的 。 总 体 而 言 ,我 们 认为 这 种 差异 比 想 象 的 要 
小 。 共 同 思想 偏 移 运算 规范 的 程度 并 不 比 日 常 行为 偏 移 道德 规范 的 程度 低 。 


意志 的 问题 


在 意志 动作 中 可 以 看 到 与 智慧 运算 类 似 的 情感 。 意 志 是 价值 守恒 的 工具 ,是 阶段 
五 中 的 情感 发 展 特 点 之 一 。 但 在 讨论 意志 动作 时 ,有 必要 细 究 一 下 相应 的 词汇 。 在 日 
常用 语 和 心理 学 术语 中 ,意志 一 词 有 着 各 种 含义 ,厘清 这 些 含义 十 分 重要 。 当 一 名 儿童 
表现 出 任何 形式 的 能 量 时 ,人 们 往往 会 说 他 己 有 了 "自主 的 意志 ", 但 其 实 他 只 是 在 追求 
自己 的 幻想 而 已 。 相 似 的 , 当 我 们 在 使 用 意志 一 词 时 ,自主 动作 和 反射 动作 并 不 与 意志 
有 关 。 在 阶段 五 前 后 ,许多 或 多 或 少 符合 意志 标准 的 行为 开始 出 现 。 但 我 们 只 对 以 正 
式 情感 为 特点 的 行为 感 兴趣 。 通 过 参考 威廉 入 姆 斯 的 观点 ,我 们 借 由 两 条 标准 来 界定 
这 些 行为 。 其 一 ,在 谈 及 意志 时 ,两 种 冲动 或 趋势 间 必 须 存在 冲突 。 其 二 ,一 开始 较 弱 
的 冲动 必须 在 意志 行动 的 过 程 中 成 为 较 强 的 冲动 ,这 意味 着 所 有 关于 意志 的 假设 都 应 
能 解释 这 种 逆转 (reversal) 。 

哲学 家 、 社 会 学 家 和 心理 学 家 们 已 提出 了 许多 模型 来 解释 意志 。 让 我 们 首先 借 由 
意志 的 情感 理论 对 这 些 模 型 的 主要 差异 作 简单 的 回顾 。 按 孔 迪 亚 克 (Condillac ) 的 观 
点 ,所 有 这 些 理论 都 将 意志 简化 成 一 种 专 有 的 ,主导 的 冲动 。 这 一 观点 继承 了 一 个 由 
来 已 久 的 误解 ,该 误解 来 自 汉 特 ,他 将 意志 视 为 所 有 冲动 的 意 动 元 素 。 冯 特 认为 , 意 
志 存 在 于 各 种 情感 状态 中 , 当 它 是 适宜 的 时 候 , 它 倾向 于 延长 相应 的 情感 状态 ;而 当 
它 是 不 适宜 的 时 候 , 则 会 压制 相应 的 情感 状态 。 里 博 也 用 同样 的 定义 来 描述 意志 ,还 
有 里 根 纳 诺 ( Rignano ) 也 认为 意志 是 发 生 在 一 个 较 远 的 意图 压倒 现 有 意图 时 。 这 些 理 
论 最 多 只 是 描述 了 意志 ,并 未 进一步 解释 这 些 主导 的 过 程 是 如 何 实现 的 。 那 些 鉴别 
和 区 分 了 意志 和 效能 的 理论 也 是 如 此 。 有 两 个 问题 仍 需 回 答 : 这 些 效 能 来 自 哪里 , 它 
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们 又 如 何 起 作用 ? 

这 类 似 于 笛 卡 尔 (Descartes ) 的 智慧 理论 将 意志 置 于 对 判断 的 分 析 中 。 智 慧 动作 可 
分 为 两 个 极端 :由 理解 而 形成 概念 ,由 意志 而 形成 确认 (affirmation )。 笛 卡尔 学 派 所 称 的 
意志 无 外 乎 对 由 理解 所 揭示 的 内 容 进行 接受 或 否认 时 的 动力 。 最 后 ,意志 还 被 视 为 一 
种 精神 自由 。 斯 宾 诺 莎 (Spinoza) 在 界定 理解 和 意志 时 推导 得 更 远 , 他 将 意志 视 为 我 们 
观点 的 驱 力 。 对 心理 学 家 而 言 , 上述 这 些 暂 学 理论 非常 有 趣 , 因 为 它们 是 逻辑 和 道德 判 
断 之 间 的 类 比 , 但 这 并 不 意味 着 道德 判断 可 以 被 简化 为 逻辑 判断 。 事 实 上 ,智慧 理论 是 
无 法 解释 意志 的 作用 的 ,除非 像 笛 卡尔 那样 ,将 意志 视 为 独立 自主 的 ,认为 它 具 有 绝对 
的 力量 , 且 像 神 的 意志 一 样 是 无 边际 的 。 而 心理 学 家 是 无 法 对 此 感到 满意 的 。 

还 有 一 些 关 于 意志 的 人 格 理论 。 如 沃 伦 (Warren) 及 一 些 格式 塔 学 者 就 认为 意志 的 
行为 包含 了 对 整体 人 格 的 干预 ,而 简单 的 行为 (如 冲动 行为 ) 则 只 能 部 分 算 作 自 我 行 
为 。 然 而 ,将 意志 作为 一 个 分 化 了 的 整体 很 难看 出 什么 ,同样 这 样 做 也 不 能 解释 冲突 是 
如 何 产生 的 。 

威廉 "詹姆斯 关于 意志 行为 的 描述 十 分 有 趣 ,我 们 之 前 的 定义 也 来 自 于 此 ,但 它 并 
不 是 一 个 具有 人 解释 性 的 理论 。 和 詹姆斯 由 冲突 开始 推导 得 到 ,意志 力 是 朝向 最 大 抵抗 的 
方向 的 , 它 也 因此 在 两 股 相对 驱 力 之 间 造 成 了 一 种 逆转 。 往 姆 斯 并 未 很 好 地 解释 这 种 
逆转 ,其 至 放弃 了 解释 。 他 不 得 不 围绕 这 个 存在 的 现象 做 文章 ,并 将 意志 称 为 一 种 “ 命 
令 (fiat)"。 这 种 神秘 的 用 词 说 明 詹姆斯 非常 清楚 他 的 解释 是 有 限 的 。 

比 奈 (Binet) 对 詹姆斯 的 观点 进行 了 批判 (“Année Psychologique” , 1911) ,他 对 逆转 
做 了 如 下 的 解释 。 如 果 一 开始 弱 的 最 终 变 强 , 则 说 明 有 必要 假设 某 种 “额外 的 驱 力 " 产 
生 了 作用 ,而 比 奈 认为 詹姆斯 未 对 这 种 驱 力 做 出 解释 。 人 詹姆斯 是 否 注 意 到 这 种 驱 力 并 
不 清楚 ,但 其 他 的 理论 家 曾 尝 试 对 比 奈 假设 的 这 种 能 量 进行 解释 。 

另 一 个 有 趣 的 概念 是 查尔斯 布 隆 德尔 (Charles Blondel ) 的 社会 学 理论 。 在 《心理 集 
TI) (La Psychologie collective ) 杂 志 以 及 杜 马 斯 (Dumas ) 的 专著 中 , 布 隆 德尔 重 提 了 人 詹姆斯 
的 假设 ,并 认为 詹姆斯 已 清楚 地 提出 了 问题 。 根 据 布 隆 德尔 的 观点 ,逆转 冲动 间 关系 的 
额外 驱 力 实际 上 是 个 体 的 能 量 ,但 它 的 来 源 是 社会 性 的 。 这 种 能 量 来 自 于 “集体 命令 
(collective imperative) "的 内 化 , 布 隆 德 尔 也 将 之 称 为 "社会 放 在 我 们 摇篮 中 的 礼物 ”, 并 
认为 这 种 能 量 远 强 于 个 人 的 冲动 。 另 外 , 布 隆 德尔 还 对 社会 命令 做 了 区 分 。 其 中 包括 
了 对 大 众 的 遵从 反应 , 佩 古 伊 (Peguy ) 称 之 为 期望 一 个 既定 意志 的 一 群 人 ” ,他们 简单 
地 遵从 所 在 社会 群体 的 命令 。 社 会 命令 中 还 包括 了 不 遵从 反应 。 布 隆 德尔 认为 有 必要 
区 分 一 个 不 适应 的 无 政府 个 体 和 一 个 精英 个 体 的 不 遵从 反应 。 对 无 政府 个 体 而 言 , 它 
与 社会 群体 产生 冲突 并 非 由 于 它 强烈 的 意志 ,而 恰恰 相反 是 由 于 它 意志 不 足 。 对 一 个 
精英 个 体 而 言 , 他 与 社会 群体 的 冲突 是 因为 他 更 多 代表 了 群体 的 强烈 期 望 而 非 群体 的 
强迫 命令 。 这 个 有 关 精 英 个 体 的 观点 与 涂 尔 干 的 伟人 理论 完全 相同 。 

虽然 社会 学 认为 詹姆斯 的 解释 存在 价值 ,但 心理 学 家 对 这 一 界定 并 不 满意 。 即 使 
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“命令 "是 一 种 社会 效应 , 它 也 无 法 解释 冲动 间 的 对 抗 是 如 何 解 决 的 。 如 果 主 体 只 是 简 
单 地 依赖 于 社会 命令 ,意志 就 无 从 说 起 。 如 果 命 令 被 内 化 , 则 它 以 个 人 冲动 发 生 作 用 。 
这 种 冲动 虽然 有 着 外 在 强力 的 来 源 ,但 在 最 初 内 部 的 冲突 中 它 仍 是 较 弱 的 那个 ,因此 布 
降 德尔 的 概念 仍 无 法 解释 内 化 的 社会 命令 是 如 何在 意志 作用 下 由 弱 到 强 的 。 

克拉 帕 雷 德 的 理论 使 用 心理 学 术语 重新 表达 了 往 姆 斯 的 观点 。 虽 然 克拉 帕 雷 德 并 
未 找到 一 个 令 人 满意 的 答案 ,但 他 的 一 个 重要 发 现 值得 我 们 推 项 。 克 拉 帕 雷 德 指出 , 意 
志 动 作 是 对 立 冲 动 发 生 时 的 再 适应 ,这 和 智慧 行为 是 适应 短暂 缺失 时 的 再 适应 一 样 。 
这 一 重要 的 类 比 为 我 们 找到 解决 方案 提供 了 启示 。 克 拉 帕 雷 德 虽 然 接 受 了 詹姆斯 的 模 
型 ,但 仍 特别 指出 在 意志 行为 中 胜出 的 冲动 是 一 种 “更 高 阶 冲动 (higher implusive)”。 然 
而 从 心理 学 角度 严格 来 看 ,道德 标准 中 的 “更 高 阶 "该 如 何 理解 ” 即便 克拉 帕 雷 德 也 放 
弃 了 对 它 进行 解释 。 而 就 “额外 驱 力 ” ,克拉 帕 雷 德 建议 将 它 与 生理 学 中 的 现象 进行 类 
比 ,如 内 分 废 的 增多 。 让 我 们 暂时 将 克拉 帕 雷 德 有 关 智 慧 动作 再 适应 和 意志 动作 再 适 
应 之 间 的 类 比 放 在 一 边 ,进而 继续 描述 和 解释 调节 特殊 行为 的 意志 。 


意志 作为 调节 的 调节 


如 果 要 将 意志 动作 与 智慧 运算 作 比 较 , 显 然 已 无 必要 加 入 额外 的 驱 力 。 在 智慧 问 
题 中 个 体会 遭遇 知觉 经 验 与 逻辑 推理 之 间 的 冲突 。 此 时 ,主体 需要 克服 已 有 的 知觉 配 
置 。 为 得 到 知觉 一 开始 所 无 法 提供 的 关联 ,主体 需要 将 自身 从 知觉 中 解放 出 来 。 这 一 
过 程 包括 了 去 中 心 化 , 它 使 得 主体 可 以 将 当下 的 情境 与 先前 的 情境 联系 起 来 ,或 在 有 需 
要 的 情况 下 将 之 与 未 来 的 情境 联系 起 来 。 这 整个 过 程 就 是 运算 作用 的 过 程 。 

我 们 认为 意志 动作 作用 的 过 程 和 运算 是 完全 相同 的 ,情感 条 件 是 按 智 慧 运算 的 知 
觉 配 置 提供 的 。 问 题 不 在 于 如 何 拒 斥 这 些 情感 配置 ,而 是 在 于 通过 “观点 的 改变 "以 使 
先前 没有 的 关联 显现 出 来 ,进而 超越 这 些 配 置 。 这 无 外 平 智慧 的 去 中 心 化 ,意志 就 是 情 
感 中 的 智慧 去 中 心 化 。 冲 突 中 的 驱 力 并 不 是 绝对 的 , 它 与 情感 配置 相关 。 受 情境 影响 
的 “观点 的 改变 "能 够 改变 不 断 变化 的 驱 力 的 分 布 。 

我 们 认为 ,传统 的 意志 概念 因 其 强调 对 立 冲 突 形式 而 使 问题 被 曲解 。 传 统 意志 概 
念 设想 了 两 股 独立 冲动 间 的 冲突 ,在 其 中 每 股 冲 动 都 有 着 自己 的 驱 力 。 这 一 概念 很 难 
解释 冲突 的 结果 ,因为 冲突 中 起 初 最 弱 的 元 素 会 最 终 占 上 风 。 我 们 也 不 能 诉求 于 通过 
言语 解释 来 解决 问题 ,或 像 克拉 帕 雷 德 一 样 将 心理 学 解释 替换 为 道德 判断 ,认为 在 能 量 
上 较 弱 的 冲动 在 道德 上 则 较 强 ,这 明显 是 一 个 雇 论 。 对 立 冲 突 的 意志 概念 是 错误 的 。 
一 股 冲动 的 驱 力 不 是 固定 的 ,即便 它 是 唯一 起 作用 的 驱 力 。 我 们 在 关于 调节 的 研究 中 
已 谈 及 此 ,这 种 情况 在 两 股 冲动 相互 冲突 时 更 为 突出 。 冲 动 的 驱 力 取决 于 情感 领域 中 
每 个 时 刻下 的 配置 ,就 像 知 觉 经 验 中 完整 倾向 元 素 的 配置 是 取决 于 知觉 场 的 。 在 去 中 
心 化 过 程 中 对 驱 力 的 不 断 改变 是 一 种 场 效 应 (field effect) s 
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当成 人 在 道德 动作 中 自省 时 ,他 们 能 够 轻松 地 根据 初始 的 情境 找到 去 中 心 化 的 证 
据 。 但 牵涉 其 中 的 并 不 仅仅 是 智慧 去 中 心 化 ,如 表征 和 判断 等 都 会 影响 冲突 过 程 ,因为 
行为 是 有 智慧 和 情感 两 面 的 。 意 志 决 策 既 不 是 推理 的 结果 ,也 不 是 表征 的 结果 。 去 中 
心 化 在 唤醒 个 体 过 去 记忆 的 过 程 中 ,不 仅 在 过 去 的 情境 与 当下 情境 间 建 立 联系 ,将 当下 
知觉 的 意象 与 过 去 的 图 像 相 联系 ,而 且 还 会 重 现 过 去 的 感情 和 价值 。 由 于 “情感 记忆 ” 
这 一 表达 受到 了 很 多 批评 ,让 我 们 这 样 来 表达 , 即 当 个 体 回忆 起 过 去 的 情境 时 ,他 再 次 
经 历 了 相应 的 价值 和 记忆 图 像 。 这 一 解释 不 是 唯 智 主义 ,也 不 是 用 智慧 运算 来 解释 意 
志 。 价 值 的 去 中 心 化 并 不 等 于 认 知 去 中 心 化 ,这 两 者 是 相互 并 行 的 。 

可 能 有 人 会 认为 我 们 是 在 用 结果 解释 原因 。 为 自我 去 中 心 化 ,主体 必须 具备 相应 
的 能 量 ,而 这 种 能 量 就 是 意志 。 我 们 的 解释 仅仅 是 对 问题 做 了 转变 ,上 述 的 反对 是 无 效 
的 ,因为 去 中 心 化 并 不 需要 额外 的 能 量 , 且 所 有 的 调节 都 不 牵涉 意志 动作 。 

总 而 言 之 ,意志 是 对 二 级 能 量 的 调节 ,是 对 调节 的 调节 ,就 好 像 从 认 知 角度 来 看 运 
算是 对 动作 的 动作 。 因 此 意志 动作 对 应 于 价值 守恒 , 它 使 一 个 给 定 的 情境 附属 于 价值 
的 恒定 度量 下 。 


自律 感情 


在 阶段 五 ,新 的 道德 感情 被 附加 于 之 前 的 感情 上 ,我 们 将 这 种 感情 称 为 自律 感情 。 
在 七 八 岁 后 ,儿童 能 够 进行 自己 的 道德 评价 ,进行 自由 决定 的 道德 动作 ,并 展现 出 与 他 
律 道德 相 冲 突 的 道德 情感 ,正义 感 是 这 种 情感 的 典型 代表 。 这 种 情感 意味 着 道德 情感 
的 最 新 发 展 , 它 会 引起 儿童 与 成 人 间 显 著 的 冲突 。 

在 本 阶段 ,感情 被 组 织 整 合 入 一 个 价值 相对 稳固 的 系统 中 ,该 系统 则 受到 儿童 的 遵 
从 。 道 德 互惠 作为 一 个 新 的 态度 出 现 , 它 是 正式 的 且 其 中 牵涉 "责任感 "。 这 种 态度 通 
过 相互 尊重 感 表达 并 出 现 于 本 阶段 中 。 我 们 将 分 析 它 与 单 边 的 尊重 之 间 的 区 别 ,并 揭 
示 它 如 何 成 为 前 感情 (preexisting feelings ) 深 化 提升 的 来 源 。 

可 以 通过 观察 儿童 对 遵守 童年 游戏 规则 的 态度 来 对 正义 感 进行 研究 。 朗 伯 西 尔 
(Lambercier) 和 我 (儿童 的 道德 判断 》, 第 一 章 ) 用 弹 珠 游 戏 来 解释 这 个 现象 。 我 们 所 研 
究 的 儿童 在 小 学 阶段 经 常 玩 这 个 游戏 ,并 一 直 玩 到 青少年 期 。 我 们 尝试 考察 他 们 如 何 
遵守 游戏 规则 并 如 何 意识 这 些 规则 的 。 

在 瑞士 , 弹 珠 游戏 的 规则 非常 详细 且 严 格 。 在 我 们 的 实验 中 ,我 们 会 在 和 被 试 游戏 
时 故意 违反 游戏 规则 。 其 中 可 以 分 辨 出 四 种 态度 作为 儿童 的 反应 。 第 一 ,儿童 在 没 看 
到 任何 人 游戏 时 ,会 独自 游戏 ,并 制定 自己 的 规则 。 第 二 ,看 到 年 长 同伴 游戏 的 儿童 会 
模仿 他 们 ,并 完全 接受 年 长 同伴 的 游戏 规则 。 然 而 ,因为 游戏 规则 非常 复杂 ,这 些 儿 童 
只 能 理解 其 中 的 某 些 部 分 。 单 边 的 尊重 使 得 儿童 小 心地 运用 这 些 规则 ,但 此 时 合作 游 
戏 是 不 可 能 的 。 事 实 上 ,2 一 7 岁 的 儿童 都 是 自己 游戏 ,即便 他 们 是 和 别 的 儿童 在 一 
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起 。 第 三 ,大 约 7 岁 时 儿童 能 够 全 面 观察 并 理解 规则 ,此 时 儿童 首次 可 以 进行 社会 游 
戏 。 达 到 这 种 水 平 的 儿童 根据 通用 的 规则 进行 游戏 ,游戏 中 总 有 输赢 。 第 四 ,大 约 十 二 
岁 的 儿童 理解 全 部 规则 并 能 表现 出 兴趣 ,例如 他 们 能 够 写 下 游戏 规则 。 

我 们 请 儿童 发 明 一 个 新 的 游戏 规则 ,并 回答 我 们 这 是 不 是 一 个 "真正 规则 ”, 谁 又 使 
这 个 规则 生效 。 通 过 这 种 方式 ,我 们 考察 了 儿童 对 规则 有 意识 或 无 意识 的 知觉 (不 仅仅 
是 其 对 规则 的 遵守 )。 研 究 结果 发 现 ,儿童 会 表现 出 两 种 明显 的 态度 。 

对 于 7 岁 前 处 于 自我 中 心 水 平 的 儿童 ,真正 的 规则 是 那些 既 有 规则 。 这 些 规则 神圣 
而 永恒 ,更 改 它们 是 不 可 能 的 。 真 正 的 规则 是 由 权威 ,如 家 长 ,神明 或 政府 等 所 制定 
完成 的 。 儿 童 的 这 一 态度 与 他 律 道 德 的 遵从 以 及 单 边 尊敬 相 一 致 。 在 7 岁 后 ,儿童 仍 
根据 既 有 的 规则 游戏 ,但 已 能 接受 规则 的 更 改 。 我 们 研究 中 的 被 试 指出 游戏 规则 是 
“和 我 同龄 的 儿童 发 明 的 "。 因 此 ,这 些 规 则 取决 于 公众 的 意志 。 虽 然 这 个 年 龄 的 儿 
童 继续 在 游戏 时 小 心地 遵守 规则 ,但 单 边 及 神秘 的 尊敬 感 会 被 互惠 关系 中 的 相对 苯 
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有 趣 的 是 ,同样 的 转变 在 道德 感情 中 也 能 看 到 。 例 如 ,阶段 五 的 儿童 根据 欺骗 的 意 
图 判断 谎言 的 严重 程度 ,并 根据 规则 的 违反 情况 而 非 物品 的 损毁 情况 来 评价 违规 行 
为 。 从 7 岁 开 始 ,儿童 一 致 同意 分 配 的 公平 是 最 重要 的 。 这 说 明 自 律 性 已 经 得 到 发 展 。 

此 处 使 用 的 自律 概念 不 含 哲学 意义 , 它 仅仅 意味 着 主体 能 够 详细 描述 自己 的 规范 ， 
或 至 少 能 做 部 分 描述 。 当 然 他 在 行为 中 仍 会 继续 使 用 由 他 人 发 明 并 由 他 人 处 获得 的 规 
则 ,但 主体 使 用 这 些 规则 的 方法 是 与 他 自己 的 道德 自律 相 印 证 的 。 关 于 此 ,一 个 典型 的 
例子 是 儿童 对 于 游戏 规则 的 态度 。 它 也 同样 说 明了 弗 朗 索 瓦 . 劳 赫 (Francois Rauh ) 的 观 
点 ,他 认为 道德 法 则 是 普 适 性 的 ,个体 在 特定 情境 中 对 道德 法 则 (如 道德 经 验 ) 的 使 用 则 
是 一 种 真实 连续 的 创造 。 

除 正义 感 外 ,相互 尊重 的 感情 也 是 自律 感情 的 例子 之 一 。 皮 埃 尔 ' 博 维 曾 质疑 相互 
尊重 是 否 能 够 简化 到 双重 的 单方 面 尊重 。 但 研究 发 现 ,在 相互 尊重 中 除了 单方 面 尊重 
还 有 其 他 的 内 容 。 单 方面 尊重 出 现 于 道德 遵从 中 , 它 是 下 级 对 上 级 权威 的 尊重 。 相 互 
尊重 与 此 不 同 , 它 发 生 于 平等 的 双方 之 间 , 且 只 与 自律 一 起 出 现 。 显 然 ,直至 严格 意义 
上 的 相互 尊重 出 现 ,儿童 与 成 人 的 关系 一 直 以 单方 面 的 尊重 为 基础 。 但 在 与 其 他 儿童 
的 关系 上 ,可 从 各 种 细节 上 发 现 儿童 对 年 长 儿童 的 单方 面 尊重 会 相对 减弱 ,并 向 相互 尊 
重 过 渡 。 我 们 必须 明白 是 什么 构成 了 相互 尊重 的 独特 品质 ,以 及 什么 导致 了 相互 尊重 
的 特点 。 

涂 尔 干 相信 社会 压力 是 相互 尊重 的 基础 。 对 像 他 一 样 的 社会 学 家 而 言 , 自律 无 非 
是 “集体 良知 "压力 的 内 化 ,但 他 们 并 未 对 这 种 内 化 压力 的 机 制 进行 解释 。 

我 们 认为 ,连续 性 与 异 质 性 存在 于 两 种 尊重 形式 之 间 ,就 好 像 连 续 和 异 质 的 转变 存 
在 于 对 称 和 不 对 称 的 逻辑 关系 中 一 样 。 在 情感 领域 中 ,互惠 的 特质 是 换 位 思考 。 让 我 
们 再 次 回 到 图 1 中 用 来 解释 转变 的 关系 图 。 在 相互 尊重 过 程 中 ,有 四 种 转变 起 到 了 
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作用 。 

1. 主体 1 从 主体 2 的 角度 来 思考 并 行动 。R, 不 再 只 是 一 个 主体 1 在 主体 2 存在 下 做 
出 的 动作 , 它 是 一 个 主体 1 为 主体 2 做 出 的 动作 。 

2. 主体 2 认为 主体 1 所 具有 的 价值 5; 不 再 只 是 一 种 物质 满足 。 主 体 2 不 再 根据 自己 
的 价值 度量 评价 R,R' 的 价值 将 根据 主体 1 的 意图 和 主体 1 的 价值 度量 决定 。 

3. 主体 2 体验 到 的 亏欠 感 罗 成 为 一 种 义务 性 的 感激 之 情 。 

4. 主体 2 认为 主体 1 所 具有 的 价值 V 不 再 是 一 个 简单 的 情感 价值 ,而 是 一 种 道德 
价值 。 

让 我 们 想 一 下 ,互惠 是 通过 何 种 方式 成 为 一 种 义务 的 。 在 此 ,我 们 再 次 用 认 知 方面 
发 生 的 情况 来 做 类 比 。 相 互 尊 重 的 前 提 是 不 存在 道德 矛盾 。 个 体 不 能 同时 尊重 他 的 同 
伴 , 又 同时 表现 得 不 受 同伴 尊重 。 至 少 ,这 是 其 中 的 规则 。 道 德 在 现实 中 可 能 与 这 个 规 
则 偏离 ,就 好 像 一 般 的 思维 会 与 无 逻辑 矛盾 的 规则 偏离 一 样 。 

最 后 ,我们 借用 批评 家 M. CAE CM. Davy ) 对 相互 尊重 的 看 法 。 在 有 关 "* 道 德 感情 "的 
杜 马 斯 交易 (Dumas ”Trait6) 一 章 中 , 戴 维 反对 相互 尊重 是 互助 的 唯一 形式 ,他 认为 它 是 
一 种 普通 的 社会 行为 (参考 以 眼 还 眼 、 以 牙 还 牙 法 则 ) ,而 道德 感情 无 法 从 这 种 行为 中 直 
接 产 生 。 他 还 认为 涂 尔 干 观点 中 社会 压力 的 内 化 并 不 能 作为 对 自律 的 解释 。 

我 们 也 对 涂 尔 干 的 理论 进行 了 思考 。 社 会 压力 是 不 足以 解释 自律 的 ,尤其 家 庭 压 
力 在 没有 自律 的 影响 下 是 无 法 内 化 的 。 这 一 问题 和 前 文 所 讨论 过 的 弗 洛 伊 德 的 超 我 相 
似 , 超 我 并 不 能 简化 为 家 长 权威 的 心理 内 投 。 关 于 戴 维 将 相互 尊重 简化 为 互助 的 观点 ， 
我 们 只 需要 知道 这 种 尊敬 不 仅仅 是 一 种 互惠 ,还 是 一 种 精确 的 特定 的 换 位 思考 的 互惠 。 
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智慧 发 展 的 最 后 一 个 阶段 是 形式 运算 阶段 ,该 阶段 开始 于 十 一 或 十 二 岁 ,并 在 十 四 
或 十 五 岁 达 到 平衡 。 让 我 简单 回顾 一 下 在 这 一 水 平 上 观察 到 的 变化 。” 

在 本 阶段 中 ,假设 演绎 推理 能 力 首次 出 现 。 由 此 ,智慧 不 仅 能 够 对 客体 和 情境 进行 
运算 ,还 能 对 假设 .可 能 性 以 及 现实 进行 运算 。 在 青少年 的 对 话 中 以 及 他 们 对 实验 性 问 
题 的 思考 中 可 以 明显 地 看 到 这 种 推理 的 新 形式 。? 形 式 运 算 不 仅 和 具体 运算 一 样 包括 
了 类 别 和 关系 的 运算 ,还 包括 命题 .蕴含 和 分 离 等 运算 。 形 式 运算 还 使 得 推理 的 内 容 与 
形式 分 离 。 相 比 于 直接 作用 于 客体 或 客体 类 别 的 简单 运算 ,形式 运算 还 增加 了 二 级 的 
运算 或 运算 的 运算 。 这 就 使 严格 的 反省 成 为 可 能 ,使 得 思维 可 以 激活 其 自身 。 换 言 之 ， 
形式 运算 让 个 体能 够 反思 自己 思维 的 内 容 和 方式 。 此 外 ,这 些 形式 运算 还 是 可 相互 组 
合 的 。 

形式 思维 在 青少年 融入 成 人 社会 的 过 程 中 不 可 或 缺 。 我 们 认为 青少年 期 和 青春 期 
有 着 明显 区 别 , 青 春 期 真正 的 变化 其 实 非常 少 ,而 当 个 体 不 再 认为 自己 是 儿童 且 开 始 融 
入 社会 时 真正 的 变化 是 巨大 的 。 

融入 社会 的 过 程 有 三 大 特点 。 其 一 ,青少年 感受 到 自己 与 成 人 是 平等 的 ,他 既 会 全 
面 地 模仿 成 人 ,也 会 开始 反驳 他 们 。 其 二 ,青少年 会 努力 将 自己 的 工作 与 社会 生活 相 
融 。 而 在 此 之 前 ,这 还 是 成 人 的 特权 。 如 果 青 少年 投身 于 有 效 的 工作 中 , 则 这 种 融合 将 
会 变 得 专业 化 ;相反 , 则 这 种 融合 会 变 为 一 个 人 生计 划 ,这 一 计划 需要 或 长 或 短 的 时 间 
来 最 后 实现 。 其 三 ,青少年 希望 用 这 样 或 那样 的 方式 来 变革 社会 。 

很 明显 ,如 果 青 少年 能 够 预见 未 来 并 形成 和 未 来 需求 有 关 的 想法 ,那么 他 就 需要 一 
些 情感 工具 (如 道德 .社会 和 理想 感情 ) 和 智慧 工具 。 让 我 们 首先 来 看 一 看 青少年 期 社 
会 的 个 体 所 持 有 的 一 些 兴 趣 。 

在 十 一 或 十 二 岁 时 ,儿童 行为 中 朝向 形式 运算 的 认 知 和 情感 变化 非常 明显 。 最 早 
的 标志 是 游戏 中 的 “裁判 感情 (juridical feeling)”"。 儿 童 对 游戏 规则 的 兴趣 以 及 对 游戏 团 
体 结构 的 兴趣 与 日 俱 增 。 在 游戏 前 ,儿童 会 制定 详细 的 条 文 和 要 求 。 总 的 来 说 ,青少年 
期 就 是 以 对 理论 .系统 或 教条 的 精细 化 为 特点 的 。 这 些 被 用 来 同化 或 改革 周遭 每 个 领 

(D 更 具体 研究 见 皮 亚 杰 : “La period des operations formelles et les passage de la logique de 1’ enfant à celle 


de 1’ adolescent,” Bulletin de Psychologie , Vol. VIL, No.5 (February , 1954) , p. 247. 
@ 参考 B. Inhelder, “Les attitudes expérimentales de 1” enfant et de 1” adolescent,” Ibid. , p. 272. 
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域 中 的 意识 形态 ,无 论 它 是 社会 的 政治 的 、 宗 教 的 、 形 而 上 的 ,还 是 审美 的 。 同 样 的 变 
化 也 发 生 在 情感 领域 ,这 些 变化 以 理想 感情 为 标志 ,我 们 认为 这 些 理想 感情 最 终 塑 造 了 
人 格 。 在 十 二 岁 前 ,儿童 较 少 表现 出 对 于 观点 的 感情 ,他 更 多 的 感情 是 具体 的 ,朝向 客 
体 或 他 人 。 这 时 儿童 置 于 观点 上 的 价值 就 是 他 置 于 他 人 身上 的 价值 。 在 一 段 时 间 内 这 
些 价 值 保持 稳定 ,因为 它 与 表征 这 些 价值 的 个 体 联系 在 一 起 ,但 这 些 价值 在 青少年 期 会 
很 快 变化 并 消解 。 这 并 不 是 说 在 青少年 期 他 人 已 不 再 重要 ,而 是 因为 他 人 成 了 理想 价 
值 的 中 介 。 这 使 得 青少年 可 以 与 理想 相连 ,并 逐渐 经 由 特定 的 个 体 加 入 到 社会 良知 
中 。 在 我 们 关于 国家 概念 的 调查 研究 中 可 以 找到 相应 的 例证 ,该 研究 发 表 于 《社会 科学 
WH) (Bulletin des Sciences Sociales de L’ U.N.E.S.C.0)。 ® 

在 这 样 的 智慧 和 情感 氛围 下 ,人 格 开始 形成 。 此 处 的 人 格 一 词 ,使 用 的 是 狭义 的 定 
义 。 人格 和 自我 并 不 等 同 , 甚 至 可 以 说 两 者 的 指向 是 相反 的 。 事 实 上 ,自我 是 聚焦 于 自 
身 的 活动 ,而 人 格 则 是 在 进入 社会 生活 后 才 开始 发 展 的 ,相应 地 是 去 中 心 化 的 ,是 自我 
向 集体 理想 的 附属 。 

查尔斯 . 布 隆 德尔 (Charles Blondel) 坚 持 自我 与 人 格 的 区 分 。 他 通过 个 体 的 社会 角 
色 来 定义 人 格 ,但 他 也 在 其 定义 中 加 入 了 机 体 觉 (coenesthetic ) 的 思考 ,这 无 疑 是 受到 了 
里 博 的 影响 。 里 博 相 信 , 人 格 的 基础 ,或 者 作为 永久 自我 的 多 样 化 表现 形式 的 基础 ,是 
个 体 对 自己 身体 的 意识 。 里 博通 过 病理 学 案例 来 解释 自己 的 观点 ,这 一 “双重 人 格 " 的 
案例 在 当时 非常 流行 。 在 我 们 看 来 ,机体 觉 ? 是 一 个 前 认 知 元 素 , 从 中 既 不 能 直接 得 到 
人 格 也 不 能 直接 得 到 自我 。 

继承 里 博 的 分 析 , 布 隆 德尔 在 发 病 意识 (“La conscience morbide” ) 一 文中 坚持 认为 
正式 意识 是 一 种 社会 意识 。 他 并 不 认为 机 体 觉 这 种 非 社会 化 意识 会 被 压抑 ,而 是 认为 
它 会 被 “融合 掉 (decanted)"。 根 据 布 隆 德尔 的 观点 ,机体 觉 会 一 直 保 障 自我 的 持久 性 ， 
他 还 相信 机 体 觉 的 问题 会 首先 在 精神 类 疾病 中 显现 出 来 。 

在 之 后 的 个 性 (“La personnalite”) 一 文中 , 布 隆 德 尔 仍 坚 持 将 社会 性 的 一 面 排除 在 
外 。 在 该 篇 研究 中 , 布 隆 德尔 依照 拉 蒙 . 费 南 德 效 (Ramon Fernandez ) 的 表述 坚持 认为 人 
格 是 个 体 在 社会 中 带 的 面具 ,他 考虑 了 个 体 类 型 的 问题 并 以 此 终结 了 自己 的 讨论 。 他 
认为 ,强人 格 是 集体 理想 围绕 个 体 气质 具体 成 形 的 结果 。 由 此 来 看 ,机 体 沉 有 其 积极 的 
意义 。 强 人 格 的 个 体 不 但 不 会 逃离 或 反对 社会 影响 ,而 且 会 在 社会 体系 中 形成 人 格 ,这 
就 像 涂 尔 干 理论 中 的 伟人 。 而 弱 人 格 的 个 体 则 会 以 他 人 为 榜样 形成 人 格 。 


(D. Le développement chez |” enfant de 1° dée de patrie et des relations avec |’ étranger," Bulletin International 
des Sciences Sociales , Vol. W (1951) ,No3 , pp. 605-650. 

D 机 体 觉 被 心理 学 家 定义 为 对 机 体感 知觉 的 未 分 化 的 情结 ,经 由 这 种 情结 个 体能 够 注意 到 自己 的 身 
体 。 思 斯 特 : 海 因 里 希 . 韦 伯 (Emst Heinrich Weber) 强 调 机 体 觉 和 感知 觉 的 区 别 , 认 为 机 体 觉 是 “个 体察 知 自 
己 总 体感 觉 状 态 的 能 力 (如 和 舒适 感 . 不 舒适 感 ,或 恶心 感 ), 它 与 感觉 存在 区 别 , 他 认为 感觉 是 个 体 将 客体 与 
对 自身 感知 觉 状态 的 区 分 。”(Richard J. Hermstein and Edwin G.Boring, A Source Book in the History of 
Psychology. Cambridge: Harvard University Press ,1965.) 一 一 英 译 者 注 
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此 处 不 再 进一步 讨论 布 隆 德尔 理论 的 细节 ,我 们 从 该 理论 中 可 以 得 到 的 是 ,严格 意 
义 上 的 人 格 既 不 能 只 由 自我 来 定义 也 不 能 只 定义 为 自我 “3 岁 的 人 格 危 机 ”与 青春 期 的 
人 格 危 机 是 完全 不 同 的 。 对 后 者 而 言 , 它 不 是 一 个 自我 意识 的 发 展 进程 ,而 根据 I MERE 
森 (L Meyerson ) 在 《精神 功能 与 作品 )(“Les fonctions mentales et les oeuvres" ) 一 文中 的 定 
义 , 它 是 个 体 的 工作 与 个 性 之 间 的 融合 。 
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总 结 


本 书 中 的 讲座 尝试 说 明 每 个 发 展 水 平 上 行为 的 认 知 和 情感 方面 之 间 存 在 的 并 行 关 
系 ,并 不 断 强调 智慧 与 情感 之 间 的 关联 。 我 们 指出 ,智慧 和 情感 两 方面 的 发 展 都 达到 了 
渐进 性 的 平衡 。 由 于 担心 人 们 会 因 智 慧 与 情感 之 间 的 并 行 关 系 而 忽视 两 者 间 的 冲突 ， 
我 们 在 此 先进 行 说 明 。 两 者 之 间 无 疑 会 存在 冲突 ,但 需要 指出 的 是 它们 两 者 总 是 在 不 
同 水 平 的 不 同 元 素 上 发 生 冲 突 ,例如 在 某 个 水 平 的 心理 运算 和 另 一 个 较 低 水 平 的 感情 
之 间 所 发 生 的 冲突 。 因 此 可 以 说 这 些 冲突 是 一 种 退缩 ,但 应 注意 不 要 用 字面 意思 来 理 
解 退缩 ,这 一 术语 在 被 精神 分 析 学 派 提出 后 经 常 受到 批判 。 

在 本 书 开 始 处 ,我们 假设 情感 能 够 加 速 或 延缓 智慧 的 发 展 , 它 会 扰乱 智慧 功能 ,并 
改变 其 内 容 , 但 却 无 法 产生 或 更 改 结构 。 但 在 阶段 五 甚至 阶段 四 中 ,情感 结构 "就 出 现 
了 , 它 包 括 了 包含 对 称 和 不 对 称 关系 的 序列 化 度量 的 兴趣 和 价值 ,作为 情感 运作 法 则 的 
道德 感情 以 及 类 似 于 可 逆 运 算 的 意志 ,我 们 又 称 之 为 调节 的 调节 。 这 些 结果 的 存在 似 
乎 与 我 们 假设 的 第 三 条 有 所 矛盾 。 对 此 我 们 解决 的 方式 是 ,情感 结构 与 智慧 结构 是 同 
形 同 构 的 , 它 并 不 与 智慧 结构 相 异 相 离 。 事 实 上 ,情感 结构 与 我 们 和 他 人 交互 时 情感 方 
面 的 智慧 化 有 关 。 在 较 低 发 展 水 平 上 ,价值 只 是 将 情感 投射 到 对 象 后 所 产生 的 结果 ;而 
在 个 体 间 交互 水 平 上 ,以 价值 判断 为 形式 的 价值 表达 是 一 种 智慧 表达 。 在 我 们 的 阐述 
中 ,情感 智慧 化 的 第 二 个 例子 是 由 个 体 间 关系 所 形成 的 格式 的 不 断 内 化 ,以 及 个 体 对 这 
种 格式 的 自我 使 用 。 

我 们 已 指出 过 ,“ 智 慧 化 "一 词 有 两 个 含义 ,需要 谨慎 使 用 。 第 一 , 它 意 味 着 智慧 对 
于 情感 的 一 种 作用 ,我们 认为 这 种 “ 唯 智 主 义 者 "的 观点 是 不 明智 的 。 我 们 坚持 认为 情 
感 和 智慧 是 异 质 的 。 我 们 无 法 接受 智慧 对 情感 存在 某 种 构造 的 或 改变 的 作用 ,也 不 接 
受 情感 能 作用 于 智慧 。 我 们 倾向 于 用 智慧 化 的 第 二 个 含义 ,在 该 定义 下 ,情感 结构 成 为 
与 他 人 间 关 系 中 认 知 的 一 面 。 

通常 关于 智慧 和 情感 间 的 二 分 法 是 基于 这 样 的 观点 ,即行 为 的 这 两 个 方面 相互 分 


似 方便 ,但 不 符合 现实 ,行为 无 法 切 分 为 情感 和 认 知 两 块 。 如 必须 做 出 一 定 的 区 分 , 则 
更 准确 的 区 分 是 将 行为 分 为 与 客体 相关 的 行为 和 与 人 相关 的 行为 。 这 两 方面 都 含有 结 
构 化 、 认 知 的 一 面 , 或 能 量化 ,情感 的 一 面 。 在 与 客体 相关 的 行为 中 ,结构 化 的 一 面 是 各 
种 实证 的 以 及 逻辑 -数学 的 知识 结构 ,而 能 量化 的 一 面 则 是 调节 行为 的 兴趣 ,效能 和 个 
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体内 感情 。 在 与 人 有 关 的 行为 中 ,能 量化 的 元 素 由 个 体 间 关系 构成 ,并 和 其 他 元 素 一 起 
引起 价值 结构 的 建构 。 在 对 行为 的 结构 或 功能 ,以 及 行为 的 结构 化 或 能 量 方面 进行 区 
分 后 ,我 们 相信 已 经 移 除 了 之 前 存在 的 含糊 之 处 , 即 广义 的 情感 与 狭义 的 感情 之 间 的 区 
分 不 明 。 同 时 ,我 们 相信 已 在 发 展 过 程 中 对 智慧 和 情感 的 真实 关系 做 出 了 解释 ,并 避免 
引起 唯 智 论 和 "情感 来 源 论 ”这样 的 问题 。 
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原版 主题 索引 


A 


Acquired feelings 
as second stage , 阶段 二 习 得 的 情感 ,200-203 
Activity 
and affectivity in second stage development , 阶段 二 发 展 的 活动 及 情感 ,201 
Adaptation 
definition of ,适应 的 定义 ,187 
Adolescence 
and idealistic feelings ,青少年 期 及 理想 情感 ,235-237 
Affective behavior 
vs cognitive definition ,情感 行为 和 认 知 定义 ,186-187 
Affective decentration 
and object choice ,情感 去 中 心 化 及 对 象 选择 ,211-216 
Affective function 
vs cognitive function ,情感 功能 和 认 知 功能 ,189-192 

notion of structure ,情感 功能 和 结构 的 概念 ,191-192 

three theories of conduct ,情感 功能 和 三 个 行为 理论 ,190-191 
Aggression 
and defense instinet ,攻击 及 防御 本 能 ,197 
Alimentary instinct 
as hereditary organization , 作为 遗传 组 织 的 消化 本 能 ,197 
Altruism 
and selfish behavior and interpersonal feelings , 利他 及 利己 行为 以 及 个 体 间 感情 ,218 
Assimilation 
and accommodation definition ,同化 及 顺 化 的 定义 ,187-188 
Attachment 
to the mother and object choice ,对 母亲 的 依恋 以 及 对 象 选择 ,212 
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Autonomous feelings 

and normative affects in fifth stage , 阶段 五 的 自律 感情 及 正式 情感 ,232-234 
Aversive reactions 

and defense instincts ,厌恶 反应 及 防御 本 能 ,197 


B 


Behavioral regulation 
in third stage development ,阶段 三 发 展 的 行为 调节 ,204-216 


C 


Causality 

and affective decentration ,因果 关系 与 情感 去 中 心 化 ,214 

Circular reaction 

and perceptual affects in second stage development , 阶段 二 发 展 的 循环 反应 及 知觉 情 
感 ,201 

Coenesthesis 

and personality development ,机 体 觉 及 人 格 发 展 ,236 

Cognitive behavior 

vs affective behavior definitions and concepts, 认 知行 为 和 情感 行为 的 定义 及 概念 ， 
186-187 

Cognitive decentration 

and object choice , 认 知 去 中 心 化 及 对 象 选择 ,214-215 

Concrete operations 

and normative affects ,具体 运算 及 正式 情感 ,195 

structure during ,具体 运 算 期 间 的 结构 ,191 

Conflict 

and will exercise in fifth stage ,阶段 五 的 冲突 及 意志 行为 ,229-231 

Conservation 

of feeling ,感情 的 守恒 ,193-194 

and mental operation ,守恒 以 及 心理 运算 ,228-229 

of values in fifth developmental stage , 阶段 五 的 价值 守恒 ,228-229 , 232 

Context 

of drives and instinet, 驱 力 和 本 能 的 背景 ,196,199 

Curiosity 

as instinct ,好 奇 的 本 能 ,197-198 
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D 


Decentration 

and will as regulator, 去 中 心 化 及 作为 调节 器 的 意志 ,231-232 

Defense instincts 

as hereditary organization , 作为 遗传 组 织 的 防御 本 能 ,197 

Development 

stages of overview ,发展 阶段 总 结 ,193-195 

Developmental retardation and hospitalism ,发展 延缓 及 住院 综合 征 ,215 


E 


Effort 
feeling of as activation ,作为 激活 的 效能 感 ,205 
Emotion 
as form of behavior. 作为 行为 形式 的 情绪 ,206 
Energetics 
and structure ,能 量 与 结构 ,191-192 
Equilibrium 
vs disequilibrium and adaptation ,平衡 和 不 平衡 以 及 适应 ,187 
and feeling regulation ,平衡 和 不 平衡 以 及 情绪 调节 , 30, 206-208 


F 


Fear 

and aggression and defense instincts ,恐惧 与 攻击 性 及 防御 本 能 ，197 

in children and instinct vs learning , 儿童 的 恐惧 及 本 能 和 学 习 ,196 
in infants and perceptual discrimination , 婴儿 的 恐惧 以 及 知觉 辨认 ,187 

First acquired feelings 

as developmental stage 发 展 阶段 中 早期 习 得 的 感情 , 194 , 200-203 

Formal operations 

and idealistic feelings 形式 运算 及 理想 感情 ,195 ,200-203 

Formal thought level 

structures during 形式 思维 水 平 结构 ,191 

Freud's theory 

of moral feeling development , 弗 洛 伊 德 道德 情 感 发 展 理论 ,213 
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of object choice 弗 洛 伊 德 对 象 选 择 理论 ,211-215 
G 


Games 

rules of and normative affects ,游戏 规则 及 正式 情感 ,232-233 

Gestalt theory 

of need and equilibrium in behavior regulation 需求 的 格式 塔 理论 以 及 行为 调节 的 平 
衡 ,210-211 

and perception definition 知觉 定义 ,187,191 

and sensation/perception difference ,感觉 与 知觉 的 差异 ,201 
Gratitude and conservation of values ,感激 与 价值 的 守恒 ,229 


H 


Hereditary organization 

as developmental stage , 作为 发 展 阶 段 的 遗传 组 织 ,194 , 196-199 
Hunting instinct 

as hereditary organization ,作为 遗传 组 织 的 狩猎 本 能 ,197 


ldealistic feelings 
and formal operation 理想 感情 及 形式 运算 ,195 ,235-237 
Illusion 
of over-estimation affective aspect of ,情感 方面 的 过 度 估计 错觉 ,189 
Imitation 
and object choice ,模仿 及 对 象 选择 ,214-215 
and self-consciousness ,模仿 及 自我 意识 ,222-223 
Inferiority 
feelings of and self-estimation , 自卑 感 和 自我 估计 ,219-221 
Innate Releasing Mechanisms 
and cognitive/affective relationship. 先天 释放 机 制 与 认 知 或 情感 的 关系 ,187 
Instinct 
as hereditary organization ,作为 遗传 组 织 的 本 能 ,196-199 
Intelligence 
vs affective behavior, 智 慧 和 情感 行为 ,186 
and affectivity ,智慧 与 情感 ,238-239 
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Intelligent acts 
and affect regulation ,智慧 行为 与 情感 调节 ,204-216 
Intentional behavior 
affects regulating in third stage development, 阶段 三 发 展 中 情感 调节 的 有 意 行为 ， 
204-216 
Interest 
and value in behavior regulation ,行为 调节 中 的 兴趣 与 价值 ,205,208-212 
Interpersonal feelings 
first development of ,早期 发 展 的 个 体 间 感 情 ,212 
and intuitive affects ,个 体 间 感 情 与 本 能 情感 ,217-227 
Intuitive affects 
and preoperational representation ,本 能 情感 与 前 运算 表征 ,194 
and social feelings ,本 能 情感 与 社会 感情 ,217-227 


J 


Janet’s theory 
of behavioral regulations , 让 内 的 行为 调节 理论 ,204-208 
critique of ,对 让 内 理论 的 评论 ,207-208 

Justice 
and conservation of values ,正义 感 与 价值 的 守恒 ,229,233-234 


L 


Language acquisition 

and social instincts ,语言 习 得 与 社会 本 能 ,198 

and stage differentiation ,语言 习 得 与 阶段 分 化 ,195 
Learning 

role in instincts ,学 习 在 本 能 中 的 作用 ,196-199 
Lies 

children’s reactions to and moral feeling development 儿童 对 谎言 的 反应 以 及 道德 情 

感 的 发 展 ,224-227 

Liking 

and disliking in fifth stage, 阶段 五 的 喜 恶 感 ,229 
in fourth stage , 阶段 四 的 喜 恶 感 ,217-218 
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and moral feeling development , 喜 恶 感 与 道德 感情 发 展 ,208 
M 


Mathematical operations 
affective aspect of ,数学 运算 的 情感 方面 ,189 
Maturation 
as instinct activator, 作为 本 能 激活 器 的 成 熟 ,197 
Measuring 
over-estimation experiments affective aspects of 过 度 估计 测量 实验 的 情感 方面 ,189 
Moral feelings 
as affective structures ,作为 情感 结构 的 道德 感情 ,238 
and autonomous feelings development ,道德 感情 及 自律 感情 的 发 展 ,232 
beginning of in fourth stage ,阶段 四 中 开始 发 展 的 道德 感情 ,221-227 
as normative feeling stage ,作为 正式 感情 阶段 的 道德 感情 , 193 
origins of ,道德 感情 的 来 源 ,219 
and valuation ,道德 感情 与 价值 评估 ,209 ,41 
Moral realism 
and seminormative feelings ,道德 现实 主义 与 半 正 式 感情 ,225-227 


N 
Narcissism 
criticism of concept, 对 自 恋 概念 的 批判 213 
Need 


and equilibrium in behavior regulation ,行为 调节 中 的 需求 与 平衡 ,209-211 
Normative affects 

and concrete operations ,正式 情感 与 具体 运算 ,195 

as fifth stage ,阶段 五 的 正式 情感 ,228-234 


O 


Obedience 
and autonomous feelings , 遵从 感 与 自律 感情 ,232-233 
and respect and moral feeling development ,遵从 感 与 尊敬 感 及 道德 情感 发 展 ,223-224 
Object choice 
and affective decentration , 对 象 选择 与 情感 去 中 心 化 ,211-216 
Obligation 
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and moral feeling development , 义务 感 与 道德 感情 发 展 ,223 
Operations stage 
and normative affects , 运算 阶段 与 正式 情感 ,228-236 


P 


Pain 
as affective impression ,作为 情感 印象 的 疼痛 感 ,200 
Parental instincts 
as hereditary organization ,作为 遗传 组 织 的 亲 体 本 能 ,198 
Perception 
affective aspects of ,知觉 的 情感 方面 , 187 
and cognitive/affective relationship , 知觉 与 认 知 或 情感 的 关系 ,186 
Perceptual affects 
and first acquired feelings ,知觉 情感 与 早期 习 得 的 感情 ,200-203 
Perceptual experience 
conflicts with logical deduction and will regulation , 知觉 经 验 与 逻辑 演绎 的 冲突 以 及 
意志 调节 ,231 
Personality 
formation of and idealistic feelings, 人 格 的 组 成 及 理想 情感 ,235-237 
Personality theories 
of the will ,意志 的 人 格 理论 ,230 
Play instinct 
criticism of concept ,对 游戏 本 能 概念 的 批判 ,199 
Pleasure 
as affective impression ,作为 情感 印象 的 愉悦 感 ,200-201 
Preoperational level 
structures during ,前 运算 水 平 中 的 结构 ,191 
Preoperational representations 
and intuitive affects ,前 运算 表征 以 及 本 能 情感 , 194 
Preoperational thought 
and seminormative feeling development ,前 运算 思维 及 半 正 式 感情 的 发 展 ,224-225 
Psychoanalytic theory 
of feeling construction ,感情 建构 的 精神 分 析 理 论 ,193 
Punishment 
child’ s reaction to and moral feeling development, 儿 童 对 惩罚 的 反应 与 道德 情感 的 
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发 展 ,226 
R 


Reciprocity 
and development of interpersonal feelings , 互惠 与 个 体 间 感 情 的 发 展 ,218-219 
moral and autonomous feelings ,互惠 道德 以 及 自律 感情 ,232-234 
Reflex mechanism 
defense instincts as ,作为 反射 机 制 的 防御 本 能 ,197 
Representation 
and language and interpersonal feelings development, 表征 和 语言 以 及 个 体 间 感 情 发 
展 ,217 
Repression 
Freudian concept of and affective decentration , 弗 洛 伊 德 学 派 关 于 压抑 的 概念 以 及 情 
感 去 中 心 化 ,212-213 
Respect 
Mutual and autonomous feelings development ,相互 尊重 及 自律 感情 的 发 展 ,232-233 
and obedience and moral feeling development , 相互 尊重 和 遵从 感 及 道德 感情 的 发 展 ， 
223-224 
Responsibility 
and moral realism and seminormative feeling development ,责任 感 与 道德 现实 主义 及 
半 正 式 感情 的 发 展 ,225-226 
Rhythm 
of affective life ,情感 生活 的 节奏 ,200-201 


S 
Schemes 
interpersonal development of ,个 体 间 发 展 的 格式 ,221-222 
Self 


vs personality in sixth stage , 阶段 六 的 自我 人格 ,236 
Self-consciousness 
and behavioral regulation , 自我 意识 与 行为 调节 ,205-206 , 215 

and moral feeling development ,自我 意识 与 道德 情感 的 发 展 ,223-224 
Self-esteem 


and social behavior, 自尊 与 社会 行为 ,221 
Self-estimation 
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and interpersonal feelings, 自我 估计 与 个 体 间 感情 ,219-221 
Selfish instinct 
criticism of concept, 对 利己 本 能 的 批判 ,199 
Seinormative feelings 
and moral feeling development , 半 正 式 感情 与 道德 感情 的 发 展 ,224-227 
Sensorimotor intelligence 
affects regulating intentional behavior ,感知 运动 智慧 对 有 意 行 为 的 调节 ,204-216 
as developmental stage , 感知 运动 智慧 作为 发 展 阶段 194 
role of emotion during ,感知 运动 智慧 中 情绪 的 作用 ,185 
Seriation 
affective aspects of ,序列 化 的 情感 方面 ,189 
Sexual instincts 
and cognitive/affective relationship ,性 本 能 与 认 知 或 情感 的 关系 ,186 
as hereditary organization , 作为 遗传 组 织 的 社交 本 能 ,198 
Social instincts 
as hereditary organization , 作为 遗传 组 织 的 社交 本 能 ,198 
Social learning 
and instinet ,社会 学 习 与 本 能 ,196-199 
Social pressure 
and mutual respect ,社会 压力 与 相互 尊重 ,233-234 
Sociological theory 
of the w 训 ,意志 的 社会 学 理论 ,230 
Spatiotemporal structure 
of value regulation in gestalt theory ,格式 塔 理 论 中 价值 调节 的 时 间 空 间 结构 ,211 
Stages 
of intellectual and affective development ,智慧 与 情感 的 发 展 阶段 ,193-195 
table of ,智慧 与 情感 的 发 展 阶段 表 , 194-195 
Structure 
and energetics ,结构 与 能 量 ,189-192 
Success 
and failure influence on behavior, 成 败 对 行为 的 影响 ,220-221 
Superiority 
feelings of and selí-estimation , 优越 感 与 自我 估计 ,219-221 
Symbolic function 
and interpersonal feeling development ,象征 功能 与 个 体 间 感 情 发 展 ,217 
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Truthfulness 
and conservation of values ,诚实 及 价值 的 守恒 , 229,232 
see also Lies ,同样 参考 谎言 


M 


Value 

and interest in behavior regulation ,行为 调节 中 的 价值 和 兴趣 ,205,208-211 ,215 
Value 

and affective structures ,价值 与 情感 结构 ,238-239 

conservation of in fifth stage , 阶段 五 中 的 价值 守恒 ,228-229 ,231 
Verbal intelligence 

and developmental stage ,言语 智慧 与 发 展 阶段 ,194-195 

and intuitive affects ,言语 智慧 与 本 能 情感 ,218-227 


w 


Will 

as affective structure ,作为 情感 结构 的 意志 ,238 

and conflict between drives ,意志 与 驱 力 间 的 冲突 ,193-195 

included in affectivity ,情感 中 的 意志 ,186 

problem of in fifth stage , 阶段 五 中 的 意志 问题 ,229-231 

as regulation of regulations in the fifth stage ,阶段 五 中 意志 作为 调节 的 调节 ,231-232 
Worry 

as precautionary behavior, 作 为 预防 行为 的 焦虑 感 ,207 
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本 文 收 录 于 1980 年 出 版 的 《语言 与 思维 的 社会 基础 一 一 献 给 杰 罗 姆 .S. 布 鲁 纳 的 文 
集 ) 第 一 部 分 《社会 情境 中 的 认 知 与 语言 ) 中 。 该 书 的 这 一 部 分 集中 于 考察 在 个 体 心理 
与 社会 文化 中 所 显露 出 的 认 知 结构 ,并 试图 揭示 出 不 同 发 展 时 期 真实 呈现 于 个 体内 心 
的 结构 及 基于 其 进行 运算 的 程序 。 
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导言 

本 文 收录 于 1980 年 出 版 的 《语言 与 思维 的 社会 基础 一 一 献 给 杰 罗 姆 .5. 布 鲁 纳 的 
文集 ) 第 一 部 分 (社会 情境 中 的 认 知 与 语言 ) 中 。 该 书 的 这 一 部 分 集中 于 考察 在 个 体 心 
理 与 社会 文化 中 所 显露 出 的 认 知 结构 ,并 试图 揭示 出 不 同 发 展 时 期 真实 呈现 于 个 体内 
心 的 结构 及 基于 其 进行 运算 的 程序 。 本 文中 , 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 对 认 知 的 程序 与 结构 
进行 了 一 般 性 的 讨论 ,并 指出 在 一 定 程度 的 互 依 之 外 其 间 依 然 存在 的 基础 性 差异 。 程 序 
根本 上 是 使 用 变换 以 达成 特定 目标 的 时 间 性 过 程 ,而 结构 则 将 变换 相互 关联 以 形成 不 具 
时 间 性 且 不 与 目标 直接 相关 的 一 般 系 统 。 作 者 对 程序 与 结构 之 间 对 立 统一 关系 的 漆 
清 , 也 为 理解 包括 “知道 怎么 样 " 与 “知道 为 什么 "在 内 的 一 系列 基本 二 元 组 提供 了 线索 。 


任何 带 有 认 知 成 分 的 行为 都 具有 一 组 可 以 被 称 为 双 相 的 特征 或 属性 ,这 些 特征 或 
属性 在 看 似 对 立 的 同时 又 相互 依存 。 程 序 与 结构 就 是 一 对 典型 的 例子 。 一 方面 ,任何 
数学 建构 都 基于 正 被 使 用 或 有 待 创造 的 结构 。 使 用 或 创造 结构 , 即 蕴涵 着 使 用 被 波 利 
亚 (1945 ) 称 作 “ 启 发 法 "的 程序 。 另 一 方面 ,儿童 为 了 解决 实际 的 智力 问题 而 采用 的 任 
何 策略 ,都 草 涵 着 对 程序 的 使 用 ,而 这 些 程序 必然 会 调用 儿童 业已 获得 或 将 在 任务 中 发 
现 的 结构 性 知识 。 

本 文中 ,我 们 旨 在 考察 这 两 种 基本 成 分 间 的 关系 。 首 先 有 必要 指出 ,这 对 不 可 分 割 
的 对 子 受 制 于 某 些 总 在 被 克服 的 张力 (正如 一 段 幸福 婚姻 中 的 两 人 )。 而 具有 这 一 本 质 
的 对 子 并 不 唯一 ,相反 ,还 有 诸多 关系 与 之 相仿 的 对 子 。 这 些 对 子 所 共有 的 最 一 般 的 特 
征 , 即 是 它们 都 与 “知道 怎么 样 "和 “知道 为 什么 这 对 中 心 对 子 以 不 同 的 方式 有 所 关联 。 

我 们 的 意图 是 呈现 本 文 的 作者 之 一 及 其 团队 当前 研究 所 提示 出 的 新 问题 ”, 而 不 是 


@ X, Inhelder, Ackermann-Valladao, Blanchet, Karmiloff-Smith, Kilcher-Hagedorn, Montangero & Robert, 
1976。 对 实验 结果 的 讨论 , 见 Ackermann-Valladao, 1977 ; Blanchet, 1977 ; Boder, 1978 ; Karmiloff-Smith, 1979 ; 
Karmiloff-Smith & Inhelder, 1975 ; Kilcher & Robert, 1977; Montangero, 1977; Ackermann-Valladao 在 一 篇 文章 中 
对 行动 与 意义 的 关系 问题 进行 了 阐释 (《 儿 童 在 使 用 串联 元 素 建构 路 径 任 务 中 的 问题 解决 程序 :程序 与 工具 
意义 归 因 的 关系 研究 》) 。 
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在 此 提供 问题 的 解决 方案 。 

在 这 些 对 子 中 最 重要 的 ,无 疑 是 行动 与 行动 的 意义 这 对 互补 的 对 子 。 行动 是 一 个 
包含 意图 的 动作 (不 同 于 情不自禁 地 笑 或 打 喷 吐 ) ,这 一 动作 可 以 被 施 予 外 在 世界 ,也 可 
以 是 在 心理 层面 ,对 类 或 数 等 由 主体 概念 建构 的 实体 所 进行 的 操作 ,而 这 些 实体 本 身 也 
是 先前 行动 的 产物 。 在 这 种 意义 上 ,所 有 的 行动 都 具有 意义 。 反 过 来 ,所 有 的 意义 也 都 
直接 与 行动 相关 联 。 甚 至 对 于 一 个 不 可 运动 的 对 象 ,其 属性 或 谓 项 也 依赖 于 分 类 、 比 较 
等 某 种 心理 行动 。 事 实 上 ,所 有 的 意义 都 源 于 将 格式 向 客体 或 事件 的 归 派 ; 反 过 来 ,所 
有 的 格式 也 都 是 行动 建构 的 结果 。 我 们 的 第 一 组 对 子 即 例 示 了 这 一 普遍 原则 。 

变换 与 比较 是 与 前 者 看 起 来 非常 相似 的 第 二 组 对 子 。 每 一 个 行动 或 是 对 一 个 客体 
的 变换 ,或 是 对 一 个 客体 与 其 他 客体 的 比较 。 进 行 一 次 变换 ,也 蕴涵 着 在 初始 状态 与 最 
终 状 态 间 的 比较 。 比 较 并 不 改变 客体 ;倘若 改变 了 ,就 在 某 种 意义 上 破坏 了 客体 ,因而 
比较 也 随 之 变 得 无 效 。 然 而 ,进行 比较 可 以 通过 使 其 丰富 的 方式 变换 主客 体 间 的 关系 ， 
从 而 使 得 各 种 各 样 新 的 对 应 关系 ( 双 射 . 单 射 、 满 射 ) 成 为 可 能 。 

第 三 组 对 子 或 许可 以 被 称 为 功能 与 理解 。 功 能 可 以 由 目标 导向 程序 的 一 部 分 或 者 
整个 程序 建构 中 的 变换 ,其 所 扮演 的 角色 来 定义 ,而 理解 则 为 所 涉及 的 机 制 提供 理由 
(Piaget,1974)。 然 而 ,只 要 一 种 功能 不 被 "理解 ”, 它 在 认 知 上 就 是 不 完整 的 ;无 论 早晚 ， 
它 必须 被 加 以 “解释 "。 反 过 来 ,对 过 程 的 理解 虽然 部 分 依赖 于 结构 层面 ,但 直到 功能 被 
加 以 分 析 之 前 , 它 也 是 不 完整 的 。 在 生物 学 水 平 上 ,这 组 对 子 的 作用 是 十 分 清晰 的 。 器 
官 及 其 功能 既 相 互 依存 又 彼此 区 分 。 这 组 对 子 显 然 也 在 心理 学 水 平 上 发 挥 了 作用 , 影 
响 着 从 最 简单 等 到 最 复杂 的 行为 。 更 进一步 说 ,结构 主义 者 和 功能 主义 者 之 间 家 喻 户 
晓 的 争辩 ,或 者 说 ,那些 热衷 于 研究 人 类 行为 中 “为 什么 "的 人 和 那些 致力 于 研究 人 类 行 
为 中 “怎么 样 " 的 人 之 间 的 争辩 , 正 是 源 于 这 组 对 子 中 的 基本 差异 。 

作为 第 三 组 对 子 的 拓展 ,第 四 组 对 子 具 有 更 一 般 的 本 质 , 即 目的 与 因果 。 尽 管 这 里 
我 们 看 似 是 在 处 理 一 种 基本 的 二 元 论 ,一 种 不 可 还 原 的 对 立 , 但 是 这 两 极 间 的 关联 却 和 
其 他 对 子 具有 相当 的 强度 。 目 的 或 “目的 论 "( 它 基于 具有 欺骗 性 的 “目的 因 " 之 概念 , 即 
好 似 对 目标 的 追求 本 身 即 提供 了 充分 的 解释 ) 与 “目的 性 "(有 时 也 被 其 拥护 者 们 定义 为 
“对 目的 的 机 械 论 解释 ") 间 的 基本 差异 为 这 两 极 间 的 关联 提供 了 辩护 。 

更 确切 地 说 ,正如 马克 思 : 普 朗 克 (Max Planck) 所 相信 的 那样 ,目的 论 的 宗旨 是 未 来 
决定 现在 。 普 朗 克 , 作 为 一 名 天 才 的 物理 学 家 ,异想天开 地 把 这 种 未 来 与 过 去 间 的 倒置 
归结 于 对 光 在 大 气 中 传播 最 短路 径 的 解释 。 然 而 ,目的 性 却 并 不 拒绝 现在 决定 未 来 的 
观点 ,并 且 将 所 谓 的 事实 上 是 一 条 曲线 的 最 短路 径 , 解 释 为 一 系列 规则 的 结果 。 

从 这 一 点 看 ,这 两 个 术语 并 非 对 立 , 而 是 相互 依存 的 。 事 实 上 ,从 控制 论 的 意义 上 
说 ,每 一 个 行动 都 有 其 目的 。 甚 至 于 当 一 个 数学 家 证 明 一 个 定理 时 ,虽然 他 是 在 构造 一 
个 结构 ,但 他 同时 也 是 在 参与 一 项 目标 导向 的 活动 :他 的 目标 是 得 出 一 个 令 人 满意 的 证 
明 。 由 于 目标 先 于 行动 本 身 , 所 以 最 初 对 于 目标 的 预先 表征 即 是 原因 (或 是 因果 序列 中 


程序 与 结构 257 


的 一 部 分 ,如 果 我 们 是 在 处 理 一 系列 彼此 相继 的 子 目 标的 话 )。 因 此 , 目标 至 少 部 分 地 
决定 了 过 程 产生 的 方式 。 因 而 ,目的 性 和 因果 解释 ,在 宽泛 的 意义 上 来 说 ,并 非 对 立 或 
冲突 ,而 是 相互 依存 的 。 

内 在 和 外 在 目的 构成 了 第 五 组 对 子 。 由 于 理解 结构 和 程序 间 的 关系 十 分 重要 ,这 
组 对 子 值 得 仔细 考察 。 一 个 试图 在 外 在 世界 中 获取 某 一 结果 ( 比如 平衡 天 平 的 两 边 ) 的 
主体 拥有 一 个 清晰 的 外 在 目标 ,这 一 目标 对 于 一 个 观察 者 而 言 是 即刻 显 见 的 。 而 当 这 
一 主体 的 活动 是 心理 .反思 和 抽象 的 时 候 (比如 在 数学 中 ,尽管 问题 可 能 是 很 “简单 ” 
的 ), 虽 然 并 不 可 见 , 但 他 似乎 也 拥有 一 个 和 前 述 目 标 同样 系统 的 目的 。 他 正在 努力 满 
足 一 种 内 在 的 需要 。 内 在 需要 并 不 必然 使 得 主体 在 外 在 世界 中 表现 出 行动 ,而 会 和 主 
体 的 内 在 心理 活动 有 关 。 无 论 这 两 种 类 型 的 目标 看 起 来 有 多 么 对 立 ,它们 和 前 面 提 到 
的 对 子 一 样 也 是 互 依 的 。 一 方面 ,在 完成 外 在 目标 的 过 程 中 ,会 需要 先前 出 于 内 在 目标 
所 建构 的 数理 逻辑 工具 ; 另 一 方面 ,内 在 目标 使 得 新 的 心理 构 念 (类 、 数 、 态 射 等 ) 被 建 
构 ,而 其 迟早 会 服务 于 产生 蕴涵 着 外 在 目标 的 物理 学 新 问题 。 

该 区 分 第 六 组 对 子 了 。 下 述 两 种 关于 类 型 的 过 程 可 能 貌似 对 立 , 但 也 很 容易 被 看 
作 是 互 依 的 。 第 一 种 类 型 的 过 程 会 向 主体 显示 出 哪些 先前 建构 的 格式 可 以 被 用 于 解决 
特定 的 问题 ,这 并 非 一 个 以 行为 或 联结 主义 方式 解释 的 简单 再 认 过 程 。 应 当 说 , 调 取 或 
使 用 业已 建构 的 格式 , 即 蕴涵 着 进行 朝向 先前 已 有 之 物 的 同化 。 

第 二 种 类 型 的 过 程 帮助 主体 理解 哪些 断裂 需要 通过 建构 新 格式 或 通过 新 的 顺 化 加 
以 桥接 。 可 见 , 这 两 种 类 型 的 过 程 , 一 种 是 “再 用 ”, 一 种 是 “建构 ”, 虽 然 会 导致 方向 截然 
不 同 的 行为 , 却 总 是 不 得 不 相互 结合 ,彼此 依赖 。 再 一 次 地 ,可 能 的 对 立 被 克服 了 ,我 们 
清楚 地 看 见 这 两 种 元 素 是 相互 依存 的 。 这 种 互 依 性 是 一 种 建立 在 被 我 们 称 为 “ 倒 摄 "和 
“前 摄 " 的 过 程 ,或 是 再 利用 与 新 创造 ,抑或 在 一 种 更 宽泛 的 意义 上 ,递归 和 前 驱 过 程 之 
间 的 ,更 具 一 般 性 联系 的 一 个 有 趣 特例 。 

第 七 组 对 子 可 以 被 形式 化 为 上 述 六 组 对 子 的 综合 :“ 知 道 怎 么 样 " 和 “知道 为 什 
么 "。 尽 管 可 以 被 很 容易 地 区 分 ,这 两 种 过 程 却 总 是 倾向 于 彼此 支持 ,虽然 事实 上 确 有 
所 失败 , 且 这 一 联合 还 仅 处 于 逐步 建立 的 阶段 。 


考虑 到 方才 分 析 的 这 七 组 对 子 都 在 程序 和 结构 的 关系 中 扮演 了 一 定 的 角色 ,我 们 
显然 正在 处 理 一 个 复杂 的 问题 。 并 且 , 人 们 可 能 对 于 这 些 认 知 成 分 的 认同 也 十 分 不 一 
致 。 尽 管 如 此 ,我 们 还 是 要 尝试 以 一 种 令 人 满意 的 方式 来 解决 这 一 问题 。 

区 分 程序 和 结构 的 本 质 差异 如 下 。 尽 管 程序 和 结构 都 基于 变换 ,但 程序 执行 或 利 
用 变换 以 达成 各 种 各 样 的 特定 目标 。 因 此 程序 在 根本 上 是 具有 时 间 性 的 过 程 。 而 结构 
则 将 变换 相互 连接 ,并 抽取 其 间 的 关联 以 形成 不 具 时 间 性 的 系统 。 结 构 所 包含 的 唯一 
目标 是 一 个 非常 一 般 的 目标 , 即 理解 系统 的 本 质 。 母 庸 置疑 ,构建 结构 也 是 某 种 类 型 的 
目标 导向 活动 ,因此 必然 会 使 用 各 种 各 样 的 程序 。 然 而 ,一 旦 一 个 结构 已 经 被 发 现 或 构 
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造 出 来 , 便 失 去 了 其 目的 性 的 维度 。 反 过 来 ,使 用 程序 来 取得 一 个 特定 的 物理 结果 ( 例 
如 寻找 物体 的 重心 , Karmiloff-Smith & Inhelder, 1975) 也 可 能 带 来 一 个 结构 的 发 现 (如 具 
有 代 偿 性 的 结构 )。 一 经 建立 ,结构 便 具有 了 无 视 时间 的 稳定 性 。 同 时 值得 注意 的 是 ， 
当主 体 在 执行 程序 的 过 程 中 使 用 一 个 结构 中 的 某 些 运算 时 ,他 是 在 局 部 或 即时 地 使 用 
该 运算 ,而 这 是 一 个 具有 时 间 性 的 程序 或 程序 的 一 部 分 。 然 而 ,如 果 该 运算 再 度 被 嵌 回 
相应 的 结构 ,其 结构 特性 便 也 随 之 再 次 得 到 建立 。 我 们 需要 注意 ,甚至 初等 态 射 或 对 应 
关系 等 非 变换 结构 也 可 以 被 作为 程序 使 用 。 当 儿童 在 两 个 集合 的 元 素 间 建 立 一 一 对 应 
关系 ,以 确认 这 两 个 集合 是 否 由 同样 多 的 元 素 组 成 时 , 即 是 如 此 。 

在 进一步 推进 我 们 的 比较 之 前 ,显然 首先 应 当 回应 一 种 常见 的 异议 。 如 果 结 构 确 
实 或 者 似乎 不 具有 时 间 性 ,那么 可 能 它们 并 不 存在 于 儿童 的 内 心 ,而 仅仅 是 观测 儿童 行 
为 的 心理 学 家 或 逻辑 学 家 解释 出 的 产物 ,可 能 实际 上 儿童 仅仅 是 在 使 用 程序 而 已 。 这 
就 好 似 在 说 ,尽管 儿童 能 意识 到 吃饭 和 呼吸 ,但 他 们 的 胃 和 肺 却 仅 存在 于 心理 学 家 的 心 
中 。 结 构 与 儿童 “知道 怎么 样 " 有 关 , 并 且 独 立 于 其 是 否 有 所 意识 。 如 果 儿 童 能 意识 到 
程序 却 不 能 意识 到 结构 , 那 只 是 因为 在 心理 层面 ,追踪 一 条 过 程 或 动作 的 时 间 序 列 ,要 
比 在 一 个 认 知 集中 对 一 个 结构 化 整体 的 各 种 关联 进行 组 合 容易 得 多 。 

儿童 将 什么 视 作 可 能 、 不 可 能 或 者 必然 ,为 其 心中 结构 的 存在 性 提供 了 最 好 的 证 据 
(Piaget, 1976) 。 在 这 方面 ,前 运算 阶段 被 试 的 推理 类 型 与 具体 运算 阶段 被 试 的 推理 类 
型 间 存在 相当 大 的 差异 。 让 我 们 来 看 一 个 例子 。 给 予 一 个 儿童 10 枚 具有 不 同 边 长 ,并 
据 此 按 序 排 列 的 贴画 ,而 后 问 他 :“ 有 多 少 枚 贴画 比 最 小 的 这 枚 大 呢 ?" 儿 童 很 容易 就 能 
指出 最 小 的 那 枚 并 正确 地 数 出 其 他 的 贴画 。 而 后 实验 者 向 儿童 展示 那 枚 最 大 的 贴画 ， 
并 问 他 :“ 有 多 少 枚 贴画 比 它 小 呢 ?" 五 六 岁 的 儿童 就 会 再 数 一 次 贴画 ,而 如 果 再 大 一 两 
岁 ,他 就 会 立刻 笑 着 回答 :“ 当 然 也 是 9 枚 。" 这 里 儿童 说 出 的 "当然 "是 一 个 重要 的 标志 
(Berthoud , 1979)。 在 另 一 个 例子 中 ,实验 者 坐 在 两 个 玻璃 杯 前 面 , 两 个 杯子 中 装 有 数量 
不 等 的 小 珠子 ,并 且 一 个 杯子 是 不 透明 的 (zx 关 x')。 实 验 者 会 让 儿童 注意 到 珠子 的 数量 
不 等 。 之 后 ,实验 者 使 用 双手 继续 向 两 个 玻璃 杯 中 放 入 小 珠子 ,每 次 缘 会 同时 向 两 个 杯 
中 各 放 入 一 颗 。 在 这 一 情境 中 ,年 幼 的 被 试 相信 ,如 果实 验 者 进行 操作 的 次 数 足够 多 ， 
那么 两 个 玻璃 杯 中 小 珠子 的 数量 就 会 变 为 一 样 (x' =n,x=n)。 而 发 展 水 平 更 高 一 些 的 
被 试 则 会 认为 这 不 可 能 。 反 过 来 ,如 果 一 开始 x =x', 且 若 实 验 者 继续 如 前 所 述 tn ,那么 年 
幼 的 被 试 就 不 再 知道 x=n 是 否 总 会 等 价 于 x' =n, 但 水 平 更 高 一 些 的 被 试 则 会 认为 守 
恒 是 必然 的 :“ 哦 ,是 的 ,一 旦 你 知道 了 ,你 就 一 直 都 知道 1" 我 们 的 一 名 被 试 如 是 说 ( 见 
Piaget & Inhelder, 1963 , p.66) . 

相反 ,在 年 幼 的 儿童 身上 时 常 可 以 看 到 伪 必 然 的 例子 。 一 个 正方 形 一 定 要 “ 立 于 ” 
它 的 一 条 边 ( 从 一 条 边 的 视角 看 ) ,以 使 其 能 够 作为 一 个 正方 形 。 如 果 它 立 于 它 的 某 
^r fü , 它 便 不 再 是 一 个 正方 形 ,而 是 “两 个 三 角形 ”, 并 且 它 的 边 长 也 会 被 知觉 为 不 相 
等 (Sinclair & Piaget，1968) 。 这 类 判断 表明 ,即使 儿童 不 能 意识 到 有 关 的 结构 ,结构 确 
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实 扮演 了 客观 、 系 统 且 无 可 否认 的 角色 。 这 一 角色 以 及 结构 的 作用 在 逻辑 后 承 和 不 
相 容 中 是 稳定 可 见 的 。 当 然 , 有 关 什 么 是 可 能 或 必然 的 判断 并 非 基于 直接 可 观测 的 
过 程 ,它们 应 当 是 推断 过 程 的 结果 。 简 而 言 之 ,结构 在 主体 所 做 的 推论 中 发 挥 作 用 ， 
而 程序 则 更 具有 经 验 性 。 在 推断 过 程 中 矛盾 或 不 相 容 的 消除 ,最 好 地 揭示 了 推论 的 
结构 本 质 。 

结构 作为 不 具有 时 间 性 的 运算 ,程序 作为 由 一 系列 目的 和 方法 构成 的 目标 导向 时 
间 序 列 ,二 者 的 不 同 造成 了 第 二 种 基本 差异 。 结 构 往 往 通过 逻辑 整合 彼此 ,而 程序 则 有 
序 地 链 式 连接 。 程 序 是 链 式 而 非 整 合 的 一 一 它们 只 能 在 (依赖 于 子 目标 的 ) 子 程序 成 为 
完整 程序 的 一 部 分 的 这 一 意义 上 进行 整合 。 但 是 结构 的 整合 则 是 一 种 一 般 机 制 , 它 在 
感觉 运动 行为 中 即 已 发 生 , 并 逐渐 发 展 至 科学 思维 这 一 最 高 水 平 。 客 体 搜索 格式 即 是 
感觉 运动 水 平 的 一 个 好 例子 。 当 一 个 玩具 数 次 在 婴儿 眼前 被 藏 起 之 后 ,儿童 会 首先 注 
视 该 客体 起 初 被 藏 起 而 后 又 被 找 出 的 位 置 。 之 后 ,这 一 格式 被 整合 进 更 具 一 般 性 的 客 
体 永 存 格式 。 即 是 说 ,儿童 总 会 在 其 看 见 客体 消失 的 位 置 寻 找 该 客体 。 再 往 后 ,客体 永 
存 的 结构 格式 又 被 整合 进 了 位 移 的 数学 群 。 简 而 言 之 ,甚至 于 在 最 初级 的 发 展 阶段 , 简 
单 的 结构 就 会 被 整合 进 更 广泛 ,更 丰富 的 结构 之 中 。 例 如 ,早期 的 守恒 ,比如 物质 守恒 ， 
可 以 被 整合 进 具 有 更 一 般 本 质 的 观测 结构 ,比如 重量 。 随 后 ,这 些 最 初 的 集群 一 一 分 类 
与 排序 ,又 被 整合 进 了 兼 具 两 种 可 逆 性 ( 反 演 与 互 反 ) 的 群 ,就 如 对 物理 学 中 作用 力 与 反 
作用 力 关系 的 解释 中 那样 。 这 些 不 同 的 整合 机 制 描绘 了 最 终 成 为 数理 逻辑 思想 普遍 规 
则 (“* 单 群 "被 整合 进 群 ,而 后 群 又 被 整合 进 域 ……) 的 雏形 。 

而 程序 则 不 会 以 这 样 的 方式 整合 进 彼此 ,它们 以 下 述 方式 彼此 链接 。 首 先 ,由 于 每 
一 个 新 问题 即 蕴涵 一 个 新 目标 ,而 每 一 个 新 目标 都 需要 建构 一 个 新 程序 ,因而 会 有 无 限 
多 的 程序 。 程 序 的 链 是 由 连续 的 替换 和 多 样 化 形成 的 。 当 然 ,如 果 原 本 即 恰 切 ,或 是 经 
过 修正 后 适 于 新 目标 ,已 知 的 程序 也 可 以 再 次 被 使 用 。 其 次 ,如 果 目 标 无 法 立即 达成 ， 
就 必须 连续 执行 一 系列 程序 。 比 如 ,目标 有 8 一定 要 通过 方法 x 来 解决 ,而 目前 对 于 主体 
来 说 方法 x 并 非 直 接 可 得 。 为 了 获得 方法 x, 必 须要 先 使 用 方法 y, 因 此 方法 x 即 是 子 目 
标 B,。 如 果 方 法 y 也 并 非 直 接 可 得 ,那么 主体 就 不 得 不 去 求 诸 方 法 =, 于 是 方法 y 成 为 子 
目标 B.…… 这 样 的 过 程 是 处 理 复杂 问题 的 一 般 法 则 ,而 这 一 过 程 中 产生 的 链 即 是 一 系 
列 连续 的 步骤 。 这 是 一 种 不 同 于 整合 的 关联 。 

在 谈 完了 程序 和 结构 的 上 述 两 种 差异 后 ,我们 可 以 重新 回 到 本 文 开篇 讨论 的 七 组 
对 子 。 在 程序 和 结构 中 都 可 以 找到 这 七 组 对 子 。 然 而 ,它们 会 以 不 同 的 方式 紧密 关联 ， 
并 始终 保有 差异 。 总 结 了 其 他 六 组 对 子 的 第 七 组 对 子 (“知道 怎么 样 " 和 “知道 为 什 
4") ,让 我 们 能 够 分 析 程 序 与 结构 间 区 别 的 本 质 。 显 然 ,“ 知 道 怎么 样 "在 程序 的 发 现 、 
执行 以 及 结构 的 使 用 中 都 发 挥 了 作用 。 而 理解 原因 , 即 “ 为 什么 ”, 在 程序 和 结构 中 发 挥 
了 不 同 的 作用 。 由 于 结构 是 运算 的 封闭 系统 (尽管 它们 可 能 还 被 整合 进 了 更 大 的 系 
BE) , 若 不 理解 相关 的 结构 性 约束 ,就 无 法 执行 结构 中 的 任何 一 种 运算 。 对 客体 进行 分 
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类 意味 着 有 意识 地 寻找 相似 性 和 差异 性 。 依 照 尺寸 对 其 进行 排序 ,或 是 系统 地 执行 一 
种 运算 ,例如 +1, 意 味 着 有 意识 地 寻找 差异 。 这 种 “知道 怎么 样 " 无 法 分 离 于 与 之 对 应 的 
“知道 为 什么 ” ,主体 会 感受 到 其 行动 和 行动 的 结果 都 是 “必要 的 "。 相 比 之 下 ,尽管 理解 
使 用 特定 程序 的 原因 显然 会 促进 该 程序 的 使 用 ,但 这 种 理解 并 非 最 严格 的 先决 条 件 , 因 
为 记 下 程序 的 结果 往往 优先 于 一 切 。 在 大 多 数 情况 下 ,程序 会 被 参考 此 前 的 结果 持续 
修正 。 有 时 ,主体 甚至 会 为 曾 执行 过 的 程序 绘图 (或 使 用 其 他 呈现 方式 ) ,使 其 能 够 得 到 
校正 或 在 之 后 再 次 被 使 用 。 主 体 也 时 常会 做 出 倾向 于 最 恰当 方法 选项 的 预备 姿态 。 整 
体 而 言 ,理解 是 第 二 位 的 ,成 功 才 是 首要 目的 。 即 便 不 能 重 构 整 个 程序 ,或 是 理解 为 何 
特定 关联 是 必要 的 ,主体 也 同样 能 够 取得 实践 上 的 成 功 。 然 而 ,不 能 同时 认识 到 “为 什 
么 "和 “怎么 样 ", 是 不 可 能 将 内 容 结 构 化 的 。 对 于 归 派 给 客体 的 结构 (因果 解释 模型 ) 和 
数理 逻辑 结构 , 皆 是 如 此 。 主 体 按照 分 类 或 排序 集群 的 每 一 步 操作 ,他 们 能 意识 到 自己 
的 理由 ,并 且 能 够 以 某 种 形式 陈述 更 复杂 结构 的 相关 属性 (比如 当 他 们 处 理 命题 时 )。 

总 之 ,发 生 在 结构 间 的 辩证 过 程 是 认 知 的 基本 特征 。 而 程序 并 不 具有 ,或 并 不 普遍 
具有 这 一 基本 特征 。 当 一 个 结构 拓展 为 一 个 源 于 它 的 更 为 复杂 的 结构 时 ,“ 旧 ”的 结构 
即 被 整合 进 了 “新 "的 结构 。 与 此 不 同 , 在 生物 学 水 平 上 ， 新 "的 结构 通常 会 完全 或 局 部 
地 取代 * 旧 "的 结构 。 

程序 和 结构 间 的 另 一 种 差异 由 前 述 差 异 产生 。 程 序 的 法 则 是 多 样 化 ,而 结构 的 法 
则 是 统一 化 。 由 于 实践 问题 和 /或 目标 数量 的 庞大 ,程序 是 富 于 变化 的 一 一 主体 不 得 不 
为 解决 每 一 个 问题 去 寻找 恰 切 的 方法 。 相 比 之 下 ,结构 知识 的 发 展 蕴涵 着 统一 化 的 过 
程 ,因为 结构 可 以 提取 出 内 部 的 构成 法 则 和 变换 ,而 这 些 构成 法 则 和 变换 既 具 有 内 在 于 
系统 、 属 于 其 自身 的 理据 ,又 与 其 他 系统 中 的 构成 法 则 与 变换 相互 联系 。 程 序 和 结构 间 
的 差异 ,无 疑 既 不 会 排除 在 某 些 情况 下 推广 成 功 程序 所 带 来 的 优势 ,也 不 会 拒 斥 新 结构 
的 发 现 。 主 体 的 能 力 会 通过 不 同 程序 数量 的 增加 得 到 增强 。 但 如 前 所 述 , 只 有 当主 体 
能 够 在 整合 的 系统 中 对 结构 进行 关联 时 ,建构 新 的 结构 才能 带 来 有 效 的 发 展 。 另 外 ,能 
够 通过 各 种 各 样 的 方式 达成 目标 显然 是 一 种 优势 。 然 而 ,只 有 当 结 构 紧 紧 关联 时 ,对 同 
一 内 容 应 用 数 种 结构 才能 引起 结构 的 发 展 。 例 如 ,对 自然 数 中 基数 和 序数 的 理解 正 是 
如 此 。 年 幼 的 被 试 无 法 立刻 理解 序数 排 位 ,如 “序列 中 的 第 五 个 ”, 蕴 涵 着 该 元 素 拥 有 作 
为 前 继 的 基数 四 。 简 而 言 之 ,程序 的 丰富 性 依赖 于 其 种 类 和 数量 ,而 结构 的 丰富 性 依赖 
于 其 融 惯性 ,以 及 彼此 之 间 整 合 关联 的 复杂 度 一 一 而 非 其 数量 。 关 联 愈 是 复杂 ,结构 就 
愈 是 稳定 ;而 对 于 程序 而 言 ,关系 则 恰恰 相反 。 

总 体 来 说 ,尽管 其 间 存在 相当 的 差异 ,但 程序 和 结构 依然 是 一 切 认 知 活动 不 可 分 割 
的 两 极 。 程 序 和 结构 是 本 文 所 讨论 的 最 具 一 般 性 的 对 子 一 一 它们 的 对 立 促进 而 非 排 除 
了 二 者 的 互 依 。 每 一 个 结构 都 是 程序 性 建构 的 结果 ,而 每 一 个 程序 也 都 会 利用 结构 的 
某 些 方面 。 面 对 那些 不 相信 结构 存在 的 人 ,我们 特别 指出 ,儿童 期 构造 的 结构 ,最 终 会 
整合 进 成 人 的 科学 思维 。 分 类 集群 尤为 简单 ,很 早 便 被 获得 ,同时 也 是 动物 学 和 植物 学 
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中 的 基本 结构 。 位 移 群 则 是 几何 学 的 基础 ,代数 更 是 由 对 应 关系 、 反 演 和 互 反 的 简单 运 
算 组 成 。 总 之 ,倘若 没有 结构 这 一 彰显 了 儿童 早期 以 来 心理 发 展 特 点 的 工具 ,科学 便 无 
法 存在 。 技 术 则 起 源 于 程序 。 然 而 ,技术 和 科学 间 的 关系 尤为 复杂 ,技术 并 不 只 是 科学 
的 衍生 物 ,但 也 并 非 科 学 的 根源 。 
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内 容 提要 


皮 亚 杰 认 为 ,在 数学 教育 中 ,教师 不 应 该 抵触 实践 验证 ,也 不 应 该 只 注重 演绎 和 纯 
理性 思维 。 相 反 ,演绎 和 纯 理 性 思维 都 必须 是 由 儿童 按照 一 定 的 阶段 顺序 自己 建构 而 
来 的 。 为 此 皮 亚 杰 区 分 了 两 种 经 验 (" 物 理 经 验 " 和 * 逻 辑 -数学 经 验 ") 和 两 种 抽象 ( “经 
验 抽象 "和 “反省 抽象 ")。 他 非常 强调 动作 及 动作 的 协调 对 儿童 学 习 数 学 概念 所 起 的 作 
用 ,并 提供 了 三 条 教学 原则 。 这 些 原则 的 目的 在 于 帮助 教师 如 何 设计 教学 ,把 自己 所 理 
解 的 基本 概念 传递 给 儿童 ,让 儿童 自发 地 建构 和 使 用 这 些 概念 。 
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一 个 人 怎么 教 数学 取决 于 这 个 人 如 何 诠释 心理 发 展 或 者 运算 和 逻辑 -数学 结构 的 
获得 ,对 心理 发 展 的 诠释 取决 于 这 个 人 在 认识 论 上 对 它们 的 重视 。 心 理发 生 和 认识 论 
的 重要 性 这 两 个 问题 是 紧密 结合 在 一 起 的 。 如 果 根 据 柏拉图 主义 而 认为 数学 实体 的 存 
在 与 主体 无 关 , 或 者 按照 逻辑 实证 而 把 数学 概念 分 解 成 一 般 的 语法 和 语义 ,那么 我 们 可 
以 合理 地 认为 ,老师 只 要 着 重 于 把 真理 用 自己 的 语言 作为 公理 简单 地 传达 给 学 生 就 可 
以 了 ,而 不 需要 考虑 孩子 的 自发 的 想法 。 

与 此 相反 ,我 们 相信 自发 的 、 逐 步 建构 的 初级 逻辑 -数学 结构 是 存在 的 ,该 结构 在 
整体 上 是 智慧 发 展 的 功能 ,而 且 这 些 “ 自 然 的 "(正如 我 们 所 说 的 “自然 " 数 这 么 自然 ) 
结构 比 传统 的 数学 更 接近 于 “现代 "数学 。 老 师 对 很 多 事实 是 知之 其 少 的 ,但 一 旦 老 
师 更 好 地 掌握 了 心理 学 的 知识 ,这 些 知识 就 对 老师 很 有 帮助 且 能 加 以 应 用 。 这 也 有 
利于 学 生发 展 创造 性 而 不 是 只 把 学 生 当 作 被 动 的 接收 工具 。 

然而 要 达到 这 个 阶段 ,我们 有 必要 重新 考虑 语言 与 动作 之 间 的 关系 。 从 心理 学 的 
角度 来 看 ,逻辑 显然 不 是 产生 于 语言 ,相反 ,逻辑 有 一 个 更 深层 的 源头 ,这 在 一 般 动作 的 
协调 上 可 以 看 到 。 事 实 上 ,在 任何 语言 发 生 以 前 的 纯粹 的 感知 运动 阶段 ,这些 动作 不 断 
地 重复 归纳 ,并 因此 形成 所 谓 的 同化 格式 。 这 些 格式 根据 某 些 规则 组 织 起 来 ,而 格式 
和 逻辑 规则 之 间 有 着 不 可 否认 的 关系 。 两 个 格式 可 以 相互 协调 或 分 离 (合并 ) ,一 个 格 
式 可 以 成 为 另 一 个 格式 的 一 部 分 (包含 ) ,或 者 两 个 格式 有 一 部 分 重合 (交集 ) ,一 个 格式 
的 部 分 或 者 两 个 或 多 个 格式 的 协调 可 以 产生 相继 顺序 的 不 变性 或 者 某 种 排列 的 顺序 性 
(顺序 的 类 型 ) ,以 及 一 对 一 ,一 对 多 或 多 对 一 的 对 应 ( 双 射 ,等 等 )。 一 旦 一 个 格式 在 动 
作 上 被 赋予 了 某 种 目的 性 ,那么 主体 动作 的 方向 就 固定 了 。 简 言 之 ,一 整套 动作 的 逻辑 
导致 某 些 同 一 性 的 建构 ,它们 超越 感知 ( 比如 ,被 藏匿 的 东西 的 永存 性 ) ,也 导致 某 些 结 
构 的 精细 化 (参看 庞 加 莱 在 他 认识 论 的 文献 中 所 描述 的 位 移 群 )。 

因此 在 数学 教育 中 ,忽视 动作 的 作用 而 总 停留 在 语言 的 层面 是 极为 错误 的 。 尤 其 
对 小 学 生来 说 ,动作 是 理解 算数 和 几何 关系 不 可 或 缺 的 (正如 埃及 人 的 经 验 数学 )。 我 
们 可 以 理解 数学 教师 对 涉及 材料 的 实验 活动 很 反感 。 他 们 可 能 看 过 一 些 有 关 客 体 的 物 
理性 质 的 资料 ,因而 担心 实践 的 验证 对 演绎 和 纯 理性 思维 的 发 展 有 害 ,而 演绎 和 纯 理 性 
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思维 正 是 数学 的 特点 。 但 这 其 实 是 种 很 大 的 误解 ,心理 学 的 分 析 可 以 使 我 们 按 弃 这 些 
担忧 ,并 让 数学 教育 者 重新 树立 这 样 的 重要 理念 :思维 的 演绎 和 形式 方面 都 必须 是 受 教 
育 而 得 来 的 。 实 际 上 存在 着 两 种 非常 不 同 的 但 却 都 与 主体 的 动作 有 关 的 “经 验 "。 第 一 
种 被 称 为 “物理 经 验 "( 从 广义 上 说 ) ,存在 于 探索 物体 特性 的 动作 中 ,比如 对 重量 .密度 
等 的 比较 。 第 二 种 鲜 为 人 知 , 被 称 为 “逻辑 -数学 经 验 " ,这 种 经 验 的 形成 不 是 来 源 于 特 
定 客 体 的 物理 特性 ,而 是 来 源 于 儿童 对 客体 实施 的 实际 动作 (或 者 更 准确 地 说 是 动作 的 
协调 ) 一 一 这 是 两 种 不 同 的 经 验 。 我 的 一 个 朋友 是 位 知名 的 数学 家 ,他 曾经 说 过 ,他 对 数 
学 的 兴趣 源 于 他 四 五 岁 时 所 经 历 的 “第 二 种 经 验 "。 他 坐 在 花园 里 玩 卵石 ,先是 把 十 个 卵 
石 排 成 一 行 ,从 左 到 右 数 ,再 从 右 到 左 数 , 他 很 惊奇 地 发 现 , 无 论 从 哪 端 开始 数 ,卵石 的 
数目 都 是 十 。 他 饶 有 兴趣 地 把 卵石 围 成 一 个 圆圈 来 回 地 数 , 仍 是 十 个 。 他 把 这 十 个 卵 
石 再 摆 成 各 种 各 样 的 形状 ,最 后 他 得 出 结论 :卵石 的 总 数目 和 排列 的 顺序 是 无 关 的 。 很 
明显 ,在 儿童 把 卵石 排 在 一 起 之 前 ,数目 和 排列 的 顺序 都 不 是 卵石 的 物理 特性 。 在 这 个 
例子 中 ,儿童 发 现 ,把 卵石 拼 在 一 起 的 动作 产生 了 结果 ,而 这 些 结果 却 与 如 何 排列 卵石 
的 动作 无 关 。 如 果 他 对 卵石 以 外 的 客体 做 同样 的 动作 ,结果 仍 是 一 样 。 这 是 因为 在 这 
个 动作 中 ,卵石 的 物理 特性 没有 起 任何 的 作用 (除了 这 些 客体 “自身 "是 被 施加 了 动作 
的 ;但 它们 的 特性 保持 不 变 , 也 就 是 恒定 的 ,而 守恒 本 身 产生 了 逻辑 -数学 经 验 )。 

因此 ,动作 和 逮 辑 -数学 经 验 的 首要 作用 不 仅 不 会 阻碍 之 后 的 演绎 思维 的 发 展 , 相 
反 , 它 们 为 演绎 思维 的 发 展 提供 了 必要 的 准备 。 原 因 有 两 个 。 第 一 ,心理 或 者 智慧 的 运 
算 来 源 于 动作 ,这 些 心理 或 智慧 的 运算 与 之 后 演绎 思维 的 过 程 是 不 可 分 离 的 :这 些 运算 
是 内 化 的 动作 ,一 旦 内 化 以 及 随 之 的 协调 充分 了 ,那么 以 物理 动作 为 形式 的 逻辑 -数学 
经 验 就 不 再 是 必要 的 ,内 化 的 演绎 就 是 够 了 。 第 二 ,相互 内 化 的 动作 的 协调 和 逻辑 - 数 
学 经 验 形成 了 某 些 特定 的 抽象 ,这 些 抽象 正好 与 逻辑 和 数学 的 抽象 对 应 。 这 和 我 们 平 
时 所 说 的 抽象 或 者 亚 里 士 多 德 式 的 抽象 不 同 , 亚 里 士 多 德 式 的 抽象 来 源 于 客体 的 物理 
特性 ,因此 被 称 为 "经验 抽 象 ”, 而 逻辑 -数学 抽象 则 被 称 为 “反省 抽象 ", 这 基于 两 个 互 
为 关联 的 原因 。 一 方面 ,这 种 抽象 把 低层 次 的 所 有 东西 (比如 动作 ) 都 “反射 "(就 像 一 面 
镜子 或 者 投影 仪 ) 到 一 个 较 高 的 层次 , 即 思维 或 心理 表征 的 层次 。 另 一 方面 , 它 之 所 以 
是 一 种 “反省 抽象 ”, 是 因为 它 是 心理 活动 的 重组 ,在 一 个 较 高 的 层次 把 从 动作 协调 得 来 
的 所 有 东西 都 重新 建构 起 来 。 

然而 ,在 物理 经 验 和 逻辑 -数学 经 验 还 是 必需 的 年 龄 (7 一 8 岁 之 前 ) 和 反省 抽象 开始 
成 为 可 能 的 年 龄 (11 一 12 岁 到 14 一 15 岁 ) 之 间 , 存 在 着 一 个 重要 的 阶段 ,这 个 阶段 不 但 心 
理学 家 感 兴趣 ,教师 知道 的 话 也 很 有 助 益 。 事 实 上 我 们 能 从 七 到 十 一 二 岁 的 儿童 身上 观 
察 到 演绎 运算 。 这 些 演绎 运算 很 重要 ,它们 是 儿童 自发 发 展 起 来 的 且 具 有 守恒 和 可 道 性 
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的 特点 。 这 使 得 类 和 关系 的 初步 逻辑 ,综合 了 包含 和 顺序 的 整数 系列 的 运算 的 建构 ”、 综 
合 了 连续 的 细 分 以 及 作为 单元 的 某 个 部 分 的 有 序 位 移 的 测量 概念 的 建构 ,等 等 ,得 以 发 
展 。 虽然 儿 童 的 逻辑 思维 有 了 相当 的 发 展 ,但 还 是 非常 有 限 的 。 在 这 个 阶段 ,儿童 还 不 
能 用 语言 对 纯 假 设 进行 思维 ,以 达到 某 种 连贯 的 推理 ,相反 ,儿童 需要 利用 可 操作 的 客 
体 (现实 里 的 或 者 假想 中 的 ) 来 进行 思维 。 因 此 我 们 把 这 个 阶段 称 为 "具体 运算 阶段 ”， 
以 有 别 于 形式 运算 阶段 。 这 些 具 体 运 算 实际 上 是 处 于 前 运算 阶段 的 动作 和 之 后 的 抽象 
思维 阶段 的 动作 之 间 。 

因此 ,在 建立 了 儿童 的 自发 动作 和 反省 思维 之 间 的 连续 性 后 我 们 可 以 看 到 ,现代 数 
学 里 的 重要 概念 与 传统 数学 里 的 概念 不 同 , 前 者 比 后 者 更 接近 于 “自然 "思维 的 结构 。 
首先 ,我 们 要 特别 指出 运算 的 自发 作用 的 重要 性 ,这 些 运 算 促 使 集合 之 间 对 应 关系 的 建 
立 以 及 态 射 的 建构 ,尤其 是 当 它们 被 联合 成 为 能 重复 的 顺序 的 时 候 。 比 如 ,我 们 和 英 海 
尔 德 一 起 让 4 一 5 岁 到 7 一 8 岁 之 间 的 儿童 用 一 只 手 把 一 串珠 子 放 入 一 个 透明 的 圆 简 里 ， 
同时 用 另 一 只 手 把 第 二 串珠 子 放 入 另 一 个 透明 的 圆 简 里 ,但 这 个 圆 简 被 一 个 屏幕 谈 
住 。 这 样 设计 的 目的 是 为 了 了 解 儿童 是 否 理解 这 两 个 集合 是 等 价 的 ,并 了 解 如 果 这 个 
动作 不 断 地 重复 ,这 个 等 价 关系 是 否 仍 会 保持 。 几 乎 所 有 做 这 个 实验 的 儿童 都 承认 这 
两 个 集合 是 等 同 的 ,而 只 有 最 年 幼 的 一 个 儿童 不 认为 这 个 动作 在 重复 后 等 价 关系 仍 会 
保持 。5 一 6 岁 或 更 大 的 儿童 都 能 归纳 出 等 价 ,而 且 其 中 一 个 五 岁 半 的 儿童 发 现 了 一 个 
很 有 趣 的 规律 :“ 只 要 知道 了 一 次 , 那 其 他 的 就 都 知道 了 。" 但 同样 是 这 个 儿童 ,在 他 看 到 
一 组 含有 十 个 红色 的 算 珠 与 一 组 含有 十 个 蓝 色 的 算 珠 之 间 的 一 一 对 应 之 后 ,实验 者 把 
其 中 的 一 组 算 珠 之 间 的 间隔 稍微 拉 开 一 些 ,使 得 两 组 之 间 的 对 应 不 在 视觉 可 见 的 范围 
内 ,他 就 不 认为 这 个 等 价 是 守恒 的 。 这 个 例子 说 明 建立 具有 重复 概念 的 对 应 是 极其 重 
要 的 。 

理论 和 儿童 自发 发 展 相 结 合 的 一 个 非常 有 力 的 例子 是 儿童 对 几何 形状 的 直觉 。 从 
历史 的 角度 来 说 ,这 些 直 觉 出 现在 欧 氏 几何 学 里 ,之 后 发 现 了 射影 几何 的 结构 ,一 直到 
19 世 纪 才 出 现 了 拓扑 学 。 从 心理 学 的 角度 来 说 ,3 一 4 岁 的 儿童 还 不 知道 怎么 画 正 方 
形 , 他 们 往往 把 正方 形 与 圆 形 相 比 一 一 把 长 方形 和 三 角形 画 成 简单 的 封闭 的 曲线 一 一 
但 他 们 能 对 封闭 的 图 形 和 开放 的 图 形 作 细致 的 区 分 ,并 能 非常 仔细 地 在 一 个 图 形 的 里 
面 或 外 面 或 在 一 个 大 的 图 形 前 端 画 个 圆 。 基 于 这 些 早 期 阶段 的 拓扑 学 的 直觉 ,儿童 按 
照 某 种 程序 ,在 随后 或 同时 产生 了 影射 的 概念 (通过 动作 或 者 视觉 来 确认 ) 和 欧 氏 几何 
的 概念 ,这 个 程序 更 接近 于 心理 学 的 理论 ,而 不 是 历史 。 


D 有 些 作者 [ 弗 罗 伊 登 塔 尔 ( Freudenthal ) 等 ] 似 乎 认为 我 的 观点 是 序数 比 基 数 更 为 初级 ,或 者 反之 。 我 
从 来 没有 做 过 这 样 的 论断 ,我 一 直 认 为 有 限 数 的 这 两 个 方面 不 可 分 割 且 在 心理 学 上 互相 强化 ,它们 综合 起 
来 超越 了 类 的 包含 和 非 对 称 的 传递 关系 的 顺序 。 如 果 说 顺序 是 必要 的 , 那 是 因为 通过 量 的 抽象 ,单元 成 为 
互 为 等 价 的 单元 ,单元 与 单元 之 间 的 唯一 区 别 在 于 它们 在 系列 中 的 位 置 。 但 是 初级 单元 的 顺序 是 相对 于 单 
元 的 ( 基 ) 数 来 说 的 ,而 基数 是 优先 于 被 排列 的 各 个 单元 的 。 
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从 具体 运算 阶段 开始 一 一 大 约 七 八 岁 一 一 可 以 看 到 另 一 种 有 趣 的 结合 , 即 布尔 巴 基 
(Bourbaki) 所 发 现 的 三 种 “ 母 结构 "的 初级 的 等 价 , 而 这 本 身 也 显示 了 这 些 结构 的 “ 自 
然 "特性 。 首 先是 对 代数 本 质 结构 的 建构 ,这 是 因为 它们 的 合成 律 有 可 逆 和 同一 的 成 
分 +4-4=0。 这 在 逻辑 分 类 的 系统 中 尤其 明显 (具有 包含 的 量化 的 分 类 ,等 等 ,比如 如 
果 B=4+4 且 A 和 8B 都 不 是 空 集 ,那么 4<B8)。 其 次 可 以 看 到 顺序 的 结构 ,其 合成 律 是 
基于 互 反 性 ,而 这 正 是 关系 (序列 ) 系 统 的 特点 。 最 后 可 以 看 到 基于 连续 性 、 临 近 性 和 分 
离 性 的 拓扑 结构 。 这 些 初级 的 结构 之 后 都 结合 在 一 起 。 尤 其 是 可 道 [否定 ( - A) | 和 互 
反 这 两 个 结构 ,它们 在 具体 运算 阶段 还 没有 结合 在 一 起 ,而 是 到 11 一 12 岁 形式 运算 阶 
段 才 结合 成 四 群 ,致使 组 合成 为 可 能 。 在 这 种 情况 下 ,含有 组 合 ( 所 有 子 集 的 集合 ) 的 系 
统 的 命题 逻辑 就 开始 了 , 它 与 逻辑 分 类 和 关系 的 初级 结构 合 合 在 一 起 。 主 体 因此 就 能 
解决 四 种 转换 的 系统 。 举 个 例子 ,假设 有 个 命题 pg, 它 的 四 种 转换 定义 如 下 : 

1.( 工 ) 相 同 或 者 “虚无 "转换 :I(pDg) =pDq, 

2.(N ) 可 道 转换 ;N(pDg) =pN~q, 

3.(R ) 互 反 转 换 :R(pDg) =gDp， 

4.C C ) 关 联 转换 :C(p29) = -png。 

在 这 个 例子 中 ,RC = N,RN = C,NC = R,NRC =1, 这 最 终 确保 了 可 逆 和 互 反 在 一 个 特定 的 
系统 里 协调 起 来 。 

可 以 举 出 很 多 其 他 的 例子 ,尤其 是 初级 或 “入 门 "类 别 的 形式 的 建构 。 不 过 ,现在 应 
该 谈 谈 儿 童 “ 自 然 "发 展 的 这 些 自发 思维 与 某 些 基本 的 理论 概念 之 间 的 结合 对 教师 如 何 
有 助 益 。 当 然 , 某 些 教师 可 能 会 试图 用 过 时 的 教学 方法 ,过 早 地 使 用 公式 ,完全 通过 老 
师 的 口授 来 教 儿童 “现代 "数学 。 这 些 方法 必定 导致 某 些 教 学 上 的 失败 ,这 和 一 些 伟 大 
的 数学 家 如 二 勒 雷 (J.Leray)” 所 持 的 怀疑 是 一 致 的 。 但 是 错 不 在 数学 课程 中 的 “现代 " 特 
性 ,而 在 于 所 使 用 的 方法 和 心理 学 。 实 际 上 ,数学 教师 因为 职业 而 拥有 非常 抽象 的 思 
维 ,他 们 很 难 把 自己 放 在 一 个 具体 的 角度 ,但 对 儿童 来 说 这 无 疑 是 必要 的 。 然 而 ,从 发 
展 的 观点 以 及 前 面 提 到 的 结构 的 渐进 同化 的 关系 来 说 ,在 起 始 的 结构 的 具体 阶段 和 最 
后 的 形式 和 抽象 阶段 之 间 并 不 存在 冲突 (之 前 我 们 已 经 看 到 了 )。 教 师 只 有 完全 理解 
(这 对 教师 来 说 是 很 困难 的 ) 了 这 些 连续 的 自发 思维 的 结构 的 细节 和 功用 ,才能 意识 到 
这 两 个 阶段 的 思维 之 间 不 存在 冲突 。 简 单 说 来 ,教学 实践 的 难点 在 于 ,教师 怎么 把 自己 
所 理解 的 基本 概念 传递 给 儿童 ,让 儿童 自发 地 建构 和 使 用 这 些 概念 ,否则 儿童 就 不 能 对 
客体 作出 反省 或 归纳 。 

为 了 在 教师 的 逻辑 -数学 结构 和 处 于 不 同 发 展 阶段 的 儿童 的 逻辑 -数学 结构 之 间 形 
成 必要 的 连接 ,我 们 有 必要 谈 及 一 些 基本 的 心理 教学 法 的 原则 。 第 一 个 原则 是 ,对 一 个 
概念 或 理论 的 真正 理解 意味 着 主体 对 这 个 理论 的 重 塑 "。 儿 童 一 旦 能 重复 某 些 概念 并 


D 参考 勒 雷 (Leray ) 在 法 兰 西 科学 院 所 做 的 重要 报告 (1972 年 3 月 13 日 第 276 号 会 议 报告 ,第 95 页 )。 
Q 我 们 强调 的 重点 。 
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把 它们 应 用 于 某 些 学 习 情境 ,就 常常 让 人 觉得 他 已 经 理解 了 这 些 概 念 ,但 这 并 不 符合 重 
塑 的 条 件 。 对 概念 的 真正 理解 体现 在 新 的 自发 的 应 用 ,换言之 ,一 个 主动 的 归纳 在 于 主 
体 在 理解 一 个 情境 时 能 够 自己 找到 真正 的 原因 ,因此 至 少 部 分 地 重 塑 这 个 概念 。 当 
然 , 这 并 不 是 说 教师 就 没有 任何 作用 了 ,但 教师 的 作用 很 少 程度 上 是 给 儿童 “上课” ; 相 
反 , 教 师 的 作用 在 于 把 情境 组 织 起 来 ,让 儿童 产生 好 奇 心 和 解决 问题 的 动力 ,并 采取 相 
应 的 措施 来 鼓励 儿童 的 这 些 行为 。 如 果 儿 童 在 理解 某 个 概念 上 遇 到 困难 ,作为 主动 的 
方法 学 ,在 程序 上 不 是 去 直接 纠正 儿童 的 错误 ,而 是 给 儿童 提供 一 些 反例 ,让 儿童 自己 
去 探索 找到 正确 的 答案 。 

第 二 个 原则 是 很 有 必要 经 常 提 醒 教师 的 ,就 是 不 论处 于 哪个 阶段 ,包括 青少年 和 更 
初级 的 各 个 阶段 ,学 华能 "做 的 "和 "通过 动作 来 理解 的 " 远 比 他 能 用 自己 语言 表达 出 来 
的 多 得 多 "。 换 言 之 ， 儿童 在 解决 问题 时 所 主动 使 用 的 结构 有 很 大 部 分 是 潜意识 的 。 事 
实 上 这 是 一 个 很 普通 的 心理 学 规律 :儿童 早 在 能 自我 “意识 "到 之 前 就 能 在 动作 上 做 一 
些 事情 了 一 一 “意识 "的 产生 远 晚 于 动作 。 换 句 话说 ,主体 所 拥有 的 智能 远 比 他 能 实际 
有 意识 地 使 用 的 要 多 得 多 ”>。 因 此 ,一 旦 教师 熟悉 了 之 前 所 谈 及 的 心理 学 研究 ,并 了 解 
了 儿童 所 具有 的 思维 结构 ,他 就 能 很 容易 帮助 儿童 意识 到 这 些 。 比 如 ,通过 教师 和 儿童 
之 间 适 当 的 讨论 ,或 者 让 相同 或 相近 年 龄 的 儿童 组 成 小 组 (让 较 大 的 儿童 充当 小 组 的 领 
导 者 ) 进 行 相互 讨论 ,这 都 有 助 于 他 们 发 展 言语 表达 能 力 并 加 强 “ 意 识 ”。 

第 三 个 原则 也 很 重要 。 在 传统 的 教学 里 ,儿童 通常 需要 解决 大 量 的 问题 ,其 中 的 一 
些 问题 还 很 不 合理 ,这 意味 着 大 量 的 数 和 计量 的 计算 。 在 这 种 情况 下 ,那些 在 数学 上 没 
有 特别 天 分 的 儿童 ,要 想 成 功 就 只 能 通过 两 个 阶段 (但 这 往往 被 忽视 了 )。 第 一 个 阶段 
是 完全 定性 的 解决 问题 的 逻辑 结构 ,而 只 有 到 了 随后 的 第 二 个 阶段 才 含 有 数 或 者 计量 
的 成 分 ,这 是 由 计算 题 所 产生 的 额外 的 难度 而 导致 的 。 在 现代 的 数学 教程 里 ,这 个 问题 
就 不 这 么 严重 ,因为 基本 上 它们 是 定性 的 。 但 问题 出 现在 另 一 个 层面 上 一 一 教师 往往 
会 倾向 于 过 早 地 教授 一 些 本 来 就 很 形式 化 的 概念 和 运算 。 在 这 种 情况 下 , 必 不 可 少 的 
程序 是 把 定性 的 具体 水 平 作为 起 始点 ,换言之 ,所 使 用 的 表征 或 者 模型 要 与 儿童 的 自然 
逻辑 的 水 平 相当 ,形式 化 应 该 留 到 后 面 作为 对 所 学 到 的 概念 的 一 种 系统 化 ,这 意味 着 在 


但 一 旦 意识 到 数学 上 的 直觉 实际 上 是 运算 的 ,而 且 运 算 结构 的 特点 是 把 “形式 "和 “内 
容 " 分 开 , 那 么 通过 把 这 些 最 初 的 直觉 结构 自我 建构 起 来 ,最 后 的 形式 化 就 顺理成章 且 
成 为 必然 了 。 我 们 不 认为 形式 化 和 “自然 的 "思维 是 对 立 的 ;相反 ,这 两 者 之 间 不 存在 冲 
突 , 形 式 化 不 应 该 因为 一 些 过 早 的 限定 而 被 强行 构造 ,而 是 应 该 按照 自己 的 进程 自我 构 
造 起 来 。 


D 我 们 强调 的 重点 。 
(2) 欧 几 里 德 (Euclid) 自 己 并 没有 意识 到 他 在 实际 中 所 使 用 的 所 有 的 运算 结构 ,比如 等 距 的 群 组 。 
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儿童 和 青少年 的 智慧 发 展 阶段 
The Stages of Intellectual Development in Childhood and Adolescence 
作 者 Jean Piaget 


原 载 于 The Essential Piaget: An Interpretive Reference and Guide, edited by H. E. 
Gruber & J. J. Vonéche, Jason Aronson Inc., 1995, pp.814-819. 
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内 容 提要 


该 文 是 皮 亚 杰 于 1955 年 在 日 内 瓦 召开 的 一 次 学 术 研讨 会 上 的 论文 与 发 言 的 整合 。 
皮 亚 杰 开 篇 指出 ,在 智慧 运算 领域 可 以 观察 到 结构 的 形成 和 完成 ,但 是 不 能 泛 化 到 其 他 
领域 。 接 着 ,他 阐述 了 发 展 阶段 的 5 个 主要 特征 , 即 习 得 的 相继 顺序 的 不 变性 、 阶 段 的 
整合 性 、 整 体 结构 性 、 既 包含 准备 水 平 又 包含 完成 水 平 .前 一 结构 的 分 化 与 下 一 结构 的 
准备 ,并 对 水 平 滞 差 和 垂直 滞 差 进行 了 区 分 。 他 进而 认为 ,建构 阶段 的 目的 主要 是 提供 
分 析 发 展 的 工具 ,并 且 机 体 的 发 展 是 不 均衡 的 。 最 后 , 皮 亚 杰 总 结 指出 ,运算 可 被 看 作 
动作 协调 的 最 一 般 形 式 , 因 此 阶段 同时 具有 区 分 性 和 整合 性 。 该 文 是 皮 亚 杰 发 展 阶段 
论 的 精 要 概括 ,有 助 于 深入 把 握 皮 亚 杰 阶 段 论 的 本 质 特征 。 


王 云 强 
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按 语 

1955 年 春 ,日 内 瓦 举行 了 一 场 主题 为 心理 发 展 阶段 的 研讨 会 , 皮 亚 杰 的 文章 以 及 在 
此 次 讨论 上 的 发 言 代表 了 他 对 这 一 主题 最 全 面 的 陈述 。 在 对 这 8 页 文章 的 翻译 中 ,我 
们 省 去 了 仅 简单 描述 认 知 发 展 的 三 个 主要 阶段 的 两 页 半 内 容 , 因 为 本 卷 其 他 地 方 对 此 
有 大 量 描述 。 我 们 添加 了 皮 亚 杰 在 此 次 讨论 中 的 发 言 , 他 深刻 地 论 及 发 展 不 均衡 问题 ， 
并 对 他 更 为 一 般 的 元 理论 与 阶段 观 之 间 的 关系 做 了 简要 而 精妙 的 说 明 。 编 辑 对 皮 亚 杰 
阶段 论 的 评论 ,可 见 本 卷 引 言 部 分 。 


智慧 运算 阶段 开 了 一 个 先例 ,但 我 们 不 能 由 此 泛 化 到 其 他 领域 。 例 如 ,如 果 我 们 考 
虑 研究 儿童 的 概念 发 展 或 语言 发 展 ,就 要 观察 一 个 相当 不 同 的 ,大 大 超过 在 逻辑 数学 运 
算 领域 能 观察 到 的 连续 体 。 我 无 法 像 智慧 运算 那样 给 你 提供 一 个 阶段 表 , 因 为 我 们 重 
新 发 现 , 坦 纳 (Tanner) 从 机 体 角度 所 说 的 连续 体 ,是 人 们 可 以 根据 大 家 都 同意 的 惯例 将 
之 分 段 的 ,但 其 本 身 却 没有 明显 的 本 质 的 不 同 。 

相反 ,在 智慧 运算 领域 ,我 们 观察 到 一 个 双重 现象 :一 方面 ,我 们 会 看 见 结构 形成 并 
能 从 第 一 个 线性 结构 对 其 进行 追寻 ; 另 一 方面 ,我们 也 能 看 到 它们 的 完成 , 即 组 成 阶段 
的 平衡 状态 。 以 整数 的 组 织 为 例 :我 们 能 遵循 以 1,2,3 等 开始 的 结构 化 ,直到 儿童 发 现 
数字 顺序 ,同时 这 也 是 第 一 个 算数 运算 。 因 此 ,在 某 些 时 刻 , 会 形成 这 样 的 结构 并 达到 
其 平衡 水 平 。 这 种 平衡 状态 很 稳定 ,以 至 于 一 生 都 无 须 改进 ,尽管 会 被 整合 到 更 为 复杂 
的 系统 (分 数 等 ) 中 。 所 以 , 当 我 们 面 对 一 个 特殊 领域 时 ,在 其 核心 可 以 观察 到 结构 的 形 
成 和 完成 ,并 且 不 同 的 结构 相互 衔接 或 以 多 种 组 合 形式 相互 整合 。 

我 再 次 重申 ,这 个 特殊 领域 里 不 会 出 现 泛 化 问题 。 我 将 具有 以 下 特征 的 分 段 称 之 
为 阶段 : 

(1) 既然 说 的 是 阶段 ,那么 习 得 的 相继 顺序 必须 是 不 变 的 。 不 是 时 间 ,而 是 相继 硕 
序 。 一 个 人 可 以 给 某 个 群体 的 阶段 赋予 时 序 上 的 特征 ,但 这 里 的 时 序 是 相当 易 变 的 , 它 
不 仅仅 取决 于 个 体 的 成 熟 , 还 取决 于 个 体 的 早期 经 历 ,尤其 是 会 加 快 或 延缓 甚至 阻止 某 
个 阶段 出 现 的 社会 环境 。 我 们 面临 很 大 的 复杂 性 ,我 也 不 能 判断 任何 人 群 各 阶段 的 平 
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均 年 龄 。 我 认为 年 龄 只 与 我 们 所 研究 的 人 口 群体 有 关 ,因此 是 相对 的 。 另 外 ,如 果 要 说 
阶段 ,那么 行为 的 相继 顺序 也 必须 被 当成 不 变 的 ,也 就 是 说 ,一 种 特征 不 会 在 某 些 被 斌 
中 在 另 一 特征 之 前 出 现 ,而 在 另 一 组 被 试 中 在 另 一 特征 之 后 出 现 。 在 我 们 发 现 这 样 的 
变量 的 时 候 , 这 些 有 问题 的 特征 不 可 用 来 建立 阶段 。 

(2) 阶段 的 整合 性 :在 某 一 既定 年 龄 .建构 的 结构 是 下 一 年 龄 结构 的 组 成 部 分 。 例 
如 ,感知 运动 水 平 建构 的 客体 永久 性 是 随后 形成 的 守恒 概念 的 组 成 元 素 ( 当 一 个 总 体 、 
集合 或 者 客体 经 历 空间 上 的 外 观 变化 时 ,会 出 现 守恒 )。 同 样 ,具体 运算 是 形式 运算 的 
组 成 部 分 ,因为 后 者 会 依赖 前 者 形成 新 的 结构 因而 前 者 被 当成 后 者 的 组 成 内 容 (因此 ， 
形式 运算 在 其 他 运算 基础 上 建构 运算 )。 

(3) 我 们 总 是 与 英 海尔 德 一 起 试图 给 某 一 阶段 赋予 特征 ,不 是 通过 枚 举 无 关 性 质 ， 
而 是 通过 一 个 整体 结构 (结构 整体 ) ,该 概念 在 智慧 领域 比 在 其 他 领域 有 更 精确 的 意 
义 。 例 如 ,这 样 的 结构 在 具体 运算 水 平 上 是 一 个 群集 (群体 ) ,一 个 人 们 在 分 类 或 序列 中 
可 以 发 现 的 具有 还 辑 特征 的 群集 。 随 后 在 形式 运算 水 平 上 的 结构 是 四 元 转换 群集 或 网 
络 ,过 一 会 儿 我 会 说 到 。 因 此 ,我 们 应 该 知道 , 当 儿 童 达到 这 样 或 那样 的 结构 时 ,他 能 够 
掌握 多 种 不 同 的 运算 ,并 且 有 时 候 并 不 需要 它们 之 间 有 明显 的 关联 。 这 是 结构 概念 的 
优势 : 当 结构 很 复杂 时 ,允许 我 们 将 彼此 之 间 不 存在 明显 关联 的 运算 格式 的 集合 简化 为 
更 高 水 平 的 统一 体 ,因而 像 这 样 的 整体 结构 就 是 一 个 阶段 的 特征 。 

(4) 阶段 既 包含 准备 水 平 ,又 包含 完成 水 平 。 例 如 ,对 形式 运算 而 言 ,准备 阶段 池 
d 11 到 13、14 岁 这 整个 时 间 段 ,完成 阶段 就 是 随后 会 出 现 的 平衡 状态 。 

(5) 但 是 由 于 后 来 习 得 的 准备 不 止 与 一 个 阶段 有 关 ( 或 长 或 短 的 准备 之 间 有 不 同 
HOTERE) ,并 且 在 这 些 完成 中 也 存在 不 同 程度 的 稳定 性 ,因此 在 每 个 阶段 顺序 中 ,有 必要 
对 形成 过 程 或 者 发 生 与 最 终 的 平衡 形式 (在 相对 意义 上 ) 进 行 区 分 :后 者 独自 构成 前 面 
论 及 的 整体 结构 而 形成 过 程 则 在 这 一 结构 的 连续 分 化 中 出 现 (前 一 结构 的 分 化 与 下 
结构 的 准备 )。 

最 后 ,我 想 强调 江 差 的 概念 ,这 个 明天 也 会 说 到 ,因为 它 阻碍 了 阶段 的 汉化 并 带 来 
某 些 警示 和 局 限 。 滞 差 的 特征 是 对 同一 形成 过 程 和 不 同年 龄 的 重复 和 再 造 。 我 们 把 水 
平 潜 差 和 垂直 洁 差 区 分 开 来。 

一 方面 , 当 同一 运算 运用 于 不 同 内 容 时 ,我 们 说 这 是 水 平 汗 差 。 例 如 ,在 具体 运算 
领域 ,7 一 8 岁 的 儿童 知道 如 何 根据 物质 长度 等 的 数量 将 其 按 顺 序 排列 :他 知道 如 何 对 
它们 进行 分 类 .计算 , 测 量 等 ,也 会 获得 与 这 些 内 容 有 关 的 守恒 概念 。 但 他 却 不 能 进行 
重量 领域 的 任何 运算 ,尽管 平均 2 年 之 后 ,儿童 能 将 之 泛 化 运用 到 新 内 容 。 从 形式 运算 
角度 来 看 ,这 两 种 情况 中 的 运算 都 是 一 样 的 ,但 却 运用 于 不 同 领域 。 在 这 种 情况 下 ,我 
们 称 之 为 一 段 时 期 的 水 平 洁 差 。 

另 一 方面 ,垂直 洁 差 是 通过 其 他 运算 对 某 一 结构 的 重 构 。 婴 儿 在 感知 运动 阶段 后 
期 会 获得 我 们 可 以 借用 于. 庞 加 莱 (H.Poineare ) 所 说 的 “位 移 群 ": 他 会 通过 在 房间 迁 回 和 
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返回 等 方式 给 自己 定位 。 但 这 种 “ 群 "是 实践 的 ,而 非 表 征 的 。 当 几 年 以 后 表征 同样 的 
位 移 即 通过 运算 对 之 进行 想象 或 内 化 时 ,我 们 会 发 现 类 似 的 发 展 阶段 ,但 这 次 是 在 表征 
的 另 一 水 平 上 。 这 是 其 他 运算 的 问题 ,在 这 种 情况 下 , 我 们 称 之 为 垂直 洁 差 。 

(关于 这 点 , 皮 亚 杰 用 几 页 纸 描述 了 智慧 发 展 的 三 个 主要 时 期 感知 运动 阶段 、 具体 
运算 阶段 和 形式 运算 阶段 。) 

总 结 一 下 ,这 三 个 主要 时 期 及 其 特定 阶段 组 成 了 连续 的 平衡 化 过 程 , 即 迈 向 平衡 状 
态 的 过 程 。 只 要 一 种 情况 下 达到 平衡 状态 ,结构 就 会 被 整合 到 正在 形成 的 一 个 新 系统 ， 
直到 达到 一 种 更 为 稳定 \ 范 围 更 大 的 新 的 平衡 状态 。 

应 该 记得 ,平衡 是 由 可 首 性 界定 的 。 要 说 存在 朝向 平衡 状态 的 运动 , 那 就 意味 着 智 
慧 发 展 表现 为 可 逆 性 的 逐步 发 展 。 可 逆 性 是 智慧 活动 最 明显 的 特征 ,能 够 曲折 发 展 和 
回归 。 在 我 刚刚 简 述 的 阶段 过 程 中 ,这 种 可 逆 性 会 有 规律 地 逐步 增强 。 

在 智慧 运算 这 一 特殊 领域 ,我 们 建立 一 个 简单 且 有 规律 的 阶段 系统 ,但 这 只 针对 这 
一 领域 , 比如 我 们 不 能 简单 地 将 此 系统 运用 到 我 不 能 描述 这 些 阶 段 的 知觉 中 去 。 

[在 对 论坛 最 初 文章 的 讨论 中 ,P.A. 奥 斯 特 里 思 (P.A.Osterrieth ) 试 图 表明 在 不 同 研 
究 者 赋予 发 展 阶段 的 看 似 多 样 性 ,顺序 和 名 称 之 下 ,存在 着 某 些 可 以 被 发 现 的 统一 趋势 
和 一 般 阶段 。 皮 亚 杰 强烈 反对 调和 论 所 做 的 努力 。 他 的 主要 观点 如 下 :(a) 建 构 阶段 的 
目的 是 要 提供 分 析 工 具 ;(b) 机 体 并 不 是 均衡 发 展 的 ,不 同 的 子 系统 在 某 种 程度 上 是 相 
互 独立 的 ,会 以 不 同 的 速率 发 展 。 不 同 作者 关注 发 展 的 不 同方 面 , 他 们 势必 会 发 现 (或 
者 更 好 些 ,建构 ) 不 同 的 阶段 ,情况 就 是 如 此 。] 

为 什么 每 个 人 都 论 及 阶段 ? 有 人 试图 建构 阶段 ,因为 这 是 形式 过 程 分 析 必 不 可 少 
的 工具 。 发 生 心 理学 试图 构想 心理 功能 的 建构 ,阶段 对 这 些 形式 过 程 来 说 是 必要 工 
具 。 但 是 我 肯定 极力 认为 ,阶段 自身 并 不 构成 目的 。 我 会 将 它们 与 生物 学 中 动物 学 或 
植物 学 的 分 类 作对 比 ,这 一 定 会 推进 分 析 的 工具 …… 

我 们 必须 考虑 到 成 长 的 不 同 维度 : 齿 龄 . 骨 龄 . 脑 龄 .内分泌 龄 。 这 些 年 龄 发 展 并 不 
都 一 样 ,存在 某 些 次 要 的 相似 性 ,但 功能 多 样 性 会 在 相对 独立 中 形成 。 对 心理 学 而 言 ， 
这 是 基本 事实 。 

在 心理 学 中 ， 一 说 到 一 般 阶 段 , 就 会 产生 对 我 来 说 未 经 证 实 的 一 个 假定 :儿童 人 格 
的 统一 谈 到 人 格 的 统一 ,我 们 要 表达 两 种 很 好 区 分 的 事物 。 

首先 是 功能 统一 。 人 格 表现 了 某 些 相对 独立 的 功能 ,当然 在 每 一 时 刻 , 个 体 必须 在 
这 些 趋势 之 间 达 成 某 些 自 身 的 统一 ,有 时 对 抗 性 的 趋势 会 让 他 偏离 方向 ,他 必须 进行 协 
调 。 功 能 统一 是 明显 的 ,每 个 人 都 要 承认 这 一 点 ,但 它 还 不 足以 建构 阶段 。 

其 次 是 个 人 的 结构 统一 。 我 没 在 儿童 发 展 的 任何 阶段 看 到 过 结构 统一 ,也 没有 在 
成 人 身上 看 到 过 。 我 自己 具有 分 型 的 ,矛盾 的 多 样 人 格 。 在 某 些 情况 下 ,我 逼 着 自己 成 
为 一 个 严谨 的 人 ,就 像 在 专业 情境 下 。 但 在 其 他 情境 下 ,我 是 幼稚 的 ,表现 得 像 个 青 少 
年 。 在 这 些 不 同 趋势 之 间 我 是 矛盾 的 ,没有 达到 结构 统一 。 我 认为 的 结构 统一 就 是 我 
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所 表现 的 作为 社会 存在 的 个 人 的 统一 ,而 并 非 包括 全 部 。 那 么 ,当成 人 不 具有 结构 统一 
时 ,又 如 何 期 望 儿 童 身上 有 呢 ? 此 外 ,如 果 不 存 在 结构 统一 ,那么 也 就 不 存在 使 所 有 领 
域 所 有 功能 之 间 存在 固定 的 .可 证 实 的 一 致 性 的 一 般 阶段 …… 

( 皮 亚 杰 继 续 指出 ,缺乏 统一 提供 了 某 些 有 趣 的 研究 机 会 。 例 如 ,我 们 可 以 单独 建 
立 关于 精神 分 析 理 论 中 客体 关系 的 阶段 顺序 ,以 及 关于 皮 亚 杰 理 论 中 永久 性 客体 的 建 
构 的 阶段 顺序 ;然后 我 们 可 以 检验 这 西 种 顺序 的 时 间 关系 ,并 发 现 谁 在 前 并 因而 引发 后 
者 。 在 稍 后 的 讨论 中 , 皮 亚 杰 又 谈 到 发 展 不 平衡 的 另 一 方面 。) 

阶段 在 迎 辑 数学 运算 领域 的 阶段 更 为 明确 的 事实 依赖 于 属于 这 些 阶段 的 现实 的 本 
质 吗 ? 我 对 福 维尔 (Fauville) 的 假设 很 感 兴趣 ,但 似乎 对 我 而 言 在 他 所 使 用 的 语言 中 隐 
茂 着 重大 困难 。 他 论 及 迎 辑 事实 ,就 好 像 存在 迎 辑 数学 事实 。 抽 象 实体 对 应 于 什么 ? 
这 就 是 整个 问题 。 一 个 人 要 么 是 柏拉图 主义 者 ,完全 离开 心理 学 (然而 ,这 不 会 消除 必 
理学 问题 ,因为 我 们 依然 想 知道 如 何 达到 理想 状态 ) ,要 么 就 是 活 在 现实 中 。 在 后 一 种 
情况 下 ,我 们 所 能 构想 独立 存在 而 不 依赖 主体 的 逻辑 数学 现实 的 唯一 方式 就 是 众 所 周 
知 的 将 其 与 语言 相关 联 的 方法 。 逻 辑 是 一 种 一 般 句 法 ,数学 本 身 就 是 一 种 语言 ,这 是 从 
格 鲁 - 撤 克 进 逻 辑 经 验 主义 的 主题 。 一 个 人 可 以 很 好 地 构想 出 一 种 发 展 理论 ,认为 儿童 
从 外 界 通过 家 庭 和 学 校 等 实施 的 一 系列 文化 传递 ,或 者 本 质 上 是 通过 语言 而 习 得 如 辑 
数学 概念 及 所 有 运算 。 在 这 种 情况 下 ,儿童 会 发 现 面前 所 呈现 的 是 已 经 组 织 好 了 的 系 
统 ,这 就 是 为 什么 我 们 会 发 现 自己 处 于 这 一 特有 的 整合 领域 。 但 如 果 一 切 都 是 由 外 界 
提供 的 ,如 果 只 有 传递 ,如 果 这 种 习 得 是 对 群体 的 集体 表征 中 已 经 存在 的 现实 的 学 习 的 
话 , 那 我 确实 不 理解 有 规律 的 同化 阶段 的 发 生 。 这 一 预先 存在 的 现实 应 该 将 个 体 心理 
看 作 一 个 单元 或 者 随机 的 。 怎 么 去 解释 阶段 ?必须 承认 最 简单 的 现实 与 基础 阶段 有 
关 , 形 式 越 复杂 ,与 更 高 阶段 越 有 关联 。 这 是 从 简单 到 复杂 的 层级 。 但 如 果 你 更 深入 地 
去 看 ,我 也 试 过 很 多 次 ,简单 和 复杂 到 底 意味 着 什么 ? 不 存在 客观 概念 。 这 些 观念 只 对 


主体 是 有 意义 的 ,我 们 得 出 结论 认为 主体 以 某 种 顺序 同化 外 部 现实 ,因为 从 智慧 发 展 阶 


不 论 是 柏拉图 主义 ,还 是 所 谓 的 语言 学 方法 ,我 们 都 不 能 解决 问题 。 我 认为 解决 方 
法 如 下 ,并 且 与 福 维 尔 提出 的 方向 相左 。 与 诉 诸 预先 存在 的 逻辑 数学 现实 不 同 , 我 把 运 
算 简 单 地 设想 为 动作 协调 的 最 一 般 形式 。 在 我 看 来 ,我 根本 不 相信 逮 辑 只 同 语言 有 关 ， 
它 也 深 深 存在 于 动作 协调 之 中 ,并且 我 希望 在 神经 协调 中 也 同样 如 此 。 因 为 事 关 最 为 
一 般 的 协调 ,我 们 自然 会 在 特殊 领域 建立 兼 具 区 分 性 和 整合 性 的 阶段 。 
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本 文中 文 版 曾 被 收录 于 左 任 侠 、 李 其 维 主编 的 ( 皮 亚 杰 发 生 认识 论文 选 》， 
由 华东 师范 大 学 出 版 社 出 版 (1991 年 ), 现 按 原 中 文 版 本 收录 于 本 文集 ,有 改动。 


内 容 提 要 


全 文 分 两 个 部 分 :(1) 形 式 思维 的 结构 ;(2) 从 青少年 思维 向 成 人 思维 的 过 滤 问 题 。 
一 方面 , 皮 亚 杰 及 其 学 派 坚 持 他 们 的 传统 立场 ,认为 各 阶段 的 认 知 结构 具有 稳定 性 和 一 
致 性 , 认 知 结构 的 形成 必须 经 历 一 个 自然 的 内 在 建构 过 程 ; 后 天 即时 性 的 学 习 或 训练 只 
能 使 儿童 获得 某 种 特殊 内 容 的 广义 物理 知识 ,并 不 导致 认 知 结构 质 的 变化 ,或 者 , 充 其 
量 它 只 在 一 定 范围 内 起 某 种 加 速 作用 。 另 一 方面 ,他 们 对 各 认 知 发 展 阶段 的 年 龄 跨 距 
加 以 适当 修正 ,提出 洁 差 (dtcalage) 概 念 , 即 同一 认 知 水 平 的 结构 在 异 质 内 容 上 所 表现 
出 的 时 间 先 后 性 。 滞 差 概念 实际 承认 了 发 展 不 均衡 性 的 存在 , 它 在 一 定 程度 上 回答 了 
同一 儿童 在 不 同 的 认 知 领域 中 的 发 展 差异 ,但 它 并 不 否定 阶段 本 身 一 一 尽管 我 们 认 
为 。 滞 差 现象 就 其 总 的 精神 而 言 , 是 与 阶段 论 的 立场 相 背 离 的 ,因为 它 势必 会 引出 如 下 
问题 :究竟 在 多 大 范围 之 内 , 滞 差 的 跨 距 才 不 至 于 破坏 阶段 的 一 致 性 ,使 我 们 还 能 够 说 
某 主体 还 处 于 某 个 认 知 阶段 呢 ? 

皮 亚 杰 针 对 阶段 论 的 另 一 重大 问题 , 即 普遍 性 问题 提出 了 新 的 解释 。 普 记性 问题 
涉及 以 皮 亚 杰 的 阶段 论 作为 概括 不 同 个 体 认 知 特征 的 工具 的 有 效 性 问题 。 面 对 不 同 地 
区 和 不 同 社会 -文化 背景 下 的 许多 儿童 不 能 达到 经 典 意义 的 形式 运算 水 平 的 事实 , 皮 亚 
杰 不 得 不 对 “阶段 "概念 的 有 效 性 提出 怀疑 一 一 提出 了 不 用 “阶段 "概念 的 其 他 可 能 的 解 
释 , 这 意味 着 皮 亚 杰 传统 的 认 知 发 展 阶段 论 立场 的 松动 ,显示 了 皮 亚 杰作 为 一 名 勇于 开 
拓 的 科学 家 的 勇气 。 新 的 可 能 的 解释 较 滞 差 概念 具有 更 重要 的 意义 ,因为 它 涉及 阶段 
本 身 ,超出 了 原 有 阶段 论 的 框架 ,是 在 更 大 程度 上 对 认 知 发 展 阶段 论 的 修正 。 因 此 该 文 
在 皮 亚 杰 一 系列 论述 认 知 发 展 阶段 的 文章 中 具有 重要 地 位 。 


XH 


从 青少年 到 成 人 的 智慧 发 展 + 285- 


从 青少年 到 成 人 的 智慧 发 展 " 


相对 而 言 ,我 们 对 青少年 的 认 知 机 能 和 认 知 结构 中 所 发 生 的 重要 变化 了 解 得 较 
多 。 这 种 变化 表明 ,在 个 体 发 展 的 这 一 重要 阶段 与 心理 的 和 心理 生理 的 发 展 的 各 个 方 
面 的 关系 是 多 么 密切 ,而 不 仅仅 与 我 们 常 局 限于 此 的 较为 "本 能 的 ”情绪 的 或 社会 的 方 
面 有 关 。 但 与 此 相对 照 ,我 们 对 青少年 与 成 人 的 分 界 时 期 所 知 甚 少 。 我 们 感到 福 尼 梅 
(FONEME ) 研 究 所 决定 把 各 方面 的 研究 工作 者 的 注意 引 向 这 一 重要 问题 是 非常 有 根据 
的 。 

在 本 文中 ,我 想 首先 回顾 发 生 于 12 一 15 岁 时 的 智慧 变化 的 主要 特点 。 对 那些 倾向 
于 把 青少年 心理 学 归结 为 青春 期 心理 学 的 人 来 说 ,这 些 特点 常 被 忽略 。 然 后 我 们 将 谈 
及 与 下 一 个 时 期 (15 一 20 岁 ) 有 关 的 主要 问题 , 先 谈 谈 能 力 倾向 (aptitude) 的 多 样 化 
(diversifieation) 问 题 ,再 谈 谈 在 12 一 15 岁 期 间 获 得 的 认 知 结构 的 概括 程度 及 更 进一步 的 
发 展 。 


形式 思维 的 结构 


智慧 结构 在 出 生 到 12 一 15 岁 之 间 缓 慢 地 但 又 根据 发 展 的 阶段 而 成 长 着 。 这 些 阶 段 
的 相继 的 次 序 是 极其 规则 的 ,并 且 可 与 胚胎 发 生 的 阶段 相 比 拟 。 然 而 ,同一 社会 环境 中 
的 个 体 之 间 以 及 不 同 社会 环境 的 个 体 之 间 的 发 展 速度 有 很 大 的 差异 ,因此 ,我 们 可 能 发 
现 有 的 儿童 进步 很 快 ,有 的 则 很 落后 。 但 这 并 不 改变 他 们 通过 这 些 阶段 的 顺序 。 因 此 ， 
在 语言 出 现 以 前 很 入, 所 有 正常 的 儿童 在 感知 运动 智慧 的 形成 中 都 通过 了 许多 阶段 ,这 
种 智慧 可 由 某 种 “工具 性 "行为 模式 来 概括 它 的 特征 。 这 种 模式 证 明了 一 种 在 动作 自身 
的 协调 中 所 固有 的 逻辑 的 存在 。 

随 着 语言 的 获得 和 象征 游戏 ,心理 表象 等 的 形成 , 即 随 着 符号 功能 (或 者 说 ,在 一 般 
意义 上 是 一 种 Semiotie 功能 ) 的 形成 ,动作 被 内 化 成 为 表象 一 一 这 必须 假定 在 表象 思维 
的 新 的 平面 上 存在 一 种 再 构 和 再 组 。 但 在 7 一 8 岁 以 前 的 时 期 ,其 逻辑 仍然 是 不 完全 


(D. Piaget, J. , "Intellectual Evolution from Adolescence to Adulthood,” Human Development, 15: 1-12,1972. 本 
文 的 法 文 原文 是 向 1970 年 在 意大利 米兰 召开 的 FONEME 第 三 届 国 际会 议 提交 的 论文 ,发 表 于 会 议会 报 上 。 
英 译 者 是 布 利 斯 和 弗 思 (Bliss , J. & Furth, H. )。 一 一 原 编者 注 
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的 。 这 时 内 部 的 动作 仍然 是 前 运算 性 的 ,如 果 我 们 所 说 的 “运算 "是 指 完全 可 道 的 动作 
的 话 ( 如 加 与 减 ,或 判断 4 和 有 之 间 的 距离 与 8 和 4 之 间 的 距离 相等 ,等 等 )。 由 于 可 逆 性 
的 缺乏 ,儿童 不 能 理解 传递 性 的 观念 (如 果 4<B 和 8B<a, 则 4<o) 以 及 守恒 的 观念 (对 前 
运算 儿童 来 说 ,如 果 一 个 对 象 的 形状 改变 了 , 则 物体 的 质量 和 重量 也 随 之 改变 了 )。 

在 7 一 8 岁 和 11 一 12 岁 之 间 ,一 种 可 逆 动 作 的 逻辑 被 构造 起 来 了 ,其 特征 是 形成 了 
许多 稳定 的 和 互相 紧密 联系 的 结构 ,如 分 类 的 系统 ,序列 的 系统 ,自然 数 的 构造 ,直线 
和 面 的 测量 的 概念 ,投影 关系 (透视 ) , 某 种 一 般 类 型 的 因果 性 (通过 中 介 的 运动 的 传 
导 ) ,等 等 。 

这 种 逻辑 有 好 几 种 非常 一 般 的 特征 区 别 于 另 一 种 将 在 青年 前 期 (12 一 15 岁 ) 构 造 起 
来 的 逻辑 。 首 先 , 这 些 运算 是 “具体 的 , 即 在 运用 它们 时 ,儿童 仍 根据 对 象 (类 关系、 数 
等 ) 进 行 推理 ,而 不 是 根据 那 种 能 在 知道 它们 是 否 为 真 或 假 之 前 被 设想 出 来 的 假设 所 进 
行 的 "。 其 次 ,这 些 运算 (包括 归 类 和 建立 两 者 之 间 的 关系 或 计数 对 象 ) 总 是 通过 把 一 个 
元 素 与 它 相 邻 的 元 素 相 联系 来 进行 的 一 一 它们 还 不 能 把 任何 元 素 与 其 他 元 素 相 联系 ， 
后 者 就 是 在 一 个 组 合 系统 中 的 情况 。 因 此 ,一 名 能 够 进行 具体 推理 的 儿童 在 从 事 分 类 
时 ,是 把 一 个 元 素 与 最 相似 的 元 素 相 联结 ,其 间 并 不 存在 把 两 个 非常 不 同 的 对 象 相 联结 
的 “自然 "的 类 。 最 后 ,这 些 运算 具有 两 种 可 逆 性 ,但 它们 (在 一 个 能 与 另 一 个 相 结合 的 
意义 上 ) 还 没有 联结 在 一 起 。 第 一 种 可 道 性 是 通过 道 反 (inversion ) 或 否定 (negation ) 实 
现 的 ,这 种 运算 的 结果 是 一 种 取消 (annulment) ,例如 +4-4=0 或 +n-n=0; 第 二 种 类 型 的 可 
道 性 是 通过 互 反 (reciprocity ) 实 现 的 , 它 勾 画 了 关系 运算 的 特征 ,例如 ,如 果 A4=B, 那 么 
B=4 ,或 如 果 4 是 在 B 的 左边 ,那么 B 就 是 在 4 的 右边 ,等 等 。 

相反 ,从 11 一 12 岁 到 14 一 15 岁 ,一 系列 新 的 东西 出 现 了 , 它 标志 着 一 种 更 完全 的 逻 
辑 的 到 来 ,这 种 逻辑 使 儿童 到 了 14 一 15 岁 的 青春 期 就 能 达到 一 种 平衡 状态 。 因 此 ,为 
了 理解 在 青少年 和 完全 成 人 之 间 可 能 发 生 的 情况 ,我 们 必须 分 析 这 种 新 的 逻辑 。 

这 一 时 期 出 现 的 主要 新 事物 ,是 儿童 不 再 仅 根据 具体 的 对 象 及 其 操作 而 能 根据 言 
语 叙 述 的 假设 来 进行 推理 了 。 这 是 一 个 决定 性 的 转折 ,因为 要 进行 假设 性 的 推理 并 导 
出 假设 所 必然 蕴涵 的 结果 来 (不 依赖 前 提 的 、 内 在 的 真 或 假 ) ,这 是 一 种 形式 推理 过 程 。 
因此 ,儿童 能 把 一 种 明确 的 值 归属 于 以 前 阶段 所 没有 的 逻辑 的 演绎 形式 。 从 7 一 8 岁 
起 ,儿童 就 能 够 进行 某 种 逻辑 推理 ,但 这 一 水 平 的 推理 过 程 的 运算 形式 仍然 从 属于 构成 
现实 世界 的 具体 内 容 。 相 反 ,假设 推理 意味 着 把 现实 事物 从 属于 可 能 事物 的 领域 , 因 
此 ,把 全 部 可 能 性 通过 必然 的 蕴涵 彼此 联结 起 来 ,这 包含 了 现实 ,同时 又 超越 了 现实 。 

从 社会 观点 来 看 ,这 一 时 期 的 主体 还 有 一 个 重要 的 收获 。 首 先 , 假 设 推理 改变 了 讨 
论 的 性 质 :一 种 富 于 成 果 的 和 建设 性 的 讨论 意味 着 ,通过 假设 ,我 们 能 采取 对 方 的 观点 
(虽然 并 非 必然 相信 它 ) 并 引出 它 所 蕴涵 的 逻辑 的 结果 。 以 这 种 方式 ,在 对 结果 加 以 证 
实 之 后 ,我 们 能 够 判断 它 的 价值 。 其 次 ,那些 有 能 力 进行 假设 演绎 推理 的 个 体 , 正 是 通 
过 这 一 事实 , 才 使 自己 与 超出 他 的 直接 经 验 领域 的 问题 发 生 关系 ,因此 ,青少年 具有 理 
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解 理论 甚至 构造 理论 以 及 参与 到 社会 之 中 和 成 人 的 思想 体系 之 中 的 能 力 。 当 然 ,这 常 
常 伴随 着 一 种 改变 社会 ,甚至 如 果 必 要 的 话 , 破 坏 社会 的 渴望 (在 其 想象 中 ) ,为 的 是 构 
造 一 个 更 好 的 现实 。 

在 物理 学 领域 ,特别 是 在 某 些 基本 规律 的 归纳 问题 中 (许多 实验 是 在 B. 英 海尔 德 
(B. Inhelder) 指 导 下 进行 的 ) ,已 能 进行 形式 推理 的 12 一 15 岁 儿童 和 7 一 10 岁 儿童 之 间 
态度 的 差别 是 非常 明显 的 。7 一 10 岁 儿童 面 对 实验 情境 (例如 关于 单 摆 的 运动 ,影响 某 
种 材料 弯曲 程度 的 因素 ,斜面 上 的 加 速度 问题 ) ,他 们 通过 试 误 方法 直接 作用 于 面前 的 
材料 ,并 不 能 把 其 中 涉及 的 因素 分 离开 来 。 他 们 仅 通过 观察 协 变 的 (co-variation ) 结 果 ， 
去 尝试 把 所 发 生 的 情况 加 以 分 类 和 序列 化 。 而 形式 运算 的 儿童 , 则 在 几 次 类 似 的 实验 
后 ,停止 对 材料 的 实验 ,开始 列 出 全 部 可 能 的 假设 。 只 是 在 这 样 做 之 后 ,他 们 才 开 始 实 
验 它们 ,逐步 尝试 把 涉及 的 因素 加 以 分 离 ,依次 研究 这 些 因素 中 的 每 一 因素 的 效果 一 一 
而 所 有 其 他 因素 则 保持 恒定 。 这 种 类 型 的 实验 行为 ,由 建立 在 或 多 或 少 精致 化 了 的 因 
果 模 式 的 基础 上 的 假设 所 指导 , 它 意味 着 两 种 新 的 结构 精心 制作 成 了 ,这 两 种 结构 是 可 
在 形式 推理 中 经 常 发 现 的 。 

第 一 种 结构 是 一 种 组 合 性 系统 ,例如 ,我 们 可 在 "所 有 子 集 的 集 "中 看 到 这 种 系统 
(2n 或 复杂 的 结构 )。 实 际 上 ,我 们 前 面 已 提 到 ,具体 水 平 的 儿童 (7 一 10 岁 ) 的 推理 过 程 
是 通过 联结 相 邻 元 素 而 进行 的 ,他 们 尚 不 能 把 任何 元 素 与 其 他 元 素 相 联结 ;相反 ,这 种 
概括 的 组 合 能 力 (1 对 1,2 对 2,3 对 3, 等 ) 只 有 当主 体能 以 一 种 假设 形式 进行 推理 时 , 它 
才能 显示 出 来 。 事 实 上 ,心理 学 的 研究 揭示 12 一 15 岁 的 青少年 前 期 和 青少年 主体 已 开 
始 进行 包含 组 合 分 析 ,排列 系统 等 的 运算 了 (与 学 校 的 所 有 训练 无 关 )。 当 然 , 他 们 尚 不 
能 列 出 数学 的 公式 ,但 他 们 能 通过 实验 发 现 全 部 的 方法 。 当 把 他 们 置 于 一 个 必须 用 到 
组 合 系统 方法 的 实验 情境 中 时 (例如 ,给 他 们 5 个 装着 无 色 无 嗅 液体 的 瓶子 ,其 中 3 个 瓶 
子 的 液体 混合 后 会 产生 一 种 有 色 的 液体 ,第 4 个 又 会 使 之 褪色 ,第 5 个 是 水 ) ,他 们 很 容 
易 在 这 种 特殊 的 情形 中 通过 完成 所 有 可 能 的 组 合 方式 的 实验 来 发 现 规则 。 

从 逻辑 的 观点 来 看 ,这 种 组 合 系统 构成 了 一 种 实在 的 结构 。 在 7 一 10 岁 儿童 身上 观 
察 到 的 分 类 和 序列 的 基本 系统 还 没有 构成 这 种 组 合 系统 。 然 而 命题 逻辑 对 两 个 命题 p 
和 4 及 其 否定 来 说 ,意味 着 我 们 不 仅 考虑 到 了 4 个 基本 联合 (p 和 9,P 和 非 4, 非 P 和 9, 非 
Pp 和 非 q) ,而 且 也 考虑 到 了 把 这 些 基本 的 联合 1 对 1.2 对 2.3 对 3( 再 加 上 全 部 四 个 基本 
联合 相 加 的 集合 以 及 空 集 ) 而 得 到 全 部 16 种 组 合 。 以 这 种 方式 ,我 们 可 以 看 到 蕴涵 
(implication ) HF (inclusive disjunction ) 和 不 相 容 (incompatibility ) 是 基本 的 命题 运算 , 它 
们 是 这 4 个 基本 联合 中 的 3 个 相 组 合 的 结果 。 D 

在 形式 运算 水 平 ,看 到 如 下 情形 是 极其 有 趣 的 :这 种 思维 的 组 合 系统 不 仅 在 全 部 实 
验 范围 中 是 可 利用 的 和 有 效 的 ,而 且 主体 也 能 组 合 命题 。 因 此 ,命题 逻辑 似乎 是 形式 思 


O 根据 皮 亚 杰 的 运算 逻辑 分 析 ,蕴涵 (p 蕴涵 g) . 析 取 .不 相 容 的 规范 形式 分 别 为 (pgV pg Vp) lp 
qV pq Vpeq) (p-qV peg V peg) 一 一 中 译 者 注 
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维 的 根本 的 成 就 之 一 。 实 际 上 ,对 12 岁 到 14 一 15 岁 儿童 的 推理 过 程 加 以 详细 分 析 , 很 
容易 发 现 16 种 运算 或 一 种 二 价 命 题 逻辑 的 二 元 函数 。 

然而 ,对 形式 思维 来 说 ,还 有 更 多 的 内 容 , 当 我 们 考查 主体 使 用 这 16 种 运算 的 方式 
时 ,我 们 可 以 看 到 许多 INRC 群 的 情况 , 它 是 与 Klein 群 同 构 的 ,并 以 下 列 方 式 显 示 出 
来 。 例 如 ,让 我 们 以 蕴涵 pg 为 例 , 如 果 使 它 保持 不 变 , 我 们 就 可 以 说 ,这 是 同一 性 转 
换 I 的 特点 。 如 果 这 个 命题 变 成 了 它 的 否定 N( 通 过 反 演 或 否定 的 可 道 性 ) ,我 们 就 得 到 
N=p 和 非 g(p"g9)。 主 体能 够 改变 这 同一 命题 成 为 它 的 互 反 (通过 互 反 性 的 可 道 性 ), 即 
R=q Dp, 并 且 它 也 可 能 把 这 一 陈述 转换 成 它 的 对 射 的 或 相关 的 命题 , 即 C= 非 p 和 g。 于 
是 ,我 们 得 到 了 一 个 交换 的 INRC 群 , 即 CR=N,CN=R,RN=C 和 CRN=I。 这 个 群 使 得 主体 
能 把 反 演 和 互 反 组 合成 一 个 运算 ,这 在 具体 运算 水 平 是 不 可 能 的 。 经 常 被 用 来 说 明 这 
些 转 换 的 一 个 例子 ,是 关于 对 物理 实验 中 "作用 "(1 和 N) 与 反作用"(R 和 C) 两 者 之 间 
关系 的 理解 ;或 者 关于 两 个 参照 系 之 间 关 系 的 理解 ,例如 ,一 个 运动 的 物体 能 在 一 块 板 
上 向 前 或 向 后 (1 和 N) 运 动 ,而 板 本 身 也 能 相对 于 板 外 参照 系 做 向 前 或 向 后 运动 (R 和 
C)。 一 般 说 来 ,当主 体 理解 了 抵消 或 去 掉 一 种 效应 (N 对 于 了 ) 与 由 另 一 变量 (R 及 其 否 
定 C) 产 生 对 这 一 效应 的 补偿 ( 它 并 不 取消 而 是 使 这 一 效应 中 性 化 ) 两 者 之 间 的 区 别 , 群 
结构 就 在 其 间 发 生 了 。 

在 行将 结束 本 节 之 际 ,我 们 可 能 看 到 ,青少年 的 逻辑 是 一 种 复杂 的 但 又 统一 的 系 
统 , 它 与 儿童 的 逻辑 相 比 是 不 同 的 ,并 且 , 它 构成 了 文明 成 人 逮 辑 的 本 质 ,甚至 为 科学 思 
维 的 基本 形式 提供 了 基础 。 
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上 面 提 到 的 结果 所 根据 的 实验 是 以 日 内 瓦 的 较 好 中 学 的 初中 生 为 对 象 所 进行 的 。 
然而 ,近来 一 些 研究 揭示 出 有 时 候 从 其 他 类 型 的 学 校 或 不 同 社会 环境 的 受 试 中 获得 多 
少 不 同 于 上 述 标准 的 结果 。 对 同样 的 这 些 实验 ,似乎 这 些 受 试 还 停留 于 具体 运算 的 思 
维 水 平 上 。 另 外 ,在 法 国 南 锡 市 (Nancy City ) 的 成 人 中 和 在 纽约 市 的 不 同 水 平 的 青少年 
中 收集 到 的 信息 也 显示 :我 们 不 能 把 我 们 的 也 许 建 立 在 多 少 有 点 局 部 性 全 域 中 的 研究 
结果 概括 为 全 部 被 试 的 结果 。 这 并 不 意味 着 ,我 们 的 观察 在 许多 情况 下 没有 得 到 证 实 ， 
它们 似乎 对 某 些 全 域 来 说 是 真实 的 ,但 其 主要 问题 是 去 理解 为 什么 存在 例外 ,并 且 它 们 
是 否 真实 的 或 显而易见 的 。 

第 一 个 问题 是 发 展 的 速度 问题 ,就 是 说 ,在 通过 每 一 阶段 的 时 间 顺 序 的 速度 方面 可 
观察 到 差别 。 我 们 已 把 认 知 机 能 的 发 展 ( 见 第 一 部 分 的 开头 ) 分 为 4 个 时 期 :语言 出 现 
前 的 感知 运动 时 期 ;前 运算 时 期 ,在 日 内 瓦 , 它 似乎 平均 从 大 约 1.5 岁 到 6 一 7 岁 ; 具 体 运 
算 时 期 ,从 7 一 8 岁 到 11 一 12 岁 (根据 对 日 内 瓦 和 巴黎 儿童 的 研究 ) ;形式 运算 时 期 ,从 
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11 一 12 岁 到 14 一 15 岁 (根据 上 述 日 内 瓦 学 校 中 所 观察 到 的 情况 )。 然 而 ,如 果 发 展 的 顺 
序 显 示 出 是 稳定 的 一 一 每 一 阶段 对 下 一 阶段 的 构造 是 必要 的 一 一 但 儿童 通过 这 一 阶段 
的 年 龄 可 能 在 不 同 社会 环境 间或 不 同 国家 甚至 同一 国家 的 不 同 地 区 间 存 在 相当 大 的 差 
别 。 加 拿 大 的 心理 学 家 在 马 提 尼克 岛 (Martinique) 已 经 观察 到 发 展 的 系统 迟缓 ;在 伊 
Bj ,值得 注意 的 差异 也 可 在 德黑兰 市 的 儿童 和 乡村 文盲 儿童 之 间 发 现 ;在 意大利 N. 
佩 卢 福 (N. Peluffo ) 揭 示 了 在 意大利 南部 和 北部 儿童 间 存在 着 显著 的 差别 ,他 进行 了 许 
多 特别 有 趣 的 研究 ,它们 显示 出 在 那些 移居 到 北方 的 南方 人 家 庭 的 儿童 中 ,这 些 差 异 是 
如 何 逐 渐 消 失 的 。 类 似 的 比较 研究 目前 正在 北美 的 印第安 人 保留 地 内 进行 。 

一 般 说 ,第 一 种 可 能 性 是 以 发 展 的 速度 来 说 明 这 一 差异 的 ,而 对 阶段 的 连续 次 序 不 
做 任何 修改 。 这 些 不 同 的 速度 是 由 儿童 从 成 人 接受 的 ,或 由 从 向 他 们 提供 的 环境 中 进 
行 自发 活动 的 可 能 性 中 得 到 的 智慧 刺激 的 性 质 和 频率 所 决定 的 。 在 刺激 和 活动 很 少 的 
情况 下 ,无 疑 , 上 面 提 到 的 4 个 时 期 中 的 前 3 个 时 期 的 发 展 是 很 慢 的 。 至 于 形式 思维 ,我 
们 会 看 到 它 的 形成 更 为 落后 (例如 , 它 在 15 一 20 岁 而 不 是 11 一 15 岁 才 形 成 ) ;或 者 ,也 许 
在 极端 不 利 的 情况 下 ,这 类 思维 将 永远 不 能 真正 产生 ,或 只 在 那些 当 其 发 展 仍 属 可 能 时 
改变 他 们 的 环境 的 个 体 中 发 生 。 

当然 ,这 并 不 意味 着 形式 结构 完全 是 一 种 社会 传递 的 结果 。 我 们 必须 承认 ,构造 的 
自发 的 和 内 源 的 因素 对 每 一 个 正常 的 个 体 来 说 都 是 固有 的 。 然 而 , 认 知 结构 的 形成 和 
完善 意味 着 要 求 一 系列 的 交换 以 及 一 个 富 于 刺激 的 环境 一 一 运算 的 形成 通常 需要 一 个 
有 利于 “合作 " 即 有 利于 共同 进行 的 运算 的 环境 (例如 ,讨论 ,相互 批评 或 支持 的 作用 , 通 
过 信息 交流 导致 提出 问题 ,由 于 社会 群体 的 文化 影响 而 增强 好 奇 心 ,等 等 )。 简 言 之 ,我 
们 的 第 一 种 解释 指 的 是 ,只 要 在 社会 环境 和 所 需 的 经 验 为 这 种 结构 向 儿童 提供 认 知 发 
展 和 智慧 刺激 的 条 件 下 ,在 原则 上 所 有 正常 个 体 都 有 能 力 达到 形式 结构 水 平 。 

然而 ,第 二 种 解释 是 可 能 的 , 它 能 解释 随 年 龄 增加 而 能 力 倾向 发 生 分 化 的 现象 。 但 
这 意味 着 将 把 某 种 正常 个 体 的 范畴 ,甚至 在 相当 有 利 的 环境 下 ,从 达到 某 种 形式 思维 水 
平 的 可 能 性 中 排除 出 去 。 众 所 周知 的 事实 是 ,个 体 的 能 力 倾向 是 随 年 龄 而 逐渐 分 化 
的 。 个 体 成 长 的 这 种 模式 可 用 一 把 完全 展开 的 扇子 描述 , 它 的 同心 的 层级 表示 发 展 的 
连续 的 阶段 ,而 它 向 外 周 逐 渐 扩大 的 扇面 对 应 于 能 力 倾向 逐渐 增长 的 差异 。 

我 们 甚至 这 样 认 为 , 某 种 行为 模式 以 其 非常 一 般 的 性 质 勾画 了 阶段 的 特征 : 它 在 达 
到 某 一 发 展 水 平 之 后 才 会 发 生 ; 但 自 此 以 后 ,个 体 的 能 力 倾向 变 得 比 那些 一 般 特 征 更 为 
重要 了 ;并 且 在 个 体 之 间 ,差异 也 越 来 越 大 。 这 种 类 型 的 发 展 的 一 个 极 好 例子 是 绘画 的 
发 展 。 这 方面 我 们 可 观察 到 儿童 存在 一 种 非常 一 般 的 逐渐 进步 ,直到 能 以 图 画 表示 透 
视 的 阶段 ,以 致 我 们 可 用 “ 画 人 "测验 (引用 一 个 特殊 情况 作 例 子 ) 作 为 心理 发 展 的 一 般 
测验 。 然 而 , 令 人 惊讶 的 是 ,大 量 的 个 体 差异 可 在 13 一 14 岁 儿童 的 绘画 中 观察 到 ,甚至 
在 19 一 20 岁 (例如 军队 的 新 兵 ) 中 可 发 现 更 大 的 差异 :绘画 的 质量 不 再 跟 智 慧 水 平 有 
关 。 由 此 ,我们 得 到 了 一 种 行为 类 型 首先 从 属于 阶段 的 一 般 发 展 [参阅 卢 奎 特 (Luquet) 
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与 其 他 作者 对 从 2 一 3 岁 到 约 8 一 9 岁 儿 童 发 展 的 描述 ] ,然后 它 根据 个 体 的 能 力 倾向 的 
标准 而 不 是 根据 对 所 有 个 体 共 同 的 一 般 发 展 的 标准 ,而 逐渐 变 得 多 样 化 了 的 好 例子 。 

同样 模式 的 行为 类 型 发 生 在 好 几 个 领域 ,包括 那些 本 质 上 似乎 更 为 认 知 性 的 领 
域 。 空 间 表象 就 是 一 个 例子 , 它 首先 依赖 运算 的 因素 ,通常 具有 4 个 阶段 一 一 感知 运动 
阶段 (参见 “位 移 群 ") .前 运算 阶段 .具体 运算 阶段 (测量 、 透 视 等 ) 和 形式 运算 阶段 。 然 
而 ,空间 的 构造 也 依赖 图 像 的 因素 (知觉 和 心理 表象 ) ,它们 部 分 地 从 属于 运算 的 因素 ， 
并 且 随 着 符号 的 和 表象 的 机 制 的 发 展 而 变 得 越 来 越 分 化 。 最 后 的 结论 是 ,对 空间 来 说 ， 
如 同 绘画 一 样 ,我 们 首先 可 以 根据 通常 意义 的 “阶段 "所 概括 的 特点 对 它们 加 以 区 分 , 然 
后 再 指出 随 着 年 龄 的 增长 它 逐 渐 多 样 化 ,这 是 因为 意象 的 表征 和 图 形 的 手段 逐步 分 
化 。 例 如 ,我 们 知道 ,在 数学 家 中 ,他 们 定义 “几何 直觉 "的 方式 存在 巨大 差异 。 庞 加 莱 
(Poincaré) 把 数学 家 区 分 为 两 种 类 型 : “几何 学 家 ” ,他 们 的 思维 较 具体 ;“ 代 数学 家 "或 
“分 析 家 ” ,他们 的 思维 较 抽象 。 

还 有 其 他 许多 领域 ,对 之 也 可 作 同 样 的 思考 。 例 如 ,在 某 时 候 可 对 青少年 做 出 区 
分 :一 些 人 擅长 物理 学 或 善于 处 理 因 果 性 问题 ( 较 之 数学 或 逻辑 ), 男 一 些 人 则 显示 相反 
的 情况 。 在 语言 和 文学 等 领域 ,我 们 可 看 到 同样 的 倾向 。 

因此 ,我 们 能 够 形成 如 下 假设 :如 果 本 文 第 一 部 分 所 描述 的 形式 结构 在 14 一 15 岁 
的 所 有 儿童 中 都 不 出 现 , 并 且 显 示 较 之 7 一 10 岁 的 儿童 的 具体 结构 更 少 的 比例 ,这 将 是 
由 于 随 年 龄 发 生 的 能 力 的 多 样 性 所 致 。 然 而 ,根据 这 种 解释 ,我 们 必须 承认 ,只 有 从 俱 
辑 ,数学 和 物理 学 观点 来 看 具有 天 才 的 个 体 ,才能 构造 这 种 形式 结构 ,而 文学 家 ,艺术 家 
和 实际 的 个 体 则 不 能 这 样 做 。 在 这 种 情况 下 , 它 将 不 是 一 个 与 正常 发 展 相 比 未 发 展 的 
问题 ,而 更 简单 说 来 , 它 是 一 个 个 体 逐 渐 多 样 化 的 问题 。 能 力 的 倾向 在 12 一 15 岁 ,尤其 
在 15 一 20 岁 期 间 变 得 较 7 一 10 岁 更 明显 。 换 言 之 ,我 们 前 面 说 的 第 四 个 时 期 不 再 被 作 
为 一 个 严格 意义 的 阶段 ,而 似乎 已 经 是 一 种 特殊 化 方向 上 的 结构 的 进步 。 

但 是 ,还 有 第 三 种 可 能 的 解释 。 在 目前 的 知识 状态 ,这 最 后 一 种 解释 似乎 更 为 可 
能 。 它 使 我 们 取消 了 阶段 的 概念 , 代 之 以 逐渐 分 化 的 能 力 的 思想 。 简 言 之 , 它 认 为 所 有 
正常 的 个 体 , 如 果 在 11 一 12 岁 到 14 一 15 岁 之 间 不 能 达到 形式 运算 或 形式 结构 的 阶段 ， 
无 论 如 何 ,在 15 一 20 岁 也 会 达到 。 然 而 ,他 们 将 根据 其 能 力 倾向 和 职业 专业 的 不 同 在 
不 同 的 领域 达到 这 个 阶段 :这些 形式 结构 被 使 用 的 方式 ,在 所 有 情况 下 并 不 必然 都 是 同 
样 的 。 

在 关于 形式 结构 的 调查 中 ,我 们 使 用 的 是 相当 特殊 的 实验 情境 ,它们 具有 一 种 物理 
的 和 逻辑 -数学 的 性 质 , 似 乎 能 被 我 们 取样 的 学 校 中 的 儿童 所 理解 。 然 而 有 人 可 能 提出 
疑问 :这 些 情境 是 否 从 根本 上 说 具有 一 般 性 ,因而 对 任何 学 校 或 职业 环境 中 的 受 试 都 适 
用 ? 让 我 们 以 木匠 、 锁 区 和 机 区 等 的 徒弟 为 例 吧 ,他 们 在 其 选择 的 领域 得 到 很 好 的 训 
练 ,但 他 们 所 受 的 一 般 教育 是 有 限 的 。 情 况 似乎 是 ,在 他 们 熟悉 的 范围 内 ,他 们 能 以 一 
种 假设 方式 进行 推理 , 即 能 区 分 所 涉及 的 变量 ,以 一 种 组 合 方式 表达 它们 ,使 用 包含 否 
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定 和 互 反 的 命题 进行 推理 。 因 此 他 们 能 够 在 其 特殊 领域 内 进行 形式 推理 ,而 当面 对 我 
们 的 实验 情境 时 ,由 于 他 们 缺乏 相应 的 知识 或 忘记 了 那些 对 在 学 儿童 来 说 非常 熟悉 的 
概念 ,这 就 妨碍 了 他 们 以 形式 方式 进行 推理 ,表现 得 仍 处 于 具体 水 平 。 让 我 以 学 法 律 的 
年 轻 人 为 例 一 一 在 司法 概念 和 口才 方面 ,他 们 这 时 的 逻辑 远 远 优 于 他 们 在 物理 学 领域 
遇 到 某 些 问 题 时 所 能 运用 的 逻辑 ,因为 这 些 问题 中 包含 了 他 们 曾经 知道 但 已 忘记 很 久 
的 概念 。 

形式 思维 的 本 质 特点 之 一 ,对 我 们 来 说 似乎 是 形式 独立 于 它 的 现实 内 容 。 在 具体 
运算 水 平 ,一 种 结构 不 能 推广 于 异 质 的 内 容 ,仍然 从 属于 客体 的 系统 或 这 些 对 象 的 性 质 
(因此 ,重量 的 概念 只 能 在 物质 概念 发 展 之 后 才能 在 逻辑 上 建构 起 来 ,物理 容量 的 概念 
又 在 重量 概念 之 后 ); 相 反 ,形式 结构 处 理 假设 时 ,就 能 够 概括 化 了 。 然 而 ,在 主体 感 兴 
趣 的 领域 ,以 及 在 他 能 运用 他 的 好 奇 心 和 主动 精神 的 领域 ,把 形式 与 内 容 相 分 离 是 一 回 
事 , 能 够 把 同样 的 自发 的 研究 和 自然 的 理解 概括 到 主体 的 经 验 所 不 熟悉 的 和 没有 兴趣 
的 领域 ,这 又 是 另 一 回 事 。 要求 一 名 未 来 的 律师 去 进行 关于 相对 论 的 推理 ,或 要 求 一 名 
学 物理 的 学 生根 据 文明 权利 的 法 典 进行 推理 ,这 是 非常 不 同 于 要 求 一 名 儿童 把 他 在 物 
质 守 恒 中 观察 到 的 东西 概括 到 重量 守恒 中 去 的 问题 的 。 在 后 者 ,这 是 一 个 从 一 种 内 容 
向 另 一 种 虽然 不 同 但 又 是 可 比 的 内 容 过 渡 的 问题 ;而 在 前 者 , 它 超出 主体 生活 的 活动 领 
域 ,进入 了 一 个 完全 新 的 .不 是 他 的 兴趣 和 专业 所 在 的 领域 。 简 言 之 ,我 们 可 以 记 着 这 
样 一 种 观点 :形式 运算 相对 于 它们 的 具体 内 容 来 说 是 自由 的 ;但 我 们 必须 补充 的 是 ,这 
只 有 在 如 下 条 件 下 才 是 真实 的 , 即 对 主体 来 说 ,面临 的 情境 包含 相等 的 能 力 倾向 或 可 比 
拟 的 重要 的 利益 。 


结 论 


如 果 我 们 想 从 上 面 这 些 内 容 中 引出 一 般 的 结论 , 那 必须 首先 指出 ,从 认 知 观点 来 
看 ,从 青少年 到 成 人 的 过 渡 提 出 了 许多 尚未 解决 的 问题 ,对 之 需要 进行 更 详细 的 研究 。 

15 一 20 岁 ,标志 着 职业 专门 化 的 开始 ,因而 也 是 与 个 体 的 能 力 倾向 相应 的 构造 
个 人 一 生计 划 的 开始 。 关 键 的 问题 是 ,我 们 能 否 揭示 ,在 发 展 的 这 一 水 平 上 (如 同 以 前 
的 水 平一 样 ), 所 有 个 体 都 具有 的 认 知 结构 是 否 能 被 每 一 个 体 根据 其 特有 的 活动 所 分 别 
运用 或 使 用 ? 

回答 也 许 是 肯定 的 ,但 这 必须 由 心理 学 和 社会 学 的 实验 方法 来 确定 。 此 且 不 论 ,下 
一 步 关 键 是 去 分 析 可 能 的 分 化 过 程 , 即 是 否 同样 的 结构 对 许多 不 同 的 活动 领域 的 组 织 
化 是 充分 的 ,但 它们 被 运用 的 方式 是 不 同 的 ,或 者 ,是 否 将 出 现 有 待 于 发 现 和 研究 的 新 
的 特殊 的 结构 。 

值得 指出 的 是 , 福 尼 梅 研究 所 已 认识 到 这 些 问 题 的 存在 ,并 且 理 解 其 重要 性 和 复杂 
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性 。 特 别 是 ,一 般 说 来 发 展 心理 学 深信 其 工作 必须 加 上 对 青少年 的 研究 才 是 完整 的 。 
幸运 的 是 ,今天 已 有 相当 多 的 研究 人 员 意 识 到 这 些 事实 了 ,并 且 ,我 们 能 期 待 在 不 久 的 
将 来 ,对 这 些 青少年 主体 的 情况 会 了 解 得 更 多 。 

不 幸 的 是 ,对 青年 成 人 的 研究 较 之 对 年 幼儿 童 的 研究 更 为 困难 ,因为 他 们 更 少 有 创 
造 性 ,并且 早 已 成 为 一 个 组 织 化 的 社会 的 一 部 分 了 。 这 个 社会 不 仅 限制 他 们 和 使 他 们 
发 展 洁 缓 ,而 且 有 时 甚至 刺激 他 们 去 反叛 。 然 而 我 们 知道 ,对 儿童 和 青少年 的 研究 有 助 
于 更 好 地 理解 个 体 的 发 展 ,并 且 反 过 来 ,对 青年 成 人 的 新 的 研究 又 能 帮 我 们 更 好 地 说 明 
那些 已 知 的 关于 较 早 阶段 的 研究 成 果 。 


附 


儿童 的 世界 


[ 美 ] 西 摩 - 巴 贝尔 x 
Z 熙 dE 
LAR RE 


儿童 的 世界 
Kid's Stuff 
作 者 Seymour Papert 


原 载 于 Time Weekly, 1999, 153(12) ,pp.104-108. 


= ti FARK 
ERR WR 


附录 儿童 的 世界 - 297- 


儿童 的 世界 


“[ 皮 亚 杰 ] 是 20 世 纪 两 位 顶级 心理 学 家 之 一 "( 另 一 位 为 弗 洛 伊 德 ) 
一 一 杰 罗 姆 ' 布 便 纳 (Jerome Brumer) 


儿童 心理 学 家 让 : 皮 亚 杰 

他 发 现 ,在 儿童 可 爱 又 看 似 不 合 逻 辑 的 想法 背后 隐藏 着 人 类 学 习 与 知识 的 秘密 。 

让 . 皮 亚 杰 是 瑞士 哲学 与 心理 学 领域 的 先驱 ,他 将 大 部 分 的 职业 生涯 用 于 倾听 儿 
童 、 观 察 儿童 .解读 世界 各 地 同行 研究 者 的 相关 文章 ,报告 。 简 言 之 ,他 发 现 儿童 的 思维 
方式 与 成 人 不 同 。 在 经 过 与 数 千 名 刚 学 会 说 话 的 儿童 的 交流 之 后 , 皮 亚 杰 开 始 怀疑 ,在 
儿童 可 爱 又 看 似 不 合 罗 辑 的 话语 背后 ,隐藏 着 具有 他 们 特定 阶段 顺序 和 特殊 逻辑 的 思 
维 过 程 。 爱 因 斯 坦 称 之 为 “如 此 简单 以 至 只 有 天 才 才 能 想到 的 发 现 ”。 

皮 亚 杰 的 洞悉 为 人 类 心智 内 部 活动 的 探究 开启 了 一 扇 新 的 窗口 。 他 自 10 岁 起 发 表 
了 自己 的 第 一 篇 科学 论文 ,之 后 一 直 坚 持 科 研 工作 ,直至 84 岁 去 世 , 其 研究 生涯 历 近 75 
载 。 在 他 涉猎 广泛 而 成 果 丰 硕 的 研究 生涯 后 期 , 皮 亚 杰 已 开辟 了 数 个 新 的 科学 领域 
一 一 "发展 心 理学 “ 认 知 理论 "以 及 后 来 所 称 的 “发 生 认 识 论 "。 尽 管 皮 亚 杰 并 非 教 育 改 
革 者 ,但 他 所 捍卫 的 对 儿童 思维 发 展 的 看 法 为 今天 的 教育 改革 奠定 了 基础 。 这 是 一 项 
堪 与 由 现代 人 类 学 家 取代 “高 尚 的 野 亦 人 "与 “ 食 人 者 "故事 相 媲美 的 转变 。 可 以 说 , 皮 
亚 杰 是 第 一 个 认真 看 待 儿童 思维 的 人 。 

与 皮 亚 杰 一 样 认真 看 待 儿童 思维 的 学 者 有 美国 的 杜威 (Dewey) EAA HR ARA 
(Montessori ) 和 巴西 的 弗 莱 尔 (Freire) ,他 们 的 观点 在 学 校 迅 速 推行 还 较为 困难 ,而 皮 亚 
杰 对 教育 的 影响 却 更 为 广泛 .更 为 深远 。 他 的 思想 受到 一 代 又 一 代 教师 们 的 尊崇 。 皮 
亚 杰 认为 ,儿童 并 非 用 来 填塞 知识 的 空 的 容器 ( 系 传统 教育 理论 所 持 有 的 观点 ) ,而 是 知 
识 的 积极 建构 者 一 一 是 不 断 创造 并 检验 自身 世界 理论 的 小 小 科学 家 ,这 一 观点 令 教师 
们 深 受 启发 。 尽 管 皮 亚 杰 不 如 弗 洛 伊 德 甚至 斯 金 纳 这 般 著 名 ,但 他 对 心理 学 的 影响 却 
很 可 能 更 为 持久 。 伴 随 着 电脑 与 互联 网 赋予 儿童 更 大 的 自主 权 使 他 们 得 以 探索 不 断 扩 
充 的 数字 世界 , 皮 亚 杰 所 倡导 的 思想 比 以 往 任何 时 候 都 显得 更 为 重要 。 

皮 亚 杰 成 长 在 瑞士 纳 沙 泰 尔 湖 附近 的 一 片 安 静 区 域 , 那 里 以 葡萄 酒 和 手表 闻名 。 
他 的 父亲 是 一 名 从 事 中 世纪 历史 研究 的 教授 ,他 的 母亲 则 是 一 位 虔诚 的 加 尔 文教 徒 。 
皮 亚 杰 在 孩童 时 期 就 表现 出 了 对 自然 科学 研究 的 不 凡 兴趣 。 在 他 10 岁 之 际 ,由 他 通过 
观察 而 得 出 的 问题 只 能 从 大 学 图 书馆 里 才能 找到 答案 。 为 了 让 大 学 的 图 书 管理 员 不 再 
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像 对 待 小 孩 一 样 对 他 , 皮 亚 杰 撰写 了 一 篇 关于 他 所 观察 的 白化 症 麻 汰 的 小 短文 ,并 将 文 
章 刊登 发 表 。 皮 亚 杰 的 目的 达到 了 ,从 此 也 踏 上 了 一 条 引导 他 攻读 动物 学 博士 学 位 的 
道路 ,并 终生 相信 :了 解 一 件 事物 的 方式 应 是 了 解 该 事物 的 进化 过 程 。 

第 一 次 世界 大 战 后 , 皮 亚 杰 开 始 对 精神 分 析 产生 兴趣 。 他 来 到 苏黎世 ,在 那里 他 听 
了 荣 格 的 课 , 后 又 在 巴黎 学 习 逻 辑 与 变态 心理 学 。 与 西蒙 (Simon ) 在 比 奈 (Binet) 儿 童心 
理 实验 室 共事 期 间 , 他 注意 到 ,巴黎 儿童 与 瑞士 同龄 儿童 在 是 非 题 的 智力 测验 中 会 犯 同 
样 的 错误 。 皮 亚 杰 被 他 们 的 推理 过 程 深 深 吸引 ,他 开始 怀疑 ,观察 儿童 心智 的 发 展 也 许 
可 以 成 为 发 现 人 类 知识 的 关键 所 在 。 

回 到 瑞士 后 ,这 位 年 轻 的 科学 家 开始 观察 儿童 做 游戏 ,并 将 他 们 在 积极 思考 事物 存 
在 或 发 生 的 原因 时 的 话语 和 行为 一 丝 不 苟 地 记录 下 来 。 在 皮 亚 杰 最 著名 的 一 项 实验 
中 ,他 问 儿童 :“ 风 是 怎么 产生 的 ?” 下 面 是 一 组 典型 的 皮 亚 杰 谈 话 : 

皮 亚 杰 : 风 是 怎么 产生 的 ? 

AEFI E: JB 

皮 : 你 怎么 知道 ? 

莱 : 我 看 到 树枝 在 摇摆 。 

皮 : 那 它们 是 怎么 产生 风 的 呢 ? 

荣 : 像 这 样 (她 的 手 在 他 脸 前 扇 动 )。 只 不 过 树枝 更 大 ,而 且 树 有 很 多 。 

皮 : 那 海面 上 的 风 是 怎么 来 的 呢 ? 

荣 : 是 从 地 面 刮 过 去 的 。 不 ,是 波浪 …… 

皮 亚 杰 意 识 到 ,5 岁 大 的 茱 莉 娅 的 想法 尽管 以 成 人 的 标准 来 看 是 不 正确 的 ,但 也 并 
非 错误 的 。 这 些 想法 在 儿童 的 思维 框架 内 是 完全 合理 的 ,而 且 前 后 一 致 。 若 将 它们 简 
单 地 归于 "正确 "或 "错误 ”, 就 忽视 了 问题 的 关键 所 在 .也 是 对 儿童 缺乏 尊重 的 表现 。 皮 
亚 杰 寻求 的 是 能 在 这 一 关于 * 风 ”的 谈话 中 找到 连贯 性 、 独 创 性 以 及 基于 某 种 解释 原则 
的 做 法 (这 里 是 肢体 语言 ) 的 理论 。 当 儿童 尚 不 具备 足够 的 知识 或 技巧 来 提供 成 人 所 倾 
向 采用 的 解释 时 ,这 一 原则 对 他 们 非常 有 利 。 

皮 亚 杰 不 是 教育 家 ,也 从 未 阐述 处 理 这 类 情况 应 遵守 的 规则 ,但 他 的 工作 强烈 表 
明 , 纠 正 儿 童 这 样 一 种 自主 反应 完全 可 能 是 一 种 虐待 。 对 儿童 而 言 ,不 断 尝试 建构 理论 
或 许 比 努力 掌握 正统 知识 要 更 有 价值 ;而 如 果 他 们 的 理论 不 断 得 到 诸如 “做 得 不 错 ,不 
过 正确 的 方法 应 该 是 …… 这 样 的 回应 ,他 们 很 可 能 在 一 段 时 间 后 便 放 弃 建 构 理论 这 一 
做 法 。 正 如 皮 亚 杰 所 言 :儿童 只 会 真正 理解 他 们 所 创造 的 知识 ,我们 每 次 试图 教 他 们 
快速 掌握 某 项 知识 时 ,都 是 在 阻挡 他 们 进行 再 创造 -” 

皮 亚 杰 的 学 生 能 够 接受 儿童 的 原始 物理 定律 ,事实 上 他 们 被 这 些 定律 深 深 吸引 。 
在 儿童 看 来 ,事物 在 不 能 被 看 见 时 就 不 存在 了 ,月 亮 和 太阳 是 跟着 人 走 的 ,大 的 物体 能 
够 漂浮 ,而 小 的 物体 则 会 下 沉 。 爱 因 斯 坦 对 皮 亚 杰 所 发 现 的 7 岁 儿 童 坚持 认为 运动 更 
快 需要 更 多 时 间 这 一 观点 尤其 感 兴 趣 一 一 大 概 是 爱 因 斯 坦 自身 提出 的 相对 论 与 人 的 常 
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识 如 此 相悖 之 缘故 吧 。 

尽管 每 位 接受 训练 的 教师 都 会 牢记 皮 亚 杰 的 “儿童 智慧 发 展 的 四 个 阶段 (感知 运动 
阶段 ,前 运算 阶段 .具体 运算 阶段 和 形式 运算 阶段 )”, 但 皮 亚 杰 更 为 出 色 的 一 部 分 工作 
却 未 得 到 相应 的 了 解 。 或 许 学 校 认为 ,这 部 分 理论 对 教师 而 言 “ 太 深奥 ”了 。 皮 亚 杰 从 
未 认为 自己 是 “儿童 心理 学 家 ” ,他 的 真正 兴趣 是 认识 论 一 一 关于 知识 的 理论 。 与 物理 
学 一 样 ,这 一 理论 曾 被 认为 是 哲学 的 一 个 分 支 。 直 至 皮 亚 杰 的 研究 出 现 ,该 理论 才 被 确 
立 为 一 门 科学 。 

皮 亚 杰 探 索 了 一 种 认识 相对 论 ,提出 了 受到 世人 普遍 认可 的 多 种 认识 方式 ,并 以 哲 
学 家 严 苛 的 分 析 对 每 种 方式 进行 了 公正 的 考察 。 自 皮 亚 杰 以 来 ,这 一 领域 得 到 了 女性 
认 知 方式 ,非洲 中 心 论 认 知 方式 甚至 计算 机 认 知 方式 研究 者 的 广泛 探讨 。 的 确 , 皮 亚 杰 
对 人 工 智能 和 信息 处 理 模式 的 贡献 比 这 项 研究 的 支持 者 所 意识 到 的 还 要 多 。 

皮 亚 杰 观 点 的 核心 在 于 ,他 相信 通过 仔细 观察 儿童 知识 的 发 展 可 以 从 总 体 上 阐释 
人 类 知识 的 本 质 。 与 皮 亚 杰 的 其 他 许多 观点 一 样 ,有 关 这 一 观点 是 否 使 世人 对 知识 有 
了 更 加 深入 的 了 解 , 尚 存在 争议 。 在 过 去 的 10 年 当中 , 皮 亚 杰 的 观点 受到 了 来 自 将 知 
识 视 为 大 脑 与 生 俱 有 的 属性 这 一 盛行 观点 的 强烈 挑战 。 独 创 性 的 实验 发 现 ,新 生 婴 儿 
已 经 具备 了 皮 亚 杰 认 为 由 儿童 建构 的 部 分 知识 。 但 是 ,在 像 我 这 样 仍 将 皮 亚 杰 视 为 认 
识 理论 领域 巨 学 的 人 看 来 ,婴儿 与 生 俱 来 的 知识 与 成 人 所 具备 的 知识 之 间 存 在 着 如 此 
巨大 之 差异 ,新 的 发 现 并 未 明显 缩小 这 一 差距 ,反倒 增添 了 其 中 的 奥秘 。 
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感谢 读者 在 “当代 心理 科学 名 著 译 从 ”前 驻足 和 浏览 。 

我 们 为 什么 要 译 介 和 出 版 这 套 丛 书 ? 

学 术 会 通 时 代 。 科 学 与 技术 从 来 都 在 为 历史 的 发 展 和 人 类 的 进步 助跑 ,这 在 我 们 
身 处 之 时 代 尤 为 显著 。 在 这 新 纪 喷 薄 、 百 业 腾 又、 中 华 数 千年 文明 将 再 现 辉 煌 的 历史 时 
刻 ,中 国 的 心理 学 工作 者 应 该 有 所 作为 。 

心理 学 正 日 益 走 近 和 踏 人 我 们 的 生活 。 目 前 它 几乎 已 成 “热学 "。 林 林 总 总 冠 以 
“心理 学 "名 目的 出 版 物 不 断 更 新 着 书店 和 读者 的 书架 。 心 理学 不 再 神秘 。 但 也 不 必 讳 
言 ,从 “心理 学 "这 棵 大 树 繁衍 开 来 的 过 度 茂 密 的 枝 蕊 ,使 其 主干 倒 显 得 有 些 不 明了 。 严 
肃 的 心理 学 工作 者 应 该 做 些 修 枝 整 叶 的 工作 。 没 有 心理 学 主干 的 承 托 ,心理 学 之 树 的 
常 绿 是 不 能 长 久 的 。 培 本 固 干 是 本 译 丛 的 宗旨 。 

我 们 的 目光 还 应 看 得 更 远 。 国 内 外 均 有 学 者 断言 ,心理 学 将 成 为 21 世纪 的 “ 显 
学 "。 我 们 同意 这 一 观点 。 这 并 非 心理 学 家 的 自 大 , 某 种 意义 上 ,这 是 科学 发 展 史 的 必 
然 走 向 。 心 理学 是 研究 人 类 自身 奥秘 的 科学 ,即使 在 近代 科学 诞生 之 前 的 所 谓 “ 前 科 
学 "的 粗放 时 代 , 人 类 就 已 开始 或 一 直 在 关注 自身 (我 )。 先 哲 们 深刻 的 理性 思考 中 蕴涵 
着 无 数 实质 为 心理 学 的 问题 。 仅 就 " 知 " 的 领域 而 言 , 以 当代 著名 心理 学 家 、 发 生 认识 论 
者 皮 亚 杰 的 理论 分 析 , 所 谓 “ 格 物 致知 ", 实 际 包含 着 一 种 “双向 建构 "的 过 程 。 人 类 的 知 
识 , 不 管 是 群体 ,还 是 个 体 ,其 构成 都 是 这 一 双向 建构 的 产物 , 即 人 (类 ) 在 认识 世界 的 同 
时 ,自身 的 认 知 结构 也 得 到 了 提升 ,而 且 , 人 (类 ) 又 不 断 使 用 在 认识 世界 的 过 程 中 锤炼 
的 “ 认 知 结构 ”这 一 利器 , 反 身 解剖 自己 的 认识 (甚至 包括 认 知 结构 本 身 ) ,并 及 于 其 他 专 
属于 人 "的 领域 一 意识 的 、 思 想 的 ,情感 的 .人 际 的 ,个 性 的 诸多 方面 。 这 种 自我 解剖 
的 功能 , 唯 有 “地 球 上 最 美的 花 朱 一 一 思维 着 的 精神 "才能 做 到 , 它 是 人 类 精神 的 本 质 所 
在 。 而 且 , 随 着 人 类 自身 的 发 展 , 它 会 变 得 越 来 越 自觉 和 深入 。 心 理学 地 位 的 日 益 凸显 
正 是 与 此 相伴 随 的 。 

当今 社会 的 发 展 已 为 之 提供 了 许多 佐证 。 现 代 文 明 的 历史 进程 紧迫 呼唤 科学 心理 
学 的 介入 ,因为 现代 化 的 核心 是 人 的 现代 化 。 现 代 化 的 大 厦 须 以 “人 ”为 支撑 点 。 以 现 
代 人 的 智慧 、 理 性 .道德 和 情操 ,才能 真正 构成 现代 的 文明 。 这 对 正在 进行 现代 化 建设 
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的 当代 中 国 来 说 ,具有 更 加 现实 的 意义 。 

试看 : 当 人 们 惊 呼 知识 濒于 “大 爆炸 "之 时 ,必然 更 期 望 破解 知识 获得 过 程 之 谜 以 实 
现 真正 的 学 习 的 革命 ; 当 教 育 终于 从 应 试 模式 的 藩 篇 中 解脱 出 来 回归 素质 教育 的 正确 
方向 时 ,就 更 要 求教 育 的 过 程 符合 人 才 成 长 的 自身 规律 ; 当 培 养 新 一 代 学 子 的 创新 精神 
和 创造 能 力 关乎 一 个 国家 和 民族 的 兴衰 大 业 时 ,充分 发 掘 智力 的 潜能 和 探索 其 有 效 的 
培养 途径 必然 更 显 重要 。 人 们 面临 的 问题 似乎 也 更 多 了 ,例如 ,当知 识 经 济 和 信息 时 代 
的 特质 日 益 改变 人 们 的 生存 状态 和 生活 方式 时 ,如 何 才能 保持 人 们 自身 的 健康 身心 和 
塑造 健全 的 人 格 ? 当 现代 生活 的 压力 在 人 与 家 庭 、 人 与 群体 、 人 与 社会 的 关系 中 注入 了 
新 的 特征 时 ,如 何 正 确 处 理 这 些 关 系 以 达 于 彼此 的 和 谐 与 适应 ? 当 本 由 人 所 创造 和 发 明 
的 外 化 的 技术 却 在 与 人 的 颜 关中 ,显现 出 凌驾 于 人 的 态势 时 ,如 何 重 铸 人 的 尊严 和 恢复 
精神 力量 的 能 动 地 位 ? 当 愈益 先进 的 技术 把 人 导 和 人 愈益 复杂 的 人 机 系统 时 ,究竟 是 “ 物 
从 于 人 ”, 还 是 "人 从 于 物 ”, 或 是 "人 物 相 容 ”, 又 怎样 相 容 ?如 此 等 等 。 所 有 这 些 问题 ,都 
需要 心理 学 做 出 回答 。 

当然 ,就 心理 学 目前 的 发 展 水 平 而 言 , 它 为 这 些 问 题 所 能 提供 的 答案 和 解释 ,与 人 
们 对 它 的 要 求 相 比 , 尚 有 相当 的 距离 。 有 学 者 认为 ,心理 学 是 一 门 “ 准 科学 (Almost 
Science)”, 或 至 少 目前 是 如 此 。 一 来 是 因为 心理 学 受到 研究 方法 的 制约 ,缺少 有 效 的 研 
究 手 段 。 例 如 ,在 脑 电 图 的 记录 成 为 可 能 之 前 ,要 想 研究 梦 的 生理 基础 几乎 是 天 方 夜 
谭 。 二 是 因为 心理 学 的 研究 还 受到 诸多 实际 操作 和 伦理 的 限制 。 心 理学 不 可 能 为 了 探 
明 感 知觉 的 关键 期 而 人 为 地 将 婴儿 幽 闭 于 光 、 声 隔绝 的 环境 。 正 是 基于 这 样 一 些 原因 ， 
同 物理 ,化 学 等 纯粹 的 自然 科学 相 比 ,心理 学 从 来 都 不 是 那么 "过 硬 "。 但 是 ,我 们 同样 
应 该 看 到 ,在 科学 心理 学 诞生 以 来 的 百 余年 中 ,科学 技术 已 有 了 长 足 的 进步 ,自然 科学 
各 分 支 领域 所 取得 的 成 果 为 心理 学 研究 突破 禁区 提供 了 可 能 。 尤 其 是 大 脑 和 神经 科学 
的 新 进展 为 探讨 心理 学 的 生理 机 制 打下 了 坚实 的 基础 ;而 社会 的 发 展 、 人 类 自身 文明 程 
度 的 提高 以 及 社会 科学 的 繁荣 与 深入 ,又 为 打破 传统 的 禁忌 和 藩 篇 创造 了 条 件 。 另 外 ， 
随 着 哲学 (尤其 是 认识 论 ) 和 科学 发 展 史 以 及 科学 哲学 研究 的 日 益 深 入 (比如 进化 论 思 
想 在 心理 发 生发 展 中 的 应 用 ) ,也 为 心理 学 构筑 正确 的 理论 框架 提供 了 启发 与 指导 。 心 
理学 的 研究 无 论 从 方法 还 是 从 内 容 看 ,都 已 今 非 萌 比 。 自 冯 特 创立 科学 心理 学 至 今 , 心 
理学 度 过 了 发 展 的 婴儿 期 , 现 已 长 成 足 咒 学 步 的 幼 章 。 唯 其 尚 幼 , 才 会 有 21 世纪 的 青 
春 可 期 。 心 理学 已 成 为 当今 蓬勃 发 展 的 生命 科学 的 一 个 重要 组 成 部 分 ,并 终 将 在 科学 
之 林 尽 显 风骚。 

让 我 们 再 把 视线 收 至 当代 。 一 个 不 讳 的 事实 是 ,由 于 近代 科学 心理 学 发 端 于 西方 ， 
西方 学 者 比 我 们 稍稍 领先 了 几 步 。“ 他 山 之 石 ,可 以 攻 玉 ” ,我 们 是 积极 的 拿 来 主义 者 。 
我 们 希望 从 一 种 多 元 的 视野 中 ,以 某 种 开放 的 气息 ,吸纳 他 人 之 长 处 ,此 所 谓 “ 大 道 多 
容 ” 的 心态 , 当 为 今日 中 国学 人 所 取 。 

当然 ,我 们 在 做 这 件 “ 拿 来 "的 工作 时 ,应 该 保持 一 分 清醒 ,这 又 与 心理 学 的 学 科 特 
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色 不 无 关系 。 心 理学 是 一 门 既 具 一 般 性 更 具 多 样 性 的 学 科 。 一 般 性 主要 体现 在 人 的 心 
理 活动 规律 的 普遍 性 上 ,心理 学 以 揭示 此 规律 为 己任 。 多 样 性 则 表现 为 两 个 方面 。 一 
是 学 科 的 多 样 性 。 心 理 现象 并 非 强 绢 之 物 , 它 是 在 人 的 诸多 实践 领域 的 活动 中 表现 出 
来 的 。 因 此 ,人 的 实践 活动 领域 的 多 样 性 决定 了 它 必然 分 枝 繁茂 , 且 多 有 交叉 。 另 一 多 
样 性 则 与 文化 有 关 。 不 同 的 文化 势必 会 在 它们 所 研究 和 表述 的 心理 学 上 打上 各 自 的 烙 
印 ,甚至 在 心理 学 的 基础 部 分 也 难以 避免 ,在 那些 与 社会 文化 关系 密切 的 领域 则 更 是 如 
此 。 这 样 说 并 不 否认 其 普遍 性 。 规 律 的 普遍 性 和 文化 的 特殊 性 (多 样 性 ) 的 共存 关系 ， 
恰 如 生 物体 基因 型 和 表现 型 的 统一 。 

因此 ,心理 学 也 许 是 一 门 最 具 多 样 性 的 学 科 了 。 目 前 ,在 世界 范围 内 ,特别 是 在 科 
技 发 达 的 西方 ,在 各 个 重要 的 心理 学 分 支 领域 ,产生 了 一 些 各 具 特 色 、 各 有 侧重 的 心理 
学 流派 ,出 现 了 一 些 具 有 世界 影响 的 著名 的 心理 学 家 及 其 代表 性 著作 。 在 最 能 体现 一 
般 性 和 普遍 性 的 基础 心理 学 部 分 ,更 诞生 了 一 批 成 熟 的 、 经 受 了 时 间 考 验 的 专著 。 所 有 
这 些 , 均 应 被 视 为 人 类 知识 库 中 的 财富 。 把 它们 介绍 给 中 国 的 学 术 界 ,可 为 中 国 的 心理 
和 教育 工作 者 打开 一 扇 上 望 当代 心理 科学 发 展现 状 和 研究 成 果 的 窗口 ,从 而 更 好 地 把 
握 心 理科 学 的 发 展 脉络 。 我 们 认为 ,这 无 论 是 促进 心理 学 在 中 国 的 发 展 ,提高 中 国 心理 
学 的 教学 和 研究 的 整体 水 平 ,壮大 我 们 的 学 术 队 伍 , 还 是 推广 、 普 及 和 深化 心理 学 知识 
在 智力 开发 与 训练 .人才 培 养 与 评估 、 人 事 与 组 织 管理 、 心 理 健康 与 教育 等 实践 领域 的 
运用 ,都 是 一 项 极 有 意义 的 工作 。 

因此 ,基于 上 述 种 种 思考 , 选 译 当 代 西 方 心理 学 名 著 的 想法 就 自然 产生 了 。 而 且 我 
们 设想 , 它 应 是 一 套 成 系列 的 丛书, 其 范围 应 尽 可 能 地 涵盖 各 个 主要 的 心理 学 领域 ,以 
名 家 名 著 为 取材 对 象 ,以 学 术 性 和 权威 性 为 入 选 的 标准 ,试图 使 读者 能 从 这 套 丛书 中 形 
成 关于 科学 心理 学 的 "主干 "形象 ,并 对 当前 国内 心理 学 界 的 研究 提供 借鉴 与 指导 。 我 
们 的 这 些 想法 首先 在 华东 师范 大 学 心理 学 系 的 几 位 教授 中 酝酿 并 取得 共识 ,旋即 得 到 
华东 师范 大 学 出 版 社 领导 的 赞同 ,继而 迅速 组 成 了 选编 委员 会 及 其 工作 班子 。 基 于 出 
版 同类 丛书 国内 尚 无 先例 ,为 慎重 计 ,我 们 又 拜访 了 中 国 心理 学 界 几 位 德高望重 的 著名 
学 者 陈 立 , 荆 其 诚 , 张 厚 上 紧 、 王 贬 教授 ,征询 他 们 的 意见 。 他 们 对 出 版 这 套 从 书 的 计划 均 
表 肯 定 与 赞许 , 且 欣 然 应 允 担 任 丛书 的 顾问 。 他 们 还 对 选编 工作 提出 了 许多 指导 性 的 
原则 和 建议 ,一 再 鼓励 我 们 要 把 "好事 做 好 ”, 其 语 殷 股 , 其 情 切切 。 无 疑 ,这 极 大 地 增强 
了 我 们 完成 这 一 任务 的 信心 。 

本 套 丛 书 名 日 "当代 ”, 具 体 指 近 十 余年 来 的 作品 ,或 是 问世 稍 早 ,近年 又 再 版 流行 
者 。 时 间 是 判断 学 术 著 作 之 生命 力 的 良好 尺度 。 但 立足 “当代 ” ,与 判断 名 著 的 时 间 间 
距 的 要 求 ,两 者 之 间 显然 是 矛盾 的 。 我 们 试图 从 中 寻找 某 种 平衡 点 。 确 定 选择 的 时 限 
不 超过 20 世 纪 80 年 代 , 就 是 对 两 者 的 兼顾 。 当 然 ,更 重要 的 是 对 作品 的 内 在 学 术 价值 
的 把 握 上 。 这 正 是 编 委 会 的 工作 重心 所 在 。 因 此 ,那些 既 反映 某 学 科 领 域 的 最 新 研究 
成 果 , 又 对 后 继 的 学 科 发 展 具有 前 瞻 性 启示 意义 , 且 为 当今 学 者 所 公认 的 有 影响 的 作品 
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( 含 某 些 成 熟 的 基础 心理 学 的 教科 书 ) ,为 本 从 书 的 选择 目标 。 全 套 从 书 容量 约 25 种 ， 
内 容 涉 及 教育 与 发 展 心理 学 ( 含 智力 理论 ) .普通 心理 学 和 实验 心理 学 、 社 会 心理 学 、 管 
理 心理 学 等 方面 ,在 三 五 年 内 陆续 出 版 。 

现在 ,从 动议 至 今 仅 及 年 余 ,“ 当 代 心 理科 学 名 著 译 从 ”的 首 批 作品 就 奉献 于 读者 面 
前 了 。 选 编 委 员 会 和 译 校 者 都 尽 了 全 力 ,当然 不 足 之 处 终 所 难免 。 我 们 诚 悬 期 盼 心理 
学 界 同 人 和 广大 读者 的 批评 与 指正 。 在 此 译 从 成 书 之 际 , 我 们 尤其 感谢 华东 师范 大 学 
出 版 社 的 大 力 支 持 。 出 版 社 领导 人 的 远见 和 决断 使 丛书 得 以 迅速 面世 。 出 版 社 社 长 朱 
杰 人 教授 和 副 总 编辑 阮 光 页 教授 还 亲自 参加 了 选编 委员 会 选编 工作 组 的 工作 ,从 而 保 
证 了 选编 委员 会 工作 的 高 效 运转 。 这 是 一 次 愉快 的 合作 。 

最 后 ,我 们 想 表达 我 们 全 体 选编 委员 会 同人 们 最 诚挚 的 愿望 ,这 也 是 我 们 编译 这 套 
丛书 的 最 核心 的 初衷 :今日 播种 西方 译 丛 ,为 的 是 来 年 收获 中 国 的 名 著 ! 随 着 新 世纪 曙 
光 的 到 来 , 随 着 中 国 现代 化 进程 的 高 歌 猛 进 , 中 国 的 心理 学 家 既 有 能 力也 有 信心 ,贡献 
于 世界 科学 与 文明 更 多 创造 性 的 成 果 。 我 们 深信 , 待 以 时 日 ,“ 当 代 中 国 心理 学 家 名 著 
译 从 "也 会 出 现 于 西方 ! 


“当代 心理 科学 名 著 译 从 ”选编 委员 会 
1999 年 10 月 15 日 
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合作 者 (日 内 瓦 大 学 心理 学 和 教育 科学 院 以 前 的 助手 ) : 

莫 尼 克 ' 安 东 尼 奥 (Monique Anthonioz) ,心理 学 学 士 

Jill AK + EL Ff A (Odile Baggio) ,心理 学 学 士 

图 瓦特 : 邦 (Tuat Bang ) ,心理 学 学 士 

TE 24H OB - XE DE EC Christiane Challandes ) ,心理 学 学 士 

FEJE GE - ME 3 Hs HE ( Monique Chollet-Levret ) ,心理 学 学 士 

BILE «35 fti 3€ JB C Catherine Darbellay—Fot ) ,心理 学 学 士 

罗伯特 , 马 伊 (Robert Maier) ,心理 学 博士 

皮 埃 尔 ' 穆 努 (Pierre Mounoud ) ,心理 学 博士 

依 昌 娜 ' 帕 潘 德 普 鲁 (Joanna Papandropoulou ) ,心理 学 学 士 

玛丽 - 波 菜 . 普 鲁 特 (Marie-Paule Prot) ,心理 学 学 士 

马 德 龙 :罗伯特 (Madelon Robert) ,心理 学 学 士 

阿 蒂 娜 . 塞 拉 (Adina Sella) ,心理 学 学 士 

科 莱 特 ' 西 蒙 奈 - 罗 塞 尔 (Colette Simonet-Rossel ) ,心理 学 学 士 

昂 里 埃 特 斯 图 尔 - 让 里 查 德 (Henriette Stoll-Jeanrichard ) ,心理 学 学 士 

作者 在 此 要 向 认真 阅读 手稿 的 巴黎 高 级 研究 实验 学 校 [L" Ecole Pratique des Hautes 
Etudes ( Paris ) ] (Aj Ez K 9b DHZ FC + Mi 3E fk ( Francois Bresson) 教 授 致谢 。 对 打印 并 编辑 此 
书法 文 版 的 M.-L. 拉 维 克 斯 -尼古拉斯 (M.-L.Ravex-Nicolas ) 4 + AY Se 9t FFB RUG HY 
感谢 。 同 时 ,我 们 还 要 向 为 本 书 制图 的 吉 奥 . 罗 梅 (G6o Romy ) 致 谢 。 

本 书 所 介绍 的 研究 得 以 开展 ,此 书 能 够 翻译 成 英文 沸 有 束 于 福特 基金 会 的 居 慨 资 
助 。 作 者 在 此 同样 向 瑞士 国家 科学 研究 基金 会 表示 由 惠 的 感谢 ,有 关 认 知 科学 研究 的 
开展 得 到 了 它 长 期 和 一 贯 的 支持 。 
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能 目睹 此 书 被 译 成 中 文 ,对 我 而 言 实在 是 一 件 非常 高 兴 和 荣幸 之 盛事 。 这 也 证 明 
了 这 本 经 典 之 作 是 经 得 起 时 间 与 各 种 批评 的 洗礼 和 考验 的 。 但 是 ,本 书 自问 世 以 来 也 
经 历 了 一 些 令 人 感到 悲哀 的 境遇 。 我 们 的 思想 ,研究 方法 ,实验 以 及 结论 如 此 经 常 地 被 
误 读 ,误解 或 一 再 加 以 错误 的 诠释 ,以 至 我 们 由 囊 地 期 望 它 在 被 翻译 成 一 种 新 的 文字 之 
后 ,不 要 再 重 蹈 此 覆 纤 。 之 所 以 我 要 写 这 篇 序言 ,道理 也 就 在 于 此 。 通 常情 况 下 书 是 不 
需要 什么 前 言 的 ,就 算 值 得 一 读 ,它们 也 多 少 会 分 散 读者 的 注意 力 而 拖延 直 奔 主题 的 时 
间 , 更 何况 有 些 就 不 值得 一 读 , 借 此 也 不 可 能 提高 书 中 内 容 的 质量 。 

本 书 是 关于 学 习 的 ,但 绝 不 是 通常 字面 意义 上 的 学 习 。 它 既 有 别 于 渊源 于 美国 和 
俄国 传统 的 学 习 和 条 件 反射 ,也 不 同 于 教育 学 意义 上 的 、 达 成 成 功 的 学 校 教育 所 必需 的 
过 程 。 其 实说 本 书 是 关于 发 展 的 也 许 更 合适 ,不 过 此 处 所 指 的 发 展 更 与 皮 亚 杰 (J. 
Piaget) 关 于 儿童 认 知 发 展 的 有 关 著 作 中 曾 述 的 结构 阶段 的 发 展 相 契 合 。 它 解释 了 保证 
个 体 认 知 发 展 从 一 个 阶段 过 渡 到 下 一 个 阶段 的 机 制 。 在 书 中 ,作者 所 展示 的 阶段 与 阶 
段 的 更 将 是 如 此 之 慢 , 以 至 于 有 素养 的 读者 能 够 将 这 一 认 知 发 展 的 变化 分 解 成 更 为 微 
细 的 分 结构 。 

事实 上 ,只 有 非常 少 的 情况 下 一 个 原初 的 结构 会 像 自然 数 自然 分 解 成 负数 和 有 理 
数 一 样 ,直接 地 分 化 成 亚 结构 (substructures)。 恰 恰 相反 ,本 书 的 一 个 主要 发 现 是 ,由 儿 
童 支配 的 各 个 亚 结 构 一 一 在 某 一 特定 的 时 期 它们 彼此 相对 各 自 独立 ,但 又 部 分 地 存在 
相对 应 的 关系 一 一 通过 复杂 的 相互 作用 达到 一 个 新 的 平衡 水 平 而 趋 于 结合 成 一 个 高 层 
次 的 系统 。 本 书 通 过 一 系列 关于 逻辑 运算 和 人 逻辑 下 运算 的 实验 ,详细 地 对 此 加 以 说 明 。 

这 里 所 说 的 结构 之 间 的 平衡 化 既 不 等 同 于 学 习 的 迁移 ,也 区 别 于 刺激 的 泛 化 ,而 理 
所 当然 地 体现 了 一 种 精巧 的 皮 亚 杰 主义 的 思想 。 此 外 ,由 此 还 引出 了 在 思维 发 展 进程 
中 认 知 冲突 所 起 到 的 创造 性 作用 的 观点 。 由 于 出 现 反例 而 在 思维 中 引起 的 紊乱 ,或 者 


(D. Jacques Vonéche .瑞士 日 内 瓦 大 学 发 展 心理 学 教授 ,时 任 皮 亚 杰 档 案 馆 ( Archives of Jean Piaget) 馆 长 . 
皮 亚 杰 生前 同事 及 助手 。 
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至 少 可 以 说 ,由 于 两 个 彼此 冲突 的 不 同 的 知识 亚 系统 之 间 的 相互 作用 ,所 造成 的 结果 要 
么 就 是 通过 相互 同化 而 促进 平衡 化 的 进程 ,要 么 就 是 形成 与 平衡 化 相去 甚 远 的 混乱 , 产 
生 必 要 的 顺 化 以 趋向 更 高 水 平 的 平衡 化 。 在 书 中 所 给 出 的 有 关 例 子 便 是 将 火柴 分 成 小 
堆 , 以 消除 明显 的 矛盾 ( 见 第 六 章 : 从 基本 的 数 守 恒 到 长 度 守恒 )。 需 要 个 体 做 出 这 类 认 
知 上 的 折 中 ,其 场景 中 头绪 太 过 繁多 以 至 于 儿童 在 一 开始 是 无 从 把 握 的 。 此 时 ,场景 中 
出 现 的 异 质 性 可 能 有 助 于 这 类 行为 的 发 生 。 这 表明 只 有 在 发 展 的 中 间 阶 段 , 认 知 方面 
的 折 中 才 会 出 现 。 当 儿童 对 所 解决 的 概念 完全 理解 时 ,问题 的 答案 就 变 得 显而易见 。 
儿童 根本 不 会 再 去 关心 反面 意见 ,或 在 乎 其 他 人 和 物 所 发 出 的 挑战 ; 当 一 切 与 问题 有 关 
的 参量 尽 在 其 掌握 之 中 ,但 对 于 所 要 解决 的 问题 儿童 又 不 甚 理解 时 ,由 于 缺乏 必需 的 认 
知 装备 (基本 的 觉察 和 通过 将 符号 表征 转化 成 逻辑 反省 抽象 所 传递 的 认识 ) ,而 使 矛盾 
得 以 浮 出 水 面 。 因 此 ,发 展 理论 亟待 解决 的 问题 就 成 为 一 个 如 何 确认 影响 问题 解决 的 
各 种 参数 的 问题 。 

所 以 ,对 于 各 种 训练 所 包含 的 实验 情境 中 进步 甚 微 的 批评 根本 就 忽略 了 这 一 点 。 
本 书 并 不 是 想 就 皮 亚 杰 任 务 的 训练 .其 有 效 性 的 有 或 无 ,训练 之 条 件 以 及 前 提 和 局 限 作 
任何 的 描述 ,而 是 着 重 阐述 认 知 发 展 的 机 制 。 

如 果 是 为 了 说 明 训 练 起 到 了 作用 并 确实 使 儿童 的 认 知 发 生 了 改变 ,以 证 明 皮 亚 杰 
关于 自然 发 展 观点 是 错误 的 话 ,就 显得 毫 无 意义 ,因为 这 根本 就 不 是 本 书 所 讨论 的 话 
题 。 本 书 更 不 是 想 展示 ,只 要 通过 合适 的 认 知 通道 (公认 的 ,传统 的 或 逻辑 上 行 得 通 的 ) 
加 以 恰当 的 训练 ,任何 年 龄 的 儿童 都 能 学 会 皮 亚 杰 式 的 任务 。 因 为 这 根本 就 不 是 一 个 
寻找 合适 的 交流 沟通 渠道 的 问题 ,而 是 一 个 如 何 对 恰当 的 转换 机 制 加 以 激活 的 问题 。 
有 些 在 此 时 此 地 说 不 清 、 道 不 明 的 东西 ,在 另 一 时 刻 另 一 场合 中 却 变 得 异常 清晰 。 儿 童 
不 是 一 个 放 音 机 ,不 会 自动 地 将 “常规 "表现 出 来 。 他 们 所 展现 的 并 不 是 储存 在 记忆 或 
其 他 什么 地 方 的 现 有 的 东西 ,而 实在 是 源 自 他 们 创造 的 革新 ,发现 和 发 明 。 当 然 ,这 与 
传统 意义 上 的 学 习 以 及 能 力 的 天 生 展 现 是 大 相 径 庭 的 。 它 无 疑 是 一 种 创造 :一 分 钟 前 
儿童 还 不 知道 问题 的 答案 ,一 分 钟 以 后 他 知道 了 答案 ,并 且 再 也 不 会 忘记 。 

对 固有 内 部 认 知 结构 加 以 耐心 的 建构 , 才 是 认 知 发 展 的 唯一 机 制 。 只 有 在 这 一 机 
制 的 框架 内 ,成 熟 和 学 习 才 成 为 合法 的 因素 ,促使 认 知 以 理性 .连贯 和 富有 说 服 力 的 方 
式 发 展 。 学 习 并 不 是 知识 获得 的 唯一 动因 。 一 方面 ,学 习 不 足以 解释 认 知 发 展 ; 相 反 ， 
认 知 发 展 却 能 塑造 出 学 习 的 不 同形 式 , 以 适应 思维 发 展 所 达到 的 新 的 认 知 阶段 的 要 
求 。 另 一 方面 ,如 果 缺 少 了 与 学 习 经 验 的 相互 作用 ,成熟 所 造成 的 思维 发 展 也 就 成 为 空 
话 。 本 书 旨 在 说 明 ,成 熟 和 学 习 这 两 者 并 不 是 任何 时 候 无 端 地 就 能 结合 在 一 起 并 促进 
认 知 发 展 的 ,而 是 需要 在 它们 之 间 加 以 系统 的 逻辑 检验 和 权衡 。 只 有 在 获得 知识 过 程 
中 所 包含 的 诸 因 素 之 间 已 经 达到 一 种 新 水 平 的 平衡 化 时 ,这 才 有 可 能 实现 ;否则 ,再 多 
的 学 习 或 更 加 的 成 熟 也 只 是 枉然 。 而 现实 中 我 们 屡屡 看 到 的 却 是 有 些 被 标榜 为 教育 学 
家 的 人 ,一 方面 在 方法 上 强调 机 械 的 学 习 、 训 练 和 条 件 反射 , 另 一 方面 在 教育 环境 中 又 
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倡导 所 谓 自 由 、 自 发 性 和 即兴 创作 ,他 们 恰恰 犯 了 如 前 所 述 的 大 鼠 。 本 书 涉及 的 研究 ， 
追根 溯源 地 就 是 为 了 找 出 这 种 特殊 的 认 知 转化 过 程 。 

这 一 过 程 在 很 多 方面 与 C. 沃 丁 顿 (C.Waddington) 在 胚胎 学 中 提出 的 “ 必 经 途径 ” 
(chreod ) 的 概念 相 类 似 。 正 如 在 胚胎 的 发 展 进程 中 存在 着 一 些 必由之路 一 样 , 在 认 知 发 
展 过 程 中 的 一 些 转化 过 程 也 是 必须 经 历 的 。 如 果 将 这 一 类 比 进一步 加 以 细致 化 也 许 更 
能 说 明 问 题 。 

沃 丁 顿 认为 ,遗传 系统 由 相互 作用 的 不 同 空间 所 组 成 ,它们 分 别 是 基因 型 的 \ 后 成 
(衍生 ) 基 因 型 的 .表现 型 的 和 其 他 合适 的 空间 。 之 所 以 类 型 如 此 众多 ,是 因为 胚胎 学 家 
必须 借 此 才能 将 生命 同 纯粹 的 信息 区 分 开 来 。 基 因 型 空间 的 特点 就 是 将 纯粹 的 信息 
一 一 基因 ,从 一 代 传 给 下 一 代 。 这 显然 是 琐碎 的 而 令 人 提 不 起 兴趣 。 表 现 型 是 在 DNA 
(或 记忆 储存 ) 中 传递 的 基因 型 或 纯粹 的 信息 ,与 根据 DNA 的 指令 所 制造 的 由 蛋白 质 构 
成 的 有 机 体 共 同 作用 的 结果 。 所 谓 合适 的 空间 (表现 型 所 留存 下 来 的 后 代 的 数目 ) , 指 
的 是 自然 选择 发 生 进行 的 空间 。 而 后 成 (衍生 ) 基 因 型 的 空间 则 将 该 过 程 的 时 间 轨 迹 加 
以 固定 ,以 使 每 一 个 基因 型 能 对 受 其 影响 而 产生 的 表现 型 发 出 指令 。 正 是 由 于 这 一 彼 
此 相得益彰 的 分 化 系统 ,生命 才 会 从 最 初 阶段 的 一 团 未 经 分 化 的 组 织 ,演化 成 为 由 不 同 
和 相互 区 别 的 器 官 所 组 成 的 有 机 体 。 沃 丁 顿 将 该 固定 化 了 的 时 间 轨 迹 称 为 * 必 经 途 
径 "。 后 成 基因 型 空间 的 特点 正 是 由 这 些 必 经 途径 所 规定 的 ,它们 使 胚胎 依靠 其 自身 的 
数学 特性 (在 起 初 的 条 件 下 是 双向 随机 的 ) 在 正确 的 轨道 上 得 以 发 展 。 这 些 数学 特性 赋 
了 予 该 系统 一 个 必然 的 ,强制 性 的 路 径 ,同时 ,还 为 系统 达到 平衡 化 ,停止 发 展 和 趋向 成 熟 
设 定 上 限 。 

但 是 , 随 着 有 机 体 的 进化 ,周围 有 机 体 之 间 的 平衡 会 发 生 改 变 ,导致 随机 突变 的 产 
生 以 及 现 有 的 表现 型 与 对 压力 适应 的 再 度 组 合 (这 一 进程 历经 时 日 造成 了 表现 型 的 改 
变 , 修 正 了 其 对 应 的 必 经 途径 ,使 得 即使 再 有 其 他 的 压力 出 现 表现 型 也 用 不 着 作 新 的 调 
整 :这 意味 着 表现 型 的 改变 已 经 被 同化 人 基因 型 了 )。 

正如 读者 们 所 见 ,在 沃 丁 顿 的 “发 生 同 化 ”(genetic assimilation) 和 皮 亚 杰 的 认 知 发 展 
理论 之 间 有 着 惊人 的 可 比 性 。 而 本 书 的 阐述 将 更 加 说 明 这 一 点 ,下 面 我 们 就 来 对 之 一 
探究 竟 。 

认 知 活动 中 遗传 获得 的 行为 ,可 以 认为 在 机 能 上 与 生物 发 展 中 的 基因 具有 等 价 关 
系 , 它 提供 了 赖 以 生存 的 基本 信息 。 儿 童 的 反应 则 相当 于 表现 型 。 在 认 知 领域 中 ,合适 
的 空间 就 是 儿童 所 表现 出 来 的 活动 的 数量 ,而 衍生 的 空间 就 是 本 书 通 篇 所 阐述 的 : 它 显 
示 了 经 时 不 变 的 发 展 顺序 的 稳定 性 ,任何 能 力 的 发 展 和 改变 只 有 在 合适 时 机 到 来 的 前 
提 下 才 可 能 发 生 。 不 过 ,这 一 类 比 也 可 以 从 其 他 不 同 的 角度 来 加 以 解读 。 在 我 们 进行 
的 实验 里 ,最 初 儿童 并 没有 意识 到 出 现 的 紊乱 。 随 后 ,儿童 才 会 对 之 加 以 考虑 。 最 终 ， 
儿童 会 对 之 有 所 期 待 ,并 成 为 儿童 心理 组 织 结构 中 固有 的 成 分 , 先 于 任何 与 外 界 现实 的 
实际 接触 。 这 一 平衡 化 的 进程 经 过 训练 程序 可 以 得 到 促进 ,但 是 这 些 训练 不 是 发 展 的 
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原因 。 这 里 ,我 们 应 该 对 从 经 验 中 获得 的 知识 一 一 这 只 是 一 种 狭义 学 习 (Learning stricto 
sensu) 的 结果 ,和 在 经 验 中 获得 的 知识 一 或 平衡 化 加 以 严格 的 区 分 。 如 果 澄 清 了 这 
一 点 的 话 ,许多 针对 此 书 的 批评 就 不 攻 自 破 了 ,因为 他 们 所 依据 的 皆 是 关于 学 习 的 一 般 
假定 , 即 从 经 验 学 习 ,而 不 是 在 经 验 中 学 习 。 在 经 验 中 学 习 需 要 心理 结构 的 形成 。 而 
且 , 这 些 结构 是 按 层级 的 方式 加 以 组 织 的 。 它 们 也 会 按照 本 书 中 所 展示 的 程序 和 过 程 
而 得 以 建构 。 一 个 程序 生来 就 具有 其 特殊 性 ,这 是 因为 它 只 在 某 时 某 地 的 某 一 特定 情 
境 下 对 某 一 具体 的 个 人 有 效 。 这 里 的 程序 都 是 暂时 性 的 且 以 具体 目标 为 指向 , 它 与 非 
暂时 性 且 不 以 目标 为 指向 ,但 以 认 知 或 知识 为 指向 的 程序 结构 不 同 。 不 过 ,这 些 程序 具 
有 某 些 认 知 特性 ,使 它们 先导 于 认 知 结构 。 这 样 的 特性 基本 上 有 两 个 , 即 重复 性 (一 个 
程序 可 以 无 数 次 地 被 再 激活 ) 和 普遍 性 (一 个 程序 可 以 在 新 的 情境 中 以 不 同 的 方式 得 到 
推广 )。 这 些 特 性 为 以 客观 性 和 跨 主体 性 (intersubjectivity ) 为 特点 的 认 知 结构 的 出 现 铺 
平 了 道路 。 

这 些 程 序 可 以 或 者 被 儿童 自然 地 发 现 , 并 对 之 加 以 系统 地 组 织 , 或 者 在 实验 进行 之 
中 或 训练 之 后 经 由 训练 刺激 所 激发 产生 ,正如 书 中 所 见 ,在 第 一 次 后 测 测 试 和 第 二 次 后 
测 测试 之 间 发 生 了 各 种 不 同形 式 的 延迟 进步 。 正 是 凭借 认 知 发 展 一 般 过 程 的 根本 机 
制 , 这 些 延 迟 的 进步 才 可 能 发 生 。 这 显然 是 认 知 发 展 机 制 的 力量 要 强 于 学 习 的 又 一 例 
证 。 
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Foreword 1 


Jacques Voneche 


lt is indeed a great honour and a great pleasure to see the present volume translated into 
Chinese. It demonstrates that the book has withstood the test of time and criticism, But it is 
also saddening experience , because our ideas , methods , experiments and conclusions have been 
misrepresented, misunderstood and misread so often that we do not want to repeat the 
experience in a new language. This is the main reason for this preface, since usually books do 
not need preface. Either they are worth reading and a preface is a distracting useless delay or 
they do not deserve reading and, then, a preface does not improve the quality of the content of 
the book. 

The present volume is not about learning in the usual sense of the word that can be found, 
either in the long American Russian tradition of learning and conditioning, or in the 
educational meaning of the processes necessary to achieve successful schooling. It is a book 
about development , but it is not a book about structural stages of development as were Piaget's 
books on the cognitive development of children. It is a book about the mechanisms which 
assure the transition from one stage to the next. It presents the succession of stages in such 
slow motion that the learned reader becomes able to decompose the movement of cognitive 
growth into its most minute substructures. 

As a matter of fact, it demonstrates that there are very few cases where a primitive 
structure becomes directly differentiated into substructure in the way, for instance, natural 
numbers dissociated into negative and rational numbers. On the contrary, the main finding of 
the book is that the different subsystems at children’s disposal—at one given time in relative 
independence from one another but partially in parallel—tent to coalesce in one synthetic 
system of higher order through complex interactions reaching a new level of equilibrium. All 
this is reviewed in the details in a series of experiments dealing with logico-mathematical 
operations as well as infralogical ones. 

This point of equilibration among structures rather than learning transfers or stimuli 


generalizations is, of course, exquisitely Piagetian. But it leads, in addition , to the notion of the 
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creative role of cognitive conflicts in the growth of the mind. The disturbances provoked in the 
mind by the opposition or, to say the least, the interactions among two different conflicting 
subsystems of knowledge can lead either to facilitation of progress by reciprocal assimilation or 
to turbulences far from the point of equilibrium, generating necessary accommodation leading to 
a higher degree of equilibrium. A case in point of this process is given by the breaking of 
matches into small bits to eliminate the apparent contradiction (in the child's mind) between 
equality of number of matches and equality of end-points (chp. 6: From Elementary Number 
Conservation to the Conservation of Length). Such compromises appear in situations that 
present a variety of dimensions too large to be considered at once by the child. The 
heterogeneity of the situations seems to be conducive to such behaviours. This shows that 
comprises appear only in intermediary levels of development. When the child fully understands 
the concept to be solved, the solution is clear-cut and the child is insensitive to 
counter-suggestions and other challenges from objects or people. When the child controls all 
the parameters within its span of management but does not understand the problem to be 
solved, contradictions appear by lack of the necessary cognitive equipment (essentially 
awareness or cognizance mediated by symbolic representation into logical reflective 
abstraction ). Thus, the real problem for developmental theory becomes the identification of the 
parameters that bring leverage to bear upon a solution to the problem. 

Consequently, criticisms about the small amount of progress in experiment situations 
involving training of all sorts miss the point entirely. This book is not one more about training 
for Piagetian tasks, its efficiency or lack thereof, its conditions, prerequisites or limitations. It 
is a book about the mechanisms of cognitive development. 

It is pointless to show that training can occur or does occur in effect to demonstrate the 
fallacy of the Piagetian perspective on spontaneous development, since this is not the topic of 
the discussion. It would be even more pointless to show that learning of Piagetian tasks occur 
at any age given the proper training via the appropriate cognitive channel ( enactive , iconic or 
logic) , since it is not a question of tapping the proper communicative channel but one of 
activating the appropriate transition mechanisms. Something that is not illuminating here and 
now can become clear as a bell there and then. The child is not a recordplayer that plays its 
routine automatically. It is not a matter of storage either in memory or whatever. It is a matter 
of creating innovation , discovery and invention. Exactly the opposite of both learning and innate 
unfolding of competencies. It is the act of creation exactly: the minute before, the child did 
not know the answer, the minute after, the child knows forever. 

The patient construction of embedded structures is the only developmental mechanism 


preserving maturation and learning as factors of cognitive growth in a rational, coherent and 
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cogent fashion. Learning is not the sole motor of knowledge. On the other hand, the 
maturation of the growing mind is useless if not in interaction with learning experience. The 
interest of this book resides in its demonstration that the encounter between maturation and 
learning cannot happen any time, any way, anyhow but by a system of logical checks and 
balances among these competing factors. It has to come when a new level of equilibrium among 
the various factors involved in the act of knowing has been reached. Otherwise , more learning, 
further maturation are a waste of time as it is so often the case in methods centered around rote 
learning , drill and conditioning ,on the one hand , and in educational settings in which freedom , 
spontaneity and improvisation, on the other hand, reign as masters of pedagogy. lt is this 
special chemistry of transition that has been tracked down in the studies composing this book. 

This process resembles in many ways Waddington’ s notion of chreod in embryology. As 
chreods are sorts of necessary pathways for the development of embryo, so are transitional 
processes in cognitive development. The analogy can be pushed further into details that seem 
revealing. 

C. Waddington regards the genetic system as composed of the interaction of different 
spaces, genotypic , epigenetic , phenotypic and fitness spaces. This multiplicity is required by 


the n 


sity for the embryologist to distinguish life from mere information. The genotypic space 
is characterized by the transmission of mere information, the genes, from one generation to the 
next one. This is trivial and fairly uninteresting. The phenotype is the result of what is 
transmitted in the DNA (or memory store) the genotype or mere information and what is 
produced , on the basis of DNA instruction, to the protein composing the organism. The fitness 
space (the number of offspring a phenotype leaves behind) is the space on which operates 
natural selection. The epigenetic space stabilizes the time trajectory so that each genotype can 
instruct the phenotype on which it acts to produce , thanks to a system of appropriate interesting 
differentiation, an organism with different and distinct organs out of what was, at an earlier 
stage, a single mass of undifferentiated tissue. This stabilized time trajectory is called chreod 
by Waddington. The epigenetic space is characterized by a number of such chreods that keep 
development in the embryo on its tracks by virtue of its own mathematical properties ( double 
randomness of initial conditions). These mathematical properties impose a necessary , obligatory 
pathway to the system as well as an upper limit in which the system reaches equilibrium , stops 
to develop and becomes mature. 

But, as the organism evolves, it changes the balance among surrounding organisms and 
systems leading to the production of random mutations, to the recombination of existing 
phenotypes and stress adaptation (a process repeated over time producing a phenotype 


alteration modifying its corresponding chreod in such ways as to make the existence of any 
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further stress unnecessary for the alteration to appear: thus, the phenotypic alteration has been 
assimilated to the genotype ). 

As the reader can see, the analogy is striking between Waddington’ s genetic assimilation 
and Piaget’ s theory of development. But, it is even more so with the present volume, as well 
as try to show now. 

In cognition , hereditary behaviour could be the functional equivalent of genes in biological 
development. It provides basic information to survive. The responses of the child form the 
phenotype. The fitness space is the amount of activity displayed by the child. The epigenetic 
space is precisely what all this book is about: it demonstrates the stability of the developmental 
sequence over time and how every piece of puzzle has to come into the picture at the right 
moment. But the analogy could be read in a different way. In our experimental situations , first 
comes a perturbation, which is disregarded by the child. Then it is taken into consideration. 
At last, it is anticipated and becomes inherent to the child’s mental organization prior to any 
contact with reality. This process of equilibration is facilitated by training procedures. But 
these procedures are not the cause of progress. Here, one should distinguish between 
knowledge acquired from experience , which is learning stricto sensu and knowledge acquired 
in experience , or equilibration. So, many of the criticism made to this book become obsolete , 
since they rely on the general assumption of learning from experience and not learning in 
experience. Learning in experience requires the formation of mental structures. These 
structures , in addition, are hierarchically organized. They are also constructed from procedures 
are shown in this book. A procedure is inherently particularistic since it is attributed to an 
individual person in a certain context here and now. A procedure is temporal and goal-oriented 
and, as such , differs from a structure which is a temporal and not goal-oriented but cognitive or 
knowledge-oriented. But, procedures have some cognitive properties that make them precursor 


of structures. These properties are essentially two: recursion (a procedure can be re-activated 


endlessly ) and generality (a procedure can be generalized to new context in variable ways). 
These two properties pave the way for the emergence of structures that are characterized by 
objectivity and intersubjectivity. 

Procedures are either spontaneously discovered and organized systematically by children , 
or provoked by the stimulation of training in the course of the experimental session or after 
training has taken place, as evidenced in this book by various forms of delayed progress 
between the first and second post-tests. These delayed progresses are made possible by 
underlying mechanisms resorting to the general process of cognitive development. This is one 


more evidence of the power of cognitive development mechanisms over learning. 
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中 文 版 序 2 


E. HK KKM? 


虽然 此 书 最 初出 版 于 25 年 之 前 ,但 其 中 的 思想 ,连同 它 的 诸多 细节 一 起 ,仍旧 没有 
过 时 并 始终 充满 着 活力 。 这 是 一 部 深刻 体现 日 内 瓦 学 派 思想 精 艇 的 经 典 之 作 ,而 且 它 
还 在 赋予 经 典 思想 更 深 和 更 广 的 方向 上 迈 出 了 坚实 的 一 步 。 然 而 遗憾 的 是 , 至今 它们 
还 没有 被 心理 学 家 和 教育 家 们 所 真正 理解 。 

皮 亚 杰 、 英 海尔 德 以 及 他 们 在 日 内 瓦 的 合作 者 们 所 做 的 全 部 研究 几乎 都 是 横向 研 
究 。 横 向 研究 能 够 符合 皮 亚 杰 的 研究 意图 。 他 对 数 .空间 .时间 以 及 偶然 性 这 些 构 成 儿 
童 思维 基础 的 基本 概念 的 结构 发 展 尤 感 兴趣 。 他 可 以 描述 儿童 一 生 中 某 一 特定 时 刻 这 
些 结构 的 特点 。 通 过 研究 不 同年 龄 组 的 儿童 ,寻找 各 个 阶段 的 顺延 次 序 以 及 过 渡 转 换 
的 时 期 ,可 以 推 知 认识 的 发 展 。 

皮 亚 杰 曾 对 自己 的 三 个 孩子 在 婴儿 阶段 的 发 展 表现 进行 了 研究 ,由 此 形成 的 三 本 
著作 是 皮 亚 杰 所 有 著作 中 唯一 运用 纵向 追踪 的 方法 对 发 展 进行 描述 的 。 在 我 个 人 看 
来 ,它们 是 皮 亚 杰 所 有 著作 中 最 引人入胜 的 三 本 。 其 中 部 分 原因 是 他 在 书 中 提出 了 同 
化 的 思想 ,澄清 了 他 与 联想 主义 及 其 现代 版 一 一 行为 主义 的 分 野 。 但 更 为 主要 的 是 在 
这 三 本 书 中 我 们 可 以 看 到 ,一 个 孩子 是 如 何 建立 起 一 个 动作 格式 ,她 或 他 是 如 何 将 该 格 
式 分 化 成 一 些 不 同 的 形式 ,这 些 不 同 的 形式 又 是 如 何 与 其 他 的 格式 重新 整合 ,从 而 促进 
婴儿 的 发 展 的 。 而 现在 诸 君 手中 的 这 本 书 其 实 进行 的 是 同样 的 工作 ,只 不 过 对 象 换 成 
了 大 一 些 的 儿童 。 

除了 皮 亚 杰 所 关注 的 智力 活动 的 结构 方面 , 英 海尔 德 总 是 对 智力 活动 的 机 能 方面 
(或 按 他 们 在 本 书 中 所 称 的 “机 能 上 的 "”) 感 兴趣 。 她 起 初 是 一 位 学 校 心 理学 家 ,对 于 个 
体 是 如 何 解决 智力 方面 问题 的 兴趣 始终 未 变 。 

例如 ,1955 年 在 法 国 出 版 的 (从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 》(The Growth of 

CD. E. 达 克 沃 斯 (E. Duckworth ) 为 美国 研究 皮 亚 杰 及 其 理论 的 著名 学 者 ,她 于 20 世 纪 50 年 代 末 在 日 内 瓦 
开始 参加 皮 亚 杰 的 研究 工作 , 自 60 年 代 初 起 ,长 期 为 皮 亚 杰 在 美国 访问 时 做 口译 。 她 先后 在 美国 ,加拿大 、 
瑞士 和 拉丁 美洲 .非洲 一 些 国家 和 地 区 从 事 发 展 心理 学 的 教学 和 研究 , 稍 后 其 研究 领域 从 认 知 发 展 转向 学 
校 教育 和 教师 教育 。1984 年 起 任 哈佛 大 学 教授 至 今 。 


回 达 克 沃 斯 所 用 “机 能 "一 词 原文 为 functional ,而 她 所 引用 英 海尔 德 的 用 法 dynamic 一 词 是 医学 术语 , 较 
为 冷 僻 , 也 作 * 机 能 上 的 " 讲 , 与 organtic 意思 相对 。 中 文 不 易 区 分 , 故 在 此 说 明 。 一 一 中 译 者 注 
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Logical Thinking ) 一 书 ( 英 海尔 德 是 第 一 作者 ) ,就 不 是 对 儿童 关于 数 .空间 或 偶然 性 观念 
的 研究 。 在 该 书 中 记述 了 英 海尔 德 进行 的 一 项 发 展 研究 ,内 容 是 关于 儿童 和 青少年 如 
何 对 物理 定律 进行 实验 性 归纳 的 。 皮 亚 杰 并 没有 参加 具体 的 实验 工作 。 其 时 ,他 正 致 
力 于 建构 思维 过 程 模型 的 逻辑 框架 。 英 海尔 德 于 研究 中 发 现 ,儿童 和 青少年 在 执行 实 
验 任务 时 方略 是 有 所 不 同 的 , 皮 亚 杰 认 为 用 他 所 建立 的 新 符号 系统 恰恰 能 够 对 此 加 以 
很 好 的 反映 。 于 是 乎 , 皮 氏 洋洋 酒 酒 的 分 析 反 倒 成 了 该 书 的 重头 。 

按 她 自己 的 计划 , 英 海尔 德 其 实 是 非常 想 以 一 种 完全 不 同 的 方式 来 呈现 和 诠释 这 
些 实验 结果 的 。 不 妨 请 看 该 书 前 言 的 最 后 一 句 :“ 从 机 能 的 立场 对 被 试 在 实验 性 归纳 过 
程 中 所 出 现 的 特殊 问题 加 以 分 析 ( 对 立 于 本 书 现在 所 进行 的 结构 性 分 析 ) ,将 成 为 本 书 
第 一 作者 另 一 项 特殊 工作 的 主题 。” 

英 海尔 德 后 来 一 直 也 没 进行 过 这 样 的 分 析 研 究 , 但 是 她 对 智力 机 能 方面 或 机 能 上 
的 兴趣 依旧 不 改 。 另 一 例证 就 是 她 在 20 世 纪 50 年 代 末 、60 年 代 初 所 指导 的 一 项 纵向 研 
Ji ,该 研究 让 儿童 解决 经 典 日 内 瓦 学 派 的 任务 ,并 且 每 年 都 存 照 留 证 。 

对 认 知 结构 加 以 逻辑 分 析 , 是 英 海尔 德 , 辛 克 莱 和 博 维 在 此 书 中 所 记录 的 研究 的 基 
础 。 但 诚 如 几 位 作者 在 导论 中 所 指出 的 那样 ,发 展 的 联系 并 不 会 因为 对 结构 进行 了 描 
述 就 能 够 轻易 地 得 到 展现 。 在 本 书 中 , 英 海尔 德 及 其 合作 者 们 最 终 展 开 了 针对 一 个 结 
构 向 另 一 个 结构 转变 的 原动力 的 研究 。 

当时 还 有 其 他 方面 的 进展 。 其 中 之 一 就 是 在 20 世 纪 50 年 代 末期 ,发 生 认 识 论 中 
心 " 的 同事 们 进行 了 大 量 的 工作 ,对 帮助 儿童 学 会 日 内 瓦 式 的 结构 的 可 能 性 进行 了 研 
究 。 其 中 一 些 在 本 书 中 已 有 引用 (Greco 和 Piaget, 1959; Goustard, Greco, Matalon 和 
Piaget , 1959; Morf , Smedslund ,Vinh Bang 和 Wohlwill,1959)。 总 体 而 言 ,这 些 研究 都 证 实 
了 要 想 对 这 些 结构 施 以 影响 会 多 么 困难 。 这 与 皮 亚 杰 在 本 书 序 中 所 提出 的 观点 相 一 
致 , 即 相对 学 习 而 言 发 展 更 为 基本 。 在 另 一 篇 文章 中 皮 亚 杰 这 样 写 道 ，……' 发 展 是 一 
基本 的 过 程 ,学 习 的 每 一 要 素 都 是 作为 全 部 发 展 的 一 项 功能 而 出 现 的 ,而 并 非 用 来 解释 
BJE o” (参见 Ripple and Rockcastle ,1964) 对 格式 加 以 组 织 的 结构 随 发 展 而 产生 变化 ,所 
以 任何 设计 用 来 "教会 "儿童 的 做 法 ,日内瓦 学 派 的 学 者 们 根据 儿童 认 知 结构 的 状态 ,都 
会 以 不 同 的 方式 来 加 以 理解 。 

与 此 同时 ,美国 人 也 开始 日 益 对 在 日 内 瓦 所 进行 的 工作 产生 兴趣 。 布 鲁 纳 (Bruner) 
在 《教育 过 程 》( Process of Education) 一 书 中 就 已 经 将 英 海尔 德 对 伍 效 * 霍 尔 教育 会 议 
(Woods Hole Conference on Education) 的 贡献 进行 了 介绍 ,他 的 这 本 著作 读者 甚 众 。 但 
是 ,在 英 海尔 德 的 表述 与 美国 读者 的 理解 之 间 , 却 存在 着 一 个 基本 的 分 歧 。 可 以 这 么 
说 ,美国 人 习惯 将 儿童 的 思维 作 一 种 物理 学 上 的 类 比 ,无 数 的 且 相 互 分 离 的 认 知 变化 都 
可 以 人 为 地 加 以 策动 。 而 皮 亚 杰 的 工作 ,显然 应 追溯 到 生物 学 。[ 可 以 参阅 《适应 与 智 
慧 : 有 机 体 的 选择 与 表 型 复制 》(4daptation Vitale et Psychologie de I’ Intelligence:Selection 
Organique et Phénocopie)( 皮 亚 杰 ,1974)。] 皮 亚 杰 、 英 海尔 德 及 其 同事 们 明白 ,儿童 的 思 
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维 有 其 自身 的 完整 性 ,他 们 将 儿童 思维 所 产生 的 变化 理解 为 一 种 结构 的 发 展 。 

这 一 分 歧 在 20 世 纪 60 年 代表 现 得 淋漓 尽 致 。 例 如 ,当时 布 鲁 纳 进行 了 一 些 实验 ， 
以 期 在 儿童 自然 地 形成 守恒 思想 之 前 ,教会 他 们 守恒 。 本 书 就 是 对 布 鲁 纳 研究 的 精彩 
回应 。 

本 书 的 研究 者 们 非但 没有 将 设计 的 训练 程序 简化 ,反而 使 其 趋 于 复杂 化 一 一 对 于 
学 习 心理 学 家 们 来 说 这 是 一 种 极 不 寻常 的 研究 方法 ! 这 些 实验 富 于 想象 且 读 来 使 人 愉 
TR. 实验 程序 设计 得 尤为 精妙 一 一 这 是 诸如 博 维和 辛 克 莱 这 些 日 内 瓦 学派 的 研究 者 们 
一 个 最 大 的 长 处 。 实 验 中 儿童 的 格式 一 一 她 ?的 信念 一 一 有 时 会 彼此 发 生 冲突 ,在 实验 
程序 的 设计 上 对 此 给 予 了 仔细 的 关注 。 因 此 , 当 儿 童 应 付 这 些 冲 突 时 能 得 到 良好 的 关 
照 。 与 布 鲁 纳 实 验 以 及 最 为 经 典 的 学 习 实验 不 同 , 本 书 的 研究 者 们 并 没有 为 了 儿童 们 
学 习 的 便利 而 简化 什么 。 布 鲁 纳 实 验 的 一 个 特点 就 是 在 实验 中 消除 一 些 使 人 困惑 的 因 
素 。 但 是 在 这 样 的 训练 下 ,只 需 一 会 儿童 便 学 会 了 忽略 情境 中 的 一 个 方面 ,而 不 能 最 终 
将 矛盾 的 一 面 有 机 地 整合 进 一 个 稳定 的 答案 之 中 。 本 书 中 的 实验 做 法 正好 与 之 相反 ， 
实验 者 突出 困惑 和 矛盾 ,儿童 必须 寻找 到 他 们 自己 对 此 的 解决 办 法 。 任 何 能 够 引发 正 
确 答案 的 实验 程序 都 竭力 避免 。 实 验 者 们 有 意 寻找 的 一 种 偶然 情形 是 能 使 儿童 在 思想 
上 产生 冲突 的 情况 ,正如 在 现实 生活 中 也 会 遇 到 的 情况 一 样 。 作 者 所 持 的 理论 立场 使 
得 他 们 不 相信 不 完整 的 格式 会 成 为 一 种 终 将 消除 的 错误 。 他 们 将 儿童 的 格式 看 作 新 的 
建构 之 基础 一 一 缺少 了 它们 新 的 建构 就 不 可 能 实现 。 

并 不 是 所 有 儿童 都 能 取得 进步 。 与 "发 生 认 识 论 中 心 " 早 期 的 研究 结果 相 一 致 ,他 
们 发 现 ,如 果 儿 童 处 于 不 能 发 现 冲突 存在 的 认识 阶段 ,那么 即使 再 进行 训练 也 不 会 有 进 
展 。 那 些 有 所 长 进 的 孩子 能 够 同时 注意 矛盾 和 一 致 的 存在 一 一 大 声 地 说 出 它们 ,学 
着 解释 它们 ,最 有 趣 的 是 ,会 想 出 折 中 的 解决 办 法 。 作 者 向 我 们 显示 ,儿童 在 思想 上 确 
实 与 这 些 矛 盾 进 行 着 抗争 。 我 最 喜欢 的 两 个 孩子 是 第 一 章 里 的 JAC 和 第 六 章 里 的 
DUV。 在 执行 这 些 实验 时 研究 者 们 常常 发 现 ,儿童 身上 随时 会 出 现 一 些 意 想不到 的 冲 
突 且 他 们 自 有 解决 的 办 法 。 随 着 实验 的 进行 , 随 着 不 断 审 度 自己 对 这 些 情况 的 把 握 和 
理解 ,实验 者 必须 对 提问 有 所 调整 。 

作为 心理 学 家 ,我 认为 这 些 实验 涉及 范围 广阔 且 非 常 出 色 ;作为 教育 学 家 ,我 觉得 
从 中 能 够 获 极 大 的 启发 。 一 段 时 期 以 来 我 们 明白 了 一 个 道理 , 皮 亚 杰 本 人 对 此 当然 更 
为 清楚 , 那 就 是 日 内 瓦 学 派 的 理论 和 实验 并 不 能 被 直接 地 运用 于 教育 实践 。 我 们 在 这 
里 所 见 到 的 方法 是 ,实验 者 帮助 儿童 从 那些 作为 教育 者 的 我 们 也 能 获 益 多 多 的 地 方 来 
进行 学 习 。 实 验 者 们 给 儿童 呈现 的 是 意 想不到 的 情形 ,这 激发 了 她 的 兴趣 ,促使 她 对 自 
己 所 相信 的 提出 质疑 。 他 们 向 我 们 展示 了 学 习 者 面 对 格 式 间 (用 一 般 性 的 语言 也 可 称 
信念 间 ) 冲 突 的 重要 意义 一 一 如 果 在 学 习 中 真 的 有 所 进步 的 话 。 


D 达 克 沃 斯 女士 在 此 文中 ,第 三 人 称 代词 多 用 “她 "来 指 代 , 我 们 的 中 译 也 尊重 这 一 点 。 一 一 中 译 者 注 
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除了 这 些 关于 学 习 本 质 的 高 度 独创 的 研究 工作 (至 今 这 些 工 作 仍旧 可 以 称 得 上 高 
度 独创 ) ,本 书 也 明显 地 涉及 皮 亚 杰 研 究 中 的 一 些 永恒 性 的 议题 。 例 如 对 于 * 滞 差 ” 
(décalage ) 的 看 法 。 该 词 在 英文 中 找 不 到 一 个 很 好 的 对 应 词 , 故 通 常 仍旧 用 法 文 蔡 代 。 
皮 亚 杰 发 现 的 所 谓 滞 差 ,是 指 基 于 同一 种 智力 结构 的 两 种 心理 现象 (如 数 的 守恒 和 长 度 
的 守恒 ) , 却 分 别 出 现 在 儿童 发 展 的 不 同时 期 ,有 的 相差 甚至 以 年 来 计 。 这 一 发 展 的 间 
隔 就 是 皮 亚 杰 所 指 的 一 种 “ 灌 差 "(在 本 书 的 前 面部 分 涉及 该 问题 时 ,用 的 正 是 沾 差 一 
词 ;在 后 面 的 几 章 中 ,有 许多 讨论 仍 是 围绕 这 一 现象 展开 的 ,但 该 术语 却 未 再 出 现 )。 除 
了 用 词 不 太 常见 ,该 现象 本 身 也 困扰 着 心理 学 家 。 为 什么 同样 的 结构 不 在 同时 对 所 有 
的 情形 都 发 生 功效 呢 ?以 本 书 研 究 的 立场 和 观点 为 切入 口 去 探讨 这 一 问题 ,就 能 得 到 非 
常 多 的 启发 。 

总 而 言 之 ,本 书 无 论 是 在 发 展 与 学 习 之 间 的 关系 这 一 永恒 问题 的 理论 探索 方面 ,还 
是 对 于 实验 程序 的 设计 以 及 对 于 我 们 反思 教育 而 言 ,都 具有 相当 重要 的 价值 。 翻 译 此 
著 可 谓 功 德 无 量 。 
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Foreword 2 


Eleanor Duckworth 


Although this book was published more than 25 years ago, its ideas, and also its details , 
are vivid and timely. It is a book which adheres closely to classic Genevan ideas. And yet it 
goes in directions which give those classic ideas more range and depth, which have not even 
now been assimilated by psychologists or educators. 

Almost all of the work done by Piaget, Inhelder and their Genevan collaborators was 
cross-sectional.Cross-sectional work served Piaget's purposes. He was interested in the 
development of structures of thought which underlay children’s ideas of fundamental notions 
like number, space, time, chance. He was able to describe the structures which existed at a 
specific moment of one child’s life. Development was inferred by studying groups of children of 
different ages , and looking for the sequencing of the stages and the transitional periods. 

Piaget’s three studies of his own children in their infancy are the only books of his which 
trace development longitudinally. Of his books , those are the three which I , personally , find the 
most engrossing. Partly this is because of his presentation of his ideas about assimilation , 
clarifying how his ideas differ from those of associationism and its modern equivalent, 
behaviourism. But just as much, it is because in those three books we can see how one child 
develops an action scheme , how she or he differentiates it into several different forms, and how 
these are reintegrated with other schemes , thus furthering the infant's development. 

The current book does a similar job with older children. 

Inhelder was always interested in the functional aspects (or, as they are called in this 
book, the dynamic aspects) of intellectual functioning, in addition to the structural aspects 
which were Piaget's focus. She began as a school psychologist, and her interest in how 
individuals worked through intellectual problems remained. 

The Growth of Logical Thinking , published in French in 1955, with Inhelder as the first 
author, was not a study of children's ideas about number, space or chance. In that work, 
Inhelder carried out a developmental study of children's and adolescents" experimental induction 


of physical laws. Piaget was not involved in the empirical work. He had been working on logical 
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frameworks for modeling thinking processes. The differences which Inhelder had found between 
children s approaches and adolescents" approaches were rendered well by Piaget's new 
symbolic systems. This turned out to be the emphasis in the analysis of the work. 

Left to her own devices, Inhelder would very likely have presented this material in a 
wholly different way.In fact, the last sentence of their Preface says that "the specific problems of 
experimental induction analyzed from a functional standpoint (as opposed to the present 
structural analysis ) will be the subject of a special work by the first author. " 

Inhelder never did do that analysis. But this interest in the functional , or dynamic , aspects 
of intelligence remained. In the late fifties and early sixties, as another example, she directed a 
longitudinal study ,in which children were filmed yearly, on classic Genevan problems. 

Logical analysis of cognitive structures is the grounding for the work that is presented in 
this book by Inhelder, Sinclair and Bovet. But as they point out in their preface , developmental 
links are not revealed simply by describing the structures. In this book, Inhelder and her 
colleagues finally set out to study the dynamics of the transitions from one structure to another. 

In the meantime, there had been other developments.For one thing, in the late fifties, 
colleagues at the Centre for Genetic Epistemology did a considerable amount of study of the 
possibilities of helping children learn Genevan structures. Some of this work is referred to in 
the current book (Greco and Piaget, 1959; Goustard , Greco, Matalon and Piaget,1959 ; Morf, 
Smedslund, Vinh Bang and Wohlwill,1959). In great measure, these studies testify to how 
difficult it is to affect these structures. This was consistent with Piaget's contention that 
development is more fundamental than learning-an idea which he presents in the Preface to this 
book. In another article Piaget wrote of this idea in this way: "... [D] evelopment is the 
essential process and each element of learning occurs as a function of total development , rather 
than being an element which explains development" (Ripple and Rockcastle, 1964). The 
structures into which schemes are organized change with development, so any experience 
designed to"teach" will be understood differently , according to the state of a child's structures. 

At the same time, American interest in the Genevan work, started to grow. Jerome Bruner’s 
The Process of Education had described Inhelder's contributions to the Woods Hole Conference 
on Education, and his book had a very wide audience. But there was a basic difference between 
Inhelder's presentation and how the American audience understood it.One could say that the 
American tendency was to think of children's minds with a metaphor from physics-innumerable 
discrete changes can be engineered. Piaget's work of course, is rooted in biology. See, for 
example, Adaptation Vitale et Psychologie de I Intelligence: Selection Organique et Phenocopie 
(Piaget, 1974). Piaget, Inhelder, and their colleagues understood children’s minds as having 
their own integrity , and they understood change as organic growth. 
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This difference was played out in the sixties, as Bruner carried out experiments designed 
to teach children conservation, for example, before they had yet developed these ideas 
naturally. This book responds brilliantly to his studies. 

In this book, the researchers develop training sessions designed, not to clarify, but to 
perplex—a very unusual approach for psycholo-gists of learning! The experiments are 
fascinating and delightful to read. The procedures devised are brilliant—one of the greatest 
strengths of Genevan researchers such as Magali Bovet and Hermine Sinclair. Careful attention 
is given to devising procedures where achild’s schemes—her beliefs—are brought into conflict 
with each other. And then the child is attended to carefully as she struggles with these conflicts. 
In contrast with Bruner—and with most classic learning experiments—these experimenters do not 
try to simplify things for the children. One characteristic of Bruner’s experiments was to try to 
eliminate some of the confusing factors. But in such training situations. children learn—for a 
while—simply to ignore one aspect of the situation, instead of integrating it into a stable 
solution. The experiments in this book do the opposite: they highlight the confusions, the 
conflicts , which children must find their own ways to resolve. Any procedure designed to evoke 
a correct answer is avoided. Instead, the experimenters seek to put together in one encounter 
the conflicts in the children’s ideas—as they might encounter them in real life. The 
irtheoretical point of view leads them not to believe that inadequate schemes are errors to be 
eliminated. They see a child’s schemes as the very foundation for new construction-without which 
new construction would not be possible. 

Not all children made headway. Consistent with the earlier work at the Centre for Genetic 
Epistemology, they found that if children were at a level where they were not able to see 
conflicts , they made no headway. The children who made progress were those who noticed both 
contradictions and consistencies—exclaiming about them, and trying to explain them, and most 
interestingly , devising compromise solutions. They show us children really struggling with 
difficult conflicts in their ideas. Two of my favourites are Jac , in chapter 1, and Duy , in chapter 6. 
In carrying out this work, the investigators often found that they needed to make up their 
questions as they went, as they checked out their understanding of unexpected aspects of the 
children’s conflicts and resolutions in the moment. 

As a psychologist, I found these experiments ground-breaking and fascinating. As an 
educator, I find them full of suggestions. We have known for some time—and Piaget himself 
knew perfectly well—that Genevan theory and experimentation can not be directly applied to 
educational practice. What we see here is an approach to helping children learn from which we 
educators ourselves could learn a great deal The experimenters presented a child with 


unexpected situations that awakened her interest, and led her to question what she believed. 
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They show the importance of a learner’s confronting conflict between schemes-or beliefs in 
general-if there is to be any progress in learning. 

With all of this highly original work on the nature of learning—work which remains highly 
original even now—this book also sheds light on some of the abiding issues in Piaget’s work. 
One good example is the idea of“ décalage”. This word does not have an equivalent in English , 
and the French word is usually used instead , when referring to Piaget's finding that two ideas 
that depend on the same intellectual structures (for example, the conservation of number and 
the conservation of length) appear at different times, in the development of a child; there may 
be years between them. This interval is what Piaget refers to as a" décalage". (In this book , the 
issue is presented under the term, "décalage" in the early pages; the term does not come up in 
the later chapters , although many of them are based on this very phenomenon.) In addition to 
being referred to by an unusual word the phenomenon itself has been difficult for psychologists 
to understand. Why would the same structures not be applied to all possible situations at the 
same time? Approaching this problem from the point of view of the work in this book turns out 
to be illuminating. 

In short, this book makes important contributions to theoretical questions of the abiding 
question of relationships between development and learning, to experimental procedure, and to 


our thinking about education. This translation is a most valuable contribution. 
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it 者 序 


李 其 维 


非常 感谢 “当代 心理 科学 名 著 译 从 " 编 委 会 将 此 书 纳入 译 从 。 编 委 会 的 观点 是 正确 
的 一 一 如 果皮 亚 杰 及 其 学 派 的 经 典 工作 在 译 从 中 没有 适当 的 反映 ,这 就 不 能 不 说 是 某 
种 缺陷 。 但 或 许 有 人 会 说 , 皮 亚 杰 学 派 的 鼎盛 时 期 在 20 世 纪 80 年 代 之 前 ,现在 “破例 ” 
纳入 该 学 派 的 著作 ,是 否 有 悖 于 “当代 "一 词 呢 ? 对 此 ,笔者 曾 于 去 年 为 皮 亚 杰 逝 世 20 周 
年 与 IBAK. Voneche) 教 授 共同 撰文 "指出 ,20 年 的 时 光一 般 会 使 一 位 去 世 的 学 者 
处 于 从 “当代 "向 “历史 ”转换 的 敏感 时 期 ,但 我 们 不 赞成 现在 就 视 皮 亚 杰 为 历史 人 物 的 
看 法 。 皮 亚 杰作 为 “20 世 纪 最 伟大 的 两 位 心理 学 家 之 一 "”, 他 仍 在 与 我 们 进行 着 实质 性 
的 频繁 对 话 。 他 所 提出 的 深刻 问题 一 一 康德 意义 上 的 范畴 的 个 体 发 生 , 并 没有 获得 真 
正 的 解决 。 皮 亚 杰 的 工作 只 是 创立 了 发 生 认识 论 这 门 新 的 学 科 并 试图 去 解决 这 一 问 
题 。 因 此 , 皮 亚 杰 式 问题 的 生命 力 不 仅 延续 于 当代 ,而 且 迟 早 会 再 次 成 为 发 展 心理 学 ， 
特别 是 认 知 发 展 心理 学 的 研究 焦点 。 

但 是 ,如 何 具体 选 定 皮 亚 杰 的 或 发 生 认 识 论 的 某 部 著作 入 选 本 译 从 ,这 是 颇 费 思量 
的 事 。 皮 亚 杰 终 其 一 生 ,撰写 了 “几乎 可 以 装 满 整整 一 个 书柜 的 著作 ”, 其 中 有 些 重要 的 
著作 已 有 中 译本 问世 (如 《生物 学 与 知识 兴 发 生 认 识 论 原理 兴 智 慧 心 理学 兴 意 识 的 把 
握 兴 儿童 早期 逻辑 的 发 展 》 等 )。 不 过 ,我 们 的 最 佳 选 择 也 许 应 从 皮 亚 杰 晚年 的 五 本 书 
中 选择 其 一 (它们 是 (关于 “矛盾 "的 研究 《可 能 性 与 必然 性 《心理 发 生 与 科学 史 》X《 走 
向 一 种 意义 的 逻辑 和 《 态 射 与 范畴 :比较 与 转换 》) ,但 由 于 打算 另行 以 “ 皮 亚 杰 发 生 认 
识 论 精华 译 从 "的 名 义 出 版 这 些 著作 ,所 以 我 们 只 得 放弃 这 一 想法 。 但 是 后 来 我 们 意识 
到 也 许 我 们 的 认识 存在 误区 。 应 该 指出 , 皮 亚 杰 的 理论 体系 实际 上 是 以 皮 亚 杰 为 首 的 
学 术 共 同体 集体 智慧 的 产物 (当然 皮 亚 杰 在 其 中 起 着 核心 的 作用 )。 英 海尔 德 . 辛 克 莱 、 


D 李 其 维 ,J. 弗 内 软 :《 皮 亚 杰 发 生 认识 论 若 干 问题 再 思考 》,《 华 东 师 范 大 学 学 报 (哲学 社会 科学 版 )》， 
2000 年 ,第 5 期 ,第 3 一 10 页 。 

回 J. 布 鲁 纳 (]. Bruner) 语 。 另 一 位 是 弗 洛 伊 德 。 参 见 Papert, S., Jean Piaget, Kid's Stuff, Time (The 
Weekly News magazine) , 1999, March 29, Vol. 153, No. 12: The fourth in the special series on the 100 most 
influential people of the century looks at Scientists & Thinkers. 
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博 维 等 都 是 该 学 派 的 重要 成 员 , 也 是 皮 亚 杰 的 许多 著作 的 共同 署名 作者 , 英 海尔 德 更 是 
皮 亚 杰 学 派 仅 次 于 皮 亚 杰 的 领军 人 物 。 众 所 周知 , 英 海尔 德 是 皮 亚 杰 学 派 中 最 擂 于 实 
验 研究 的 学 者 ,她 的 实验 设计 与 皮 亚 杰 的 理论 概括 是 皮 亚 杰 学 说 相得益彰 的 两 个 不 可 
或 缺 的 侧面 。 如 此 我 们 的 选择 范围 就 扩大 了 ,于 是 我 们 很 自然 地 首先 想到 她 与 辛 克 莱 、 
博 维 合作 的 《学 习 与 认 知 发 展 ) 这 本 极其 重要 的 皮 亚 杰 学 派 的 经 典 著 作 。 表 面 看 来 ,《 学 
习 与 认 知 发 展 ) 一 书 是 以 具体 的 实验 来 回答 守恒 训练 的 有 效 性 问题 , 即 以 训练 前 后 测试 
结果 来 回答 所 谓 “ 性 急 的 美国 人 特有 的 问题 "( 皮 亚 杰 语 ): 训 练 能 加 速 发 展 吗 ?但 实际 
上 , 它 更 是 涉及 了 认 知 发 展 的 深层 次 的 理论 问题 ,如 :究竟 应 该 如 何 看 待 学 习 和 发 展 
一 一 没有 相应 内 部 认 知 结构 改变 的 学 习 或 发 展 能 否 称 为 发 展 ? 这 种 认 知 结构 的 改变 是 
外 界 因素 作用 的 结果 ,还 是 必须 经 历 一 个 主体 内 部 构造 的 过 程 ? 皮 亚 杰 学 派对 学 习 与 认 
知 发 展 相互 关系 的 基本 观点 是 , 既 反对 把 发 展 理解 为 一 系列 外 因 造 成 的 学 习 一 元 论 , 也 
反对 把 学 习 与 发 展 视 为 认 知 的 两 种 独立 来 源 的 二 元 论 。 纯 外 因 的 习 得 实际 是 不 存在 
的 ,个 别 行为 或 内 容 的 学 习 只 能 在 已 存在 的 一 定 水 平 的 认 知 结构 内 发 生 。 内 部 认 知 结 
构 保证 每 一 次 具体 的 学 习 并 决定 学 习 的 水 平 ,而 发 展 则 意味 着 内 部 认 知 结构 要 在 更 高 
层次 上 得 到 协调 和 重 构 。 所 以 内 部 结构 没有 变化 的 学 习 只 是 狭义 的 学 习 , 而 导致 内 部 
结构 改变 的 学 习 则 是 广义 的 学 习 。 广 义 的 学 习 也 就 是 发 展 。 儿 童 从 非 守恒 到 真正 的 守 
恒 , 必 然 伴随 以 内 部 结构 的 重 构 。 皮 亚 杰 学 派 以 一 种 “冲突 或 干扰 之 后 的 再 平衡 "来 解 
释 守恒 的 获得 过 程 ”, 同 时 也 以 此 作为 解释 发 展 的 一 般 机 制 。 如 英 海 尔 德 在 其 男 一 名 著 
《 皮 亚 杰 及 其 学 派 ) 中 写 道 :“ 发 展 在 所 有 过 程 中 就 是 以 一 种 与 我 们 的 训练 实验 中 所 展现 
的 十 分 类 似 的 方式 发 生 的 。"? 皮 亚 杰 学 派 最 显著 的 标志 是 , 它 主张 知识 (认识 ) 是 主体 建 
构 起 来 的 ,因而 有 "结构 -建构 论 " 一 说 。 在 皮 亚 杰 学 派 的 视野 中 ,具体 的 物理 意义 上 的 
知识 只 是 一 种 外 显 的 外 源 性 知识 ,借用 生物 学 的 术语 来 说 , 它 如 同 生 物体 因 外 部 环境 的 
作用 而 造成 的 暂时 的 表 型 变异 。 如 果 这 种 表 型 的 变化 并 未 导致 生物 体 基因 型 的 改变 ， 
则 我 们 不 能 说 该 生物 体 发 生 了 真正 的 变异 。 因 此 ,内 源 性 的 改变 是 最 重要 的 。 如 何 从 
外 源 性 的 改变 沉淀 为 内 源 性 的 改变 呢 ? 其 间 要 经 历 内 部 基因 型 的 重组 并 被 固定 下 来 , 形 
成 所 谓 后 成 (衍生 ) 基 因 型 。 发 生 在 生物 遗传 过 程 中 的 这 一 现象 几乎 同 构 于 知识 获得 的 
过 程 。 所 以 对 知识 获得 来 说 ,重要 的 是 相应 的 “基因 型 "要 有 所 改变 一 一 即 主体 作为 同 
化 工具 的 认 知 结构 (逻辑 -数学 的 结构 ) 必 须要 经 历 平衡 化 机 制 支配 下 的 建构 和 重 构 的 
过 程 。 而 且 它们 一 旦 得 以 构造 成 功 , 便 会 在 诸多 类 似 的 情境 中 发 挥 作用 ,换言之 , 即 能 
产生 与 各 个 具体 知识 领域 相关 的 形形色色 的 外 显 知识 。 所 谓 发 展 , 当 指 这 个 意义 上 的 
认 知 结构 的 建构 ,也 就 是 广义 的 学 习 。 所 以 说 , 皮 亚 杰 学 派 关 注 的 "学 习 " 其 实 仍 是 发 
展 ,而 非 经 验 主义 传统 的 、 局 部 的 ,具体 的 、 零 碎 的 狭义 学 习 。 这 一 点 , 依 我 们 的 浅见 , 乃 

(D 参阅 李 其 维 :《 皮 亚 杰 发 生 认识 论 原理 》, 见 高 觉 数 主编 :《 西 方 心理 学 的 新 发 展 》, 北 京 : 人 民 教 育 出 


版 社 , 1989 ,第 99 一 146 页 。 
® Inhelder, B., & Chipman, H. H., (Eds.), Piaget and His School, N.Y.: Springer-Verlag, 1976 , p.129. 
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阅读 和 理解 本 书 的 一 把 钥匙 。 附 带 说 一 下 , 认 知 心理 学 中 时 下 盛行 的 内 隐 学 习 研 究 , 如 
果 不 把 它 纳 于 皮 亚 杰 意 义 上 的 广义 学 习 的 范畴 ,最 终 也 是 不 能 阐明 它 的 产生 机 制 和 真 
正 特点 的 。 因 为 说 到 底 , 只 要 人 们 谈 到 学 习 , 必 然 就 会 面临 究竟 是 指 广义 上 的 学 习 还 是 
狭义 上 的 学 习 这 一 根本 立场 上 的 考验 。 这 也 许 也 是 这 本 皮 亚 杰 学 派 的 经 典 著作 的 重要 
现代 启示 之 所 在 之 一 。 

进一步 的 问题 在 于 , 皮 亚 杰 学 派 这 种 对 学 习 的 划分 到 底 有 没有 过 时 ?我 们 的 立场 是 
明确 的 , 它 没 有 过 时 。 这 倒 不 是 说 ,如 果 不 承认 这 种 划分 ,发 生 认识 论 的 大 厦 便 麦 然 倒 
塌 , 而 是 说 ,这 一 观点 事实 上 并 未 受到 当代 心理 学 的 真正 挑战 。 知 识 的 建构 可 以 说 是 皮 
亚 杰 的 发 生 认识 论 留 给 我 们 的 最 重要 的 遗产 。 因 为 在 皮 亚 杰 之 后 并 没有 出 现 真正 成 熟 
的 发 展 心理 学 理论 可 以 取代 它 。 具 体 来 说 ,迄今 并 未 有 令 人 信服 的 反 证 来 否定 本 书 丰 
富 的 实验 事实 。 这 就 足以 使 皮 亚 杰 理论 长 久 地 存在 下 去 。 人 们 可 以 在 一 段 时 间 里 对 皮 
亚 杰 学 说 绕道 而 行 , 却 不 能 忽视 它 的 存在 ,更 何况 如 果 要 建立 新 的 发 展 理论 的 话 , 它 事 
实 上 是 不 应 被 长 久 忽视 的 。 

以 上 架 语 , 恺 难 充 “ 导 读 "之 使 命 , 唯 望 它 或 许 能 对 读者 的 阅读 有 小 小 的 助 益 。 

另外 , 值 此 中 文 版 成 书 之 际 , 我 谨 向 日 内 瓦 大 学 皮 亚 杰 档 案 馆 (Archives Jean Piaget) 
KJ. IREK. Vonache ) 教 授 和 本 书 三 作者 中 唯一 健在 的 M. 博 维 (M. Bovet) 教 授 表 示 
衷心 的 感谢 ! 1999 一 2000 年 我 有 幸 在 日 内 瓦 大 学 做 访问 学 者 一 年 ,结识 了 这 两 位 杰出 
的 皮 亚 杰 学 派 的 学 者 ,还 承蒙 博 维 教授 惠 赠 此 书 ,并 荣幸 地 接受 了 ”International 
Associate of the Foundation Archives Jean Piaget" 的 任命 。 弗 内 软 教 授 还 应 允 为 此 书 的 中 
文 版 撰写 序言 。 依 我 之 见 , 弗 内 软 的 序言 并 非 如 他 自己 所 言 是 "多 余 的 ”, 而 是 引导 读者 
深刻 领会 此 书 乃 至 整个 皮 亚 杰 理论 的 良好 向 导 。 

我 还 应 感谢 美国 哈佛 大 学 教育 学 院 E. 达 克 沃 斯 (E. Duckworth) 教 授 为 此 书 中 文 版 
撰写 的 另 一 篇 序言 。 达 克 沃 斯 是 美国 研究 皮 亚 杰 理论 颇 有 建树 的 学 者 之 一 ,也 是 英 海 
尔 德 生前 的 好 友 。 能 够 邀请 到 她 为 此 书写 序 ,又 得 力 于 美国 孟菲斯 (Memphis) 大 学 薛 烨 
(Yeh Hsueh) 博 士 的 帮助 。 达 克 沃 斯 教授 是 他 在 哈佛 的 博士 导师 。 在 本 书 翻译 过 程 中 ， 
笔者 与 莅 烨 博士 保持 着 密切 联系 ,特别 从 与 他 进行 的 网 上 交流 中 获 益 良 多 。 

我 还 应 感谢 我 的 研究 生 为 此 书 出 版 所 付出 的 辛劳 。 两 篇 中 文 版 序言 由 吴 国 宏 同志 
译 出 。 其 译 笔 准 确 而 流畅 , 实 为 此 书 增色 不 少 。 张 兵 . 刘 明 波 两 位 同志 冒 着 酷暑 ,按时 
完成 了 全 书 的 打印 任务 。 华 东 师 大 出 版 社 的 彭 呈 军 同 志 更 是 认真 地 校 阅 译 稿 ,高 效 完 
成 了 编辑 工作 。 从 文字 到 内 容 我 们 多 有 切磋 ,使 得 整个 成 书 过 程 成 为 一 次 令 人 愉快 的 
合作 。 

最 后 ,我 想 真诚 地 表达 我 内 心 的 愿望 ,我 希望 此 书 的 出 版 能 或 多 或 少 引发 更 多 的 人 
对 皮 亚 杰 理 论 的 注意 和 兴趣 。 我 们 的 皮 亚 杰 研 究 的 队伍 实在 太 过 “弱小 "了 ,这 与 皮 亚 
杰 理 论 在 心理 学 中 乃至 整个 关于 人 的 科学 中 的 地 位 实在 不 相称 。 我 渴望 能 与 更 多 的 读 
者 就 本 书 的 文字 以 及 对 原作 内 容 的 理解 进行 交流 ,尤其 盼望 得 到 专家 们 的 批评 和 指正 。 
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我 极其 高 兴 地 向 各 位 介绍 这 本 书 , 它 所 涉及 的 论题 正 是 我 所 关心 的 。 其 研究 结果 
的 新 异 ,理论 解释 的 清晰 ,以 及 有 时 对 于 结论 的 有 些 过 分 的 谨慎 ,可 以 使 读者 清楚 地 把 
实验 的 结果 与 作者 的 理论 主张 分 开 来 。 因 此 ,对 实验 的 详细 描述 会 受到 那些 并 不 持 有 
与 作者 的 认识 论 观点 相同 倾向 的 人 们 (当然 不 像 我 一 样 ) 的 赞赏 。 

作者 的 首要 意图 是 通过 并 非 简单 地 考察 那些 已 清楚 确定 的 每 一 阶段 的 结构 特点 ， 
而 是 通过 对 那些 保证 从 一 个 水 平 向 下 一 水 平 过 渡 的 机 制 进行 研究 ,以 丰富 我 们 关于 儿 
童 认 知 发 展 的 知识 。 在 这 方面 ,似乎 从 本 书 研究 的 发 现 中 所 引出 的 最 重要 结论 是 , 极 少 
存在 这 样 的 情形 一 一 一 个 原始 的 结构 直接 分 化 为 亚 结构 ( 即 类 似 于 自然 数 分 解 为 负数 
和 有 理 数 的 方式 )。 相 反 , 不 同 的 亚 系统 , 它 首先 是 以 一 种 相对 独立 但 部 分 平行 的 方式 
发 展 的 ,然后 以 一 种 复杂 的 方式 进行 相互 作用 ,从 而 导致 更 进一步 的 构造 ,后 者 大 抵 上 
具有 各 个 亚 结构 共同 具有 的 结构 特征 。 

例如 ,测量 概念 的 发 展 就 不 是 派生 于 数 概念 对 连续 量 的 概念 的 简单 应 用 ,而 是 正 像 
数 概念 是 从 类 包含 和 系列 的 综合 中 得 到 的 那样 ,测量 的 概念 是 从 位 移 和 加 法 性 的 分 割 
的 综合 中 得 到 的 。 这 两 种 发 展 我 们 已 经 知道 它们 是 平行 的 ,而 且 是 部 分 独立 的 。 本 书 
所 报告 的 结果 表明 ,与 非 连 续 量 有 关 的 结构 化 过 程 ( 它 导致 逻辑 -数学 运算 ), 比 我 们 以 
前 设想 的 更 为 独立 于 与 连续 量 有 关 的 结构 化 过 程 (后 者 导致 逻辑 下 的 或 空间 一 时 间 的 
运算 )。 但 是 ,这 两 个 亚 系统 的 独立 性 ( 非 连续 性 的 亚 系统 较 之 连续 性 的 亚 系统 总 是 稍 
稍 发 展 靠 前 ) 并 不 排斥 从 一 个 系统 向 另 一 个 系统 运用 建构 策略 的 可 能 性 : 某 种 重复 多 次 
的 一 一 对 应 的 方法 ,建立 在 传递 性 和 可 能 建立 在 交换 性 运算 上 的 策略 , 当 在 这 两 种 类 型 
思维 结构 之 间 真 正 发 生 相互 作 用 时 ,它们 显然 能 够 为 这 两 个 亚 结构 所 共有 。 本 书 作 者 
的 研究 结果 揭示 这 种 亚 结构 之 间 的 相互 作用 构成 了 平衡 的 共同 形式 而 不 是 简单 的 迁移 
或 直接 的 派生 。 学 习 的 实验 使 得 以 两 种 观点 去 详细 研究 这 种 相互 作用 成 为 可 能 :有 时 
( 远 比 我 们 过 去 所 预期 的 更 为 经 常 ), 在 两 个 亚 系 统 类 型 之 间 被 激发 的 相互 作用 导致 了 
非 (不 ) 平 衡 。 因 为 ,对 两 个 亚 系统 中 的 一 个 亚 系统 所 特有 的 某 个 因素 ,可 能 对 另 一 个 亚 
系统 起 到 一 种 干扰 而 非 促进 的 作用 ;而 在 另外 一 些 时 候 ,这 被 激发 的 相互 作用 在 某 种 同 
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化 作用 中 具有 有 利 的 效果 , 即 当 某 些 同化 作用 (它们 也 许 是 部 分 互 反 的 或 部 分 单 向 的 ) 
影响 到 可 能 成 为 两 种 亚 结构 共同 具有 的 思维 过 程 时 ,因而 起 到 人 逻辑 的 中 介 作 用 。 

干扰 的 例子 有 很 多 ,对 我 来 说 ,它们 具有 不 寻常 的 意义 ,这 是 因为 它们 表明 了 平衡 
化 过 程 是 无 处 不 在 的 ,其 必然 性 来 自 一 个 概念 的 格式 每 一 次 新 的 应 用 之 中 所 蕴含 的 各 
种 顺 化 过 程 。 这 些 干扰 产生 了 两 种 不 同类 型 的 补偿 。 首 先 , 主 体 可 能 会 尝试 以 两 种 格 
式 中 的 一 种 格式 去 顺 化 另 一 种 格式 ,即使 它们 的 应 用 也 许 会 显示 出 不 相 容 性 (本 书 有 好 
几 章 描述 了 这 种 在 次 序 的 和 数 的 对 应 中 产生 的 冲突 ); 其 次 ,这 些 补偿 的 顺 化 也 许 会 使 
儿童 产生 在 同一 物体 的 不 同性 质 之 间 可 能 的 补偿 的 想法 ,如 在 儿童 把 水 倒 和 人 同 一 容器 
时 ,他 会 预计 一 个 小 的 重 的 物体 能 使 水 升 高 到 与 一 个 大 的 轻 的 物体 所 升 的 同样 水 平 高 
度 一 一 此 时 儿童 想象 在 重量 和 容积 之 间 有 可 能 的 补偿 。 

我 对 被 试 对 引出 矛盾 感觉 但 并 不 导致 完全 补偿 的 干扰 (换言之 ,这 是 一 种 主体 知觉 
到 的 和 干扰) 做 出 反应 的 不 同 的 方式 非常 感 兴趣 。 这 种 干扰 产生 了 折 中 的 问题 解决 : 例 
如 , 当 我 们 要 求 儿童 用 火柴 按照 一 种 “Z" 模 型 去 建构 同样 长 度 的 “路 "时 ,那些 仍然 认为 
长 度 相等 必须 既 要 对 应 于 数 的 相等 ,又 要 使 “路 "的 端点 一 致 的 儿童 ,也 许 会 把 一 些 火柴 
折断 为 小 段 ,以 便 消除 (减少 ) 他 所 看 到 的 矛盾 。 非 常 有 趣 的 是 ,这 样 一 种 折 中 的 解决 似 
乎 仅 出 现 于 逻辑 下 的 问题 中 或 出 现 于 在 那些 连续 性 的 和 非 连续 性 的 事物 之 间 有 冲突 出 
现 的 情境 中 , 即 必须 对 几 个 异 质 的 维度 加 以 考虑 之 际 。 在 逻辑 或 数 的 问题 中 ,主体 或 是 
允许 矛盾 存在 ,因为 他 还 不 充分 了 解 它们 ;或 是 立即 克服 它们 ,因为 他 已 清楚 地 理解 了 
它们 。 

在 那些 相互 作用 并 不 导致 干扰 但 上 面 所 提 及 的 逻辑 的 中 介 逐 步 发 展 的 情境 下 ,此 
时 所 出 现 的 是 不 同 的 过 渡 机 制 。 最 有 趣 的 例子 是 本 书 第 七 章 所 给 的 例子 ,此 时 类 包含 
训练 对 守恒 概念 会 产生 效果 (而 且 反 过 来 也 是 如 此 ,不 过 较 不 显著 )。 在 这 种 情况 下 ,不 
是 上 述 类 包含 概念 影响 了 守恒 的 概念 ,而 是 影响 了 包含 运算 (4<B, 当 B=4+4' ) 的 定量 化 
方面 ,后 者 是 作为 一 种 促进 守恒 所 必需 的 定量 化 之 逻辑 的 中 介 而 发 挥 作用 的 。 由 于 守 
恒 概念 需要 一 种 伴随 着 二 维 或 三 维 补偿 的 几乎 是 计量 性 的 定量 化 (尽管 还 未 涉及 真正 
的 测量 ) ,而 类 包含 概念 固有 的 定量 化 仅 指 相等 或 不 相等 的 基数 性 (cardinality) ,因此 很 
可 能 类 包含 训练 对 守恒 的 积极 影响 也 是 缘 于 另 一 种 逻辑 的 中 介 之 作用 ,这 种 中 介 在 一 
种 非常 一 般 的 相互 性 (commutativity) 的 形式 的 意味 上 可 称 之 为 “可 交换 性 (commutability)”。” 
这 种 可 交换 性 与 包含 概念 相伴 随 ,肯定 在 守恒 概念 中 所 固有 的 定量 化 中 发 挥 着 作用 (两 个 
部 分 中 一 个 部 分 相对 于 另 一 个 部 分 作 简单 位 移 , 但 并 不 改变 整体 )。 

本 书 有 关 发 展 机 制 的 研究 成 果 , 其 信息 是 非常 丰富 的 , 依 我 的 观点 ,它们 更 直接 地 
与 学 习 的 问题 有 关 一 一 尽管 作者 们 在 试图 解释 其 学 习 过 程 时 极其 小 心 首 愤 。 当 然 , 他 

(D AB-BA 的 相互 性 是 一 种 涉及 整体 守恒 的 互 反 的 替换 (substitution) ,这 是 就 整体 独立 于 次 序 而 言 的 


在 “可 交换 性 "中 ,4 仅 就 8 而 言 ,改变 了 其 位 置 ,但 当主 体 理解 了 他 是 在 与 一 个 简单 位 移 打交道 时 ,他 得 出 结 
论 :因而 4+8 是 守恒 的 一 一 在 这 个 意义 下 “可 交换 性 "构造 了 一 个 可 能 的 相互 性 。 
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们 的 训练 程序 是 根据 一 种 明确 的 认识 发 展 理论 的 框架 来 设计 的 。 然 而 ,尽管 在 对 这 些 
研究 的 实验 方面 加 以 介绍 时 ,涉及 某 种 认识 论 的 解释 (没有 实验 程序 可 以 脱离 这 一 点 )， 
但 这 些 实验 结果 仍 为 我 们 提供 了 新 的 信息 ,因为 我 们 可 以 从 中 看 到 训练 的 三 个 不 同方 
面 的 结果 :一 种 是 完全 没有 进步 ;一 种 是 随 着 实验 者 的 干预 引起 获得 过 程 的 加 速 ;还 有 
一 种 是 暂时 的 倒退 效果 , 即 唤起 被 坛 的 冲突 ,这 种 冲突 也 许 会 以 一 种 变化 的 速率 予以 解 
决 。 当 主体 过 于 年 幼 以 致 不 能 将 同化 的 地 带 扩展 至 训练 时 引入 的 新 的 因素 时 ,于 是 就 
把 它 与 已 获得 的 概念 的 情景 相 联 系 。 当 训练 导入 的 方面 构成 了 一 个 同化 的 手段 (一 种 
逻辑 的 中 介 ) 时 ,一 种 积极 的 效果 就 会 产生 ,但 这 也 依赖 于 主体 的 发 展 的 水 平 , 即 依赖 于 
他 的 能 力 (在 沃 丁 顿 赋予 该 词 的 胚胎 学 和 心理 发 生 学 的 意义 上 )。 最 后 ,还 有 这 样 的 情 
况 : 新 的 因素 引起 了 一 种 干扰 并 且 需 要 在 那些 仍 是 异 质 的 概念 格式 之 间 有 补偿 的 顺 化 ; 
这 种 调节 仅 当 主体 有 能 力 影响 到 新 的 建构 时 才 是 可 能 的 。 

训练 的 这 些 不 同 的 作用 对 认 知 发 展 理论 具有 直接 的 影响 ,而 且 它们 对 学 习 理论 也 
是 同样 重要 的 ,因为 人 们 是 基于 改变 发 展 的 观点 才 引 入 实验 因素 的 。 学 习 究 竟 是 什么 ? 
根据 赫 尔 (Hull) 及 其 学 派 的 观点 , 它 是 发 展 的 唯一 源泉 。 对 其 他 理论 来 说 ,学 习 只 构成 
了 发 展 的 一 种 修正 。 本 书 所 描述 的 结果 对 学 习 的 第 一 种 观点 提出 了 一 种 与 之 根本 对 立 
的 观点 :在 同样 的 实验 条 件 下 ,新 因素 的 导 和 人 将 因 被 试 的 个 体 发 展 水 平 的 不 同 而 有 不 同 
的 作用 。 在 大 多 数 情况 下 ,训练 程序 会 导致 从 一 种 水 平 ,或 从 一 种 亚 水 平 过 渡 到 下 一 水 
平 ,这 种 过 渡 在 那些 前 测 测 试 时 稍稍 领先 于 其 他 被 试 的 儿童 身上 经 常 可 以 看 到 。 倒 退 
很 少 出 现 , 但 它 并 非 一 无 是 处 。 显 然 , 发 展 不 能 归结 为 一 系列 零碎 的 学 习 , 作 为 任何 学 
习 发 生 时 的 先决 条 件 的 能 力 的 概念 ,必须 予以 考虑 。 至 于 第 二 种 学 习 的 概念 ,可 以 从 
(本 书 ) 研 究 结果 中 引出 的 结论 是 很 有 限 的 ,本 书 作 者 的 谨慎 立场 是 正确 的 。 这 些 研究 
结果 的 重要 性 在 于 发 现 了 所 有 观察 到 的 思维 范式 的 修改 或 是 表现 为 发 展 的 加 速 ,或 是 
表现 为 冲突 。 后 者 首先 起 到 了 一 种 干扰 的 作用 ( 常 伴 有 很 小 的 暂时 的 倒退 ) ,然后 是 一 
种 建构 的 作用 , 它 导 致 新 的 获得 ,这 种 获得 又 继续 与 已 有 的 发 展 趋 势 保持 一 致 。 更 有 甚 
者 ,这 些 加 速 导致 稳定 的 获得 ,它们 大 多 可 由 随后 的 测验 所 证 实 。 然 而 ,作者 有 权 拒 绝 
对 其 他 训练 方法 的 价值 做 出 一 般 的 结论 。 这 些 方法 中 有 些 方法 很 可 能 导致 与 通常 反应 
常 模 不 相符 合 的 行为 的 改变 (此 处 应 用 了 另 一 生物 学 的 术语 )。 这 些 方法 中 另 一 些 方法 
也 许 会 导致 类 似 于 本 书 所 描述 的 对 发 展 的 影响 ,但 它们 不 同 于 后 者 之 处 在 于 ,它们 并 没 
有 把 训练 的 因素 结合 起 来 ,而 训练 因素 的 建构 特点 可 从 早先 的 认 知 实验 中 推断 出 来 。 

本 书 的 作者 们 在 本 书 中 并 无 分 析 和 比较 这 些 不 同 的 训练 方法 的 意图 。 依 我 之 见 ， 
关于 这 些 不 同 的 训练 方法 的 各 种 结果 的 理论 意义 ,有 三 个 问题 待 解决 。 首 先 一 一 令 人 
奇怪 的 是 ,这 个 问题 很 少 被 讨论 过 一 一 人 们 肯定 会 问 的 是 ,所 得 到 的 进步 是 否 稳定 ,或 
者 , 像 在 学 校 中 所 学 习 的 许多 东西 一 样 ,是 否 会 随 着 时 间 推 进而 消失 。 第 二 个 问题 是 ， 
人 们 必须 确定 观察 到 的 加 速 是 否 偏离 于 一 般 的 发 展 趋 势 。 某 些 关于 教 儿童 学 习 类 包含 
的 定量 化 的 教育 实验 ,一 直 被 心理 学 家 们 所 提 及 ,这 些 心理 学 家 们 已 揭示 这 样 的 训练 可 
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能 产生 一 种 对 主体 理解 互补 的 类 4 和 类 4' 之 间 的 关系 的 干扰 。 最 后 一 个 也 是 最 重要 的 
一 个 问题 是 关于 进行 如 下 考查 的 必要 性 :是 否 独立 地 从 自然 发 展 中 所 获得 的 进步 可 能 
为 新 的 自发 的 建构 提供 基础 呢 , 或 者 ,是 否 那些 被 动 地 从 成 人 处 接受 信息 的 被 试 , 在 没 
有 这 种 帮助 时 就 不 再 去 学 习 任何 东西 了 ?后 一 种 情况 是 传统 的 教育 方法 中 经 常 可 见 到 
的 。 本 书 所 描述 的 训练 方法 的 重要 性 在 于 如 下 事实 :主体 的 创造 能 力 是 受到 了 鼓励 而 
非 受到 了 压制 。 

简 言 之 ,我 认为 ,B. 英 海尔 德 (B. Inhelder) , H. 35 9E 3E (H. Sinclair) 和 M. 博 维 (M. 
Bovet) 已 经 发 现 并 证 实 了 比 他 们 自己 所 愿 承认 的 更 多 的 东西 。 我 深信 ,本 书 的 读者 会 对 
他 们 的 常常 是 令 人 惊喜 的 和 富 于 启迪 的 研究 与 我 分 享 愉快 的 心情 ,这 些 研 究 对 我 们 关 
于 学 习 和 一 般 意义 的 认 知 发 展 的 知识 来 说 ,构成 了 一 种 杰出 的 进步 。 
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导论 ” 认 知 发 展 和 学 习 理 论 


人 们 也 许 会 感到 惊讶 :日 内 瓦 的 发 展 心理 学 家 们 会 认为 在 出 版 了 这 么 多 书后 ,有 必 
要 再 增加 一 本 论述 学 习 的 著作 ,特别 是 在 皮 亚 杰 及 其 学 派 经 常 强调 对 知识 获得 来 说 , 重 
要 的 是 主体 自己 的 活动 而 不 是 其 对 环境 刺激 的 反映 这 种 情况 下 。 当 然 ,在 发 展 心理 学 
和 发 生 认 识 论 的 概念 框架 之 内 ,外 部 因素 在 知识 获得 中 所 起 的 作用 仍然 是 第 二 位 的 。 
皮 亚 杰 在 其 《 试 误 和 认识 》(1959) 一 文中 ,通过 对 广义 上 和 和 狭义 上 的 两 种 学 习 之 间 区 别 
的 论述 ,澄清 了 他 关于 学 习 问 题 的 立场 。 他 认为 前 者 包含 着 作为 一 个 整体 的 认 知 发 展 
并 包括 后 者 ,而 后 者 则 经 常 是 从 属性 的 。 

问题 在 于 关于 学 习 的 实验 在 心理 学 和 认识 论 的 框架 内 是 否 有 其 位 置 。 我 们 认为 ， 
关于 学 习 的 研究 不 仅 与 发 展 心理 学 是 一 致 的 ,而 且 它 也 许 有 助 于 克服 我 们 在 认 知 学 习 
理论 中 所 遇 到 的 某 些 困难 。 所 有 的 学 习 理论 都 是 从 其 关于 知识 本 质 的 假定 和 关于 认 知 
发 展 的 假设 出 发 建立 起 来 的 。 最 近 已 有 许多 使 那些 基本 上 是 刺激 -反应 的 学 习 理论 与 
日 益 增加 的 实验 发 现 的 复杂 性 相 适 应 的 尝试 性 努力 。 但 如 果 这 些 困难 在 这 些 理论 的 基 
本 的 认识 论 的 教义 中 被 证 明 是 固有 的 话 ,那么 这 些 努 力也 许 事实 上 是 不 可 能 成 功 的 。 

皮 亚 杰 在 其 稍 后 的 理论 研究 中 认真 提出 的 主张 和 假设 也 许 并 不 是 直接 地 与 刺激 - 反 
应 的 学 习 理 论 相 对 立 , 但 它们 是 与 学 习 的 经 验 主义 的 观点 非常 不 同 的 。 因 此 ,为 了 对 我 
们 的 研究 问题 和 实验 程序 的 选择 做 出 说 明 ,对 日 内 瓦 学 派 的 学 习 研 究 的 认识 论 背景 作 一 
简要 的 理论 阐述 是 必要 的 。 

对 皮 亚 杰 来 说 ,科学 的 认识 论 关 心 的 是 知识 在 人 类 历史 中 的 成 长 道路 和 个 体 发 生 
意义 上 的 增长 方式 。 发 展 心理 学 的 任务 是 去 研究 儿童 的 认识 构造 过 程 ,并 且 提出 关于 
其 发 展 规律 的 假设 。 在 此 ,我 们 将 在 如 下 三 个 标题 下 讨论 皮 亚 杰 的 理论 ,它们 将 扼要 指 
明 皮 亚 杰 认 识 论 立场 的 主要 特征 。 
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皮 亚 杰 的 发 生 认识 论 


认 知 发 展 研 究 的 生物 学 方法 


皮 亚 杰 把 他 的 发 展 心理 学 说 成 是 “自然 主义 ,但 不 是 实证 主义 的 ”, 他 把 认 知 的 动作 
(acts) 视 作 具 有 结构 装备 的 有 机 体 的 天 赋 能 力 (prerogatives) ,这 些 结构 既 能 同化 又 能 顺 
化 , 即 它们 能 使 有 机 体 以 某 种 方式 去 应 对 其 环境 。 这 一 基本 的 生物 学 原则 不 可 能 与 其 
他 视 心理 发 展 为 不 停 变化 的 理论 相 统一 。 例 如 学 习 理 论 , 它 主张 ,只 要 有 合适 的 条 件 和 
正确 的 训练 方法 ,发 展 可 以 任意 加 速 ,成 长 的 错误 "可 以 避免 。 

早 在 他 的 第 一 项 关于 蜗牛 的 研究 一 一 它 印证 了 他 在 自己 孩子 身上 观察 到 的 关于 儿 
童 早期 智慧 行为 的 第 一 次 观察 所 得 一 一 皮 亚 杰 (1936) 就 已 从 一 种 远离 达尔 文 主义 ,更 
远离 拉 马 克 经 验 论 的 观点 来 看 待 一 个 有 机 体 对 其 环境 的 适应 。 他 深信 存在 着 第 三 种 可 
能 性 , 它 采 取 的 是 在 环境 压力 下 获得 相应 特征 的 理论 和 变异 的 理论 之 间 的 中 间 立 场 。 
他 关于 一 种 蜗牛 变异 的 形态 发 生 的 观察 和 研究 ,证实 了 这 种 可 能 性 。 这 种 蜗牛 一 出 生 
时 或 在 其 生长 期 内 ,就 被 从 静水 转移 至 动 水 的 环境 中 。 它 的 发 展 经 历 了 遗传 上 稳定 的 
仅 能 在 某 种 大 湖 地 区 的 激 浪 中 才 会 发 现 的 形态 上 的 变化 。 这 种 变化 不 可 能 仅 用 环境 的 
压力 来 解释 ,而 应 依据 皮 亚 杰 称 之 为 动力 发 生 (kinetogenesis ) 的 观点 来 解释 :在 生长 期 
(大 约 6 个 月 内 ) ,蜗牛 之 足 展示 一 种 逐渐 增加 的 运动 活动 ,为 的 是 不 被 波浪 冲 离开 岩 
石 ;这 种 运动 活动 (蜗牛 肌肉 的 奥 引 ) 导 致 蜗牛 的 身体 形态 变 得 又 宽 又 短 。 

根据 皮 亚 杰 的 观点 ,一 种 类 似 的 机 制 肯 定 能 说 明 儿 童 最 初 的 认 知 性 的 适应 行为 。 适 
应 的 行为 是 从 先 存 的 生物 结构 的 功能 同化 中 产生 的 。 心理 活动 的 首次 出 现 的 标记 是 那 
些 新 元 素 被 协调 于 ( 即 同化 于 ) 发 生 学 上 预 成 的 结构 中 的 行为 ,例如 , 唤 吸 其 他 物体 而 不 
是 哆 吸 奶嘴 了 。 这 种 同化 性 的 行为 经 过 重复 并 延伸 至 许多 客体 上 ,并 且 由 于 它 必须 稍稍 
加 以 修改 去 适应 于 ( 即 顺 化 于 ) 每 一 不 同 的 对 象 ,这 就 导致 了 对 客体 和 事件 的 感知 -运动 
的 再 认 。 这 就 是 主体 首次 出 现 的 “ 知 " 的 活动 。 诸 如 哆 吸 ,注视 .触摸 之 类 的 各 种 探究 活 
动 逐 渐 被 协调 ,一 个 对 象 (物体 ) 在 同一 时 间 能 被 同化 于 几 个 这 样 的 知 的 活动 ( 皮 亚 杰 称 
之 为 格式 ) ,例如 , 它 可 能 被 注视 .被 触摸 和 被 摇动 。 于 是 格式 相互 同化 ,然后 从 它们 的 
整合 中 派生 出 新 的 活动 ,但 如 此 而 得 的 活动 就 不 再 是 遗传 的 机 体 装 备 的 部 分 了 。 

这 种 基于 活动 格式 ,以 及 同化 和 顺 化 所 做 的 生物 学 的 解释 ,在 根本 上 是 不 同 于 应 用 
联想 或 条 件 反射 机 制 所 说 明 的 发 展 理论 的 。 后 者 本 质 上 是 基于 外 部 环境 强加 于 主体 的 
事件 和 对 象 的 联系 之 上 的 ,而 皮 亚 杰 则 认为 主体 是 与 其 环境 进行 相互 作用 的 , 它 把 新 的 
元 素 整合 进 已 存在 的 结构 ,并 逐步 构造 成 新 的 结构 。 
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运用 同样 的 生物 学 的 方法 , 皮 亚 杰 也 研究 了 推理 的 发 展 。 儿 童 在 第 一 个 具有 内 在 
一 致 性 的 思维 系统 诞生 之 前 (于 7 岁 左 右 ) , 先 有 过 一 段 * 直 觉 " 思 维 时 期 (前 运算 时 
期 )。 在 这 一 时 期 ,同化 新 材料 于 已 存在 的 结构 的 机 制 对 儿童 对 现实 的 理解 有 一 种 在 曲 
的 作用 。 此 时 , 认 知 格式 仅 部 分 地 被 协调 ,并 且 经 常 导 致 矛盾 的 判断 。 守 便 概 念 的 发 展 
显示 出 这 一 时 期 如 下 的 行为 特征 , 即 幼儿 有 时 表现 出 对 经 验 的 不 敏感 。 有 许多 这 样 的 
例子 ,其 中 之 一 是 ,儿童 对 量 的 判断 仅 建立 在 一 个 维度 ,如 胶泥 球 所 做 成 的 “香肠 ”的 长 
度 上 而 完全 忽视 其 宽度 (或 相反 )。 这 种 行为 难以 用 经 验 论 的 或 联想 主义 的 理论 来 解 
释 , 后 者 是 用 外 部 线索 的 影响 来 说 明 行 为 的 学 习 的 。 日 内 瓦 学 派对 记忆 的 研究 ( Piaget 
和 Inhelder, 1968 ) 揭 示 : 认 知 格式 在 无 外 部 刺激 的 一 段 时 间 内 仍 是 起 作用 的 ,它们 会 通 
过 自己 在 发 展 中 的 功能 活动 而 被 改变 。 当 所 有 这 些 线索 都 很 容易 被 知觉 到 时 ,它们 能 
在 实验 中 显示 出 来 ,而 且 实际 上 ,它们 的 确 被 知觉 到 了 。 这 时 候 , 某 些 线索 被 保留 T 
则 不 被 保留 ,这 必定 是 有 原因 的 。 更 可 能 的 情况 是 ,此 时 组 织 化 的 过 程 有 利于 某 些 元 素 
的 同化 。 

这 种 组 织 性 的 活动 是 难以 用 行为 主义 -经 验 主义 的 术语 来 解释 的 。 应 该 承认 ,现代 
行为 理论 已 接受 在 刺激 和 反应 之 间 存在 不 可 观察 因素 的 观点 ,它们 承认 这 种 中 介 的 存 
在 是 有 机 体 本 身 的 贡献 。 但 奇怪 的 是 ,许多 作者 把 有 机 体 的 这 种 干预 仅 限 定 为 需要 及 
其 减少 的 动力 学 ,拒绝 采取 一 种 组 织 化 的 能 力 去 说 明 新 的 行为 。 

许多 现代 的 学 习 理 论 家 似乎 忽视 最 近 生 物 学 家 们 的 发 现 ,他 们 继续 如 此 解释 行为 : 
似乎 在 基因 型 和 各 种 表现 型 之 间 存 在 着 明显 的 分 离 ;在 他 们 解释 通过 学 习 所 获得 的 新 
行为 时 ,他 们 指 的 仅 是 表现 型 。 

相反 , 皮 亚 杰 的 工作 (他 在 生物 学 以 及 心理 学 中 的 解释 性 的 假设 ) 与 现代 生物 学 [ 例 
如 多 布 赞 斯 基 (Dobzhansky ) 的 工作 ] 和 胚胎 学 的 趋势 (如 沃 丁 顿 的 工作 ) 显 示 了 一 种 明显 
的 一 致 。 他 的 重要 著作 《生物 学 与 知识 ?探讨 的 就 是 这 种 一 致 性 。 

现代 生物 学 家 已 不 在 基因 型 和 表现 型 机 制 之 间 做 出 明晰 的 区 分 ,他 们 认为 它们 是 
相互 作用 的 。 基 因 组 (genome) 似 乎 有 其 自己 的 组 织 化 的 规律 (或 调节 机 制 ) : 它 通过 对 
其 环境 中 的 变化 而 产生 的 刺激 或 张力 做 出 反应 的 变化 以 适应 环境 。 胚 胎 学 的 研究 已 揭 
示 , 有 机 体 必须 在 它 能 够 对 特殊 的 环境 刺激 做 出 反应 之 前 达到 对 这 一 刺激 具有 某 种 “能 
力 "或 感受 性 。 这 一 新 的 观点 不 再 强调 外 部 刺激 的 作用 ,而 是 把 重点 放 在 机 体 的 内 部 能 
力 或 感受 力 上 :胚胎 发 展 的 阶段 是 以 这 种 能 力 的 改变 为 其 特征 的 。 

这 种 在 生物 学 的 和 心理 学 的 发 现 和 理论 之 间 的 对 应 不 可 能 是 完全 重 秋 的。 如 果 
说 , 它 表明 的 不 只 是 一 种 表面 的 相似 ,那么 ,关于 在 基本 的 生物 机 制 和 认 知 的 能 力 之 间 
存在 一 种 连续 性 的 观点 必须 被 接受 。 这 实际 是 皮 亚 杰 的 立场 (1967):“ 不 考察 其 机 体 根 
源 而 去 理解 心理 的 发 展 是 不 可 能 的 。” 

虽然 这 种 说 法 后 来 被 说 成 向 “先天 " 论 的 回归 ,但 它 并 不 是 皮 亚 杰 的 意图 。 相 反 , 皮 
亚 杰 强调 的 是 主体 与 其 环境 的 相互 作用 以 及 认 知 格式 随 着 这 种 相互 作用 而 逐渐 进行 的 
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建构 。 因 此 知识 从 一 个 阶段 向 下 一 个 阶段 的 过 渡 ,可 被 视 作 表 型 的 转换 , 它 可 以 说 明 主 
体 认 知 能 力 上 的 变化 。 横 向 的 研究 已 揭示 ,在 智慧 发 展 过 程 中 存在 着 对 某 些 刺激 的 感 
受 力 的 不 同 阶段 的 连续 状态 。 在 学 习 研 究 中 ,我 们 向 儿童 呈现 那些 设计 用 来 激活 他 们 
的 认 知 格式 及 激活 他 们 对 这 些 认 知 格式 进行 新 的 结合 的 探索 的 情境 。 当 儿童 遇 到 这 些 
精心 设计 的 丰富 的 情境 时 ,可 能 会 刺激 他 们 去 发 明 同 化 这 些 信息 内 容 的 新 异 方法 ,因而 
会 导致 一 种 更 高 水 平 能 力 的 产生 。 


相互 作用 


从 相互 作用 的 观点 出 发 , 知 的 主体 和 知 的 对 象 之 间 的 关系 是 一 种 相互 依赖 的 关系 ， 
不 可 能 把 “ 知 的 主体 "从 “可 知 的 对 象 " 中 分 离开 来 。 

皮 亚 杰 坚 持 认为 ,对 象 仅 能 通过 由 主体 通过 其 各 种 活动 而 建构 的 一 系列 连续 的 接 
ìf (approximations ) 而 被 主体 所 认 知 。 某 种 意义 上 ,对 象 构 成 了 一 种 终极 的 边界 ,主体 企 
望 达到 它 但 永 不 能 完全 达到 它 。 而 且 ,主体 的 认 知 工具 在 开始 时 是 生物 学 的 工具 ,并 且 
它们 就 是 这 样 介 人 到 了 物理 世界 的 范围 之 内 。 然 而 ,它们 又 超越 了 生物 学 ;它们 导致 了 
关系 系统 的 建构 ,这 种 关系 系统 反 过 来 既 丰 富 了 认 知 的 现实 (实体 ), 又 丰富 了 将 被 认 知 
的 物理 的 现实 (实体 )。 

从 这 一 观点 出 发 ,就 不 可 能 再 坚持 以 下 立场 :客观 性 能 够 自发 ( 动 ) 地 或 立刻 达到 。 
相反 ,为 了 达到 客观 的 认识 , 认 知 者 必须 不 断 地 积极 地 建构 结构 ,离开 或 改变 其 注意 焦 
点 。 这 种 建构 过 程 从 初始 阶段 就 沿 着 两 个 互补 的 却 相互 独立 的 方向 发 展 :一 个 导致 知 
识 的 逻辑 和 数学 形式 的 发 展 , 另 一 个 导致 对 象 及 其 空间 的 .时间 的 和 因果 联系 的 知识 的 
发 展 。 在 这 两 端 ,存在 着 各 种 中 间 类 型 的 知识 。 

在 认 知 发 展 中 ,经 验 起 到 重要 的 作用 ,但 其 作用 大 小 随 学 习 内 容 而 变化 。 例 如 , 理 
解数 量 的 相等 可 以 通过 重复 建立 一 一 对 应 来 达到 ,但 它 是 不 同 于 把 水 的 位 移 与 一 个 被 
温 物 体 的 体积 相 联系 起 来 的 那 种 理解 的 。 关 于 严格 意义 上 的 学 习 对 知识 的 获得 及 其 加 
速 的 贡献 ,许多 这 方面 的 误解 和 争论 是 由 于 缺乏 对 皮 亚 杰 关于 “简单 抽象 "和 “反省 抽 
象 " 之 间 区 别 的 理解 (1950)。 在 简单 抽象 的 情况 下 ,一 方面 ,人 们 从 客体 中 仅 抽 出 那些 
与 一 种 特定 的 知识 有 关 的 性 质 ; 在 这 种 情形 下 ,信息 来 自 客体 本 身 , 即 使 主体 在 该 客体 
中 注意 到 的 东西 依赖 于 他 如 何 能 够 把 各 个 因素 通过 他 自己 的 逻辑 活动 联系 起 来 。 另 一 
方面 ,在 反省 抽象 的 情况 下 ,人 们 是 从 他 对 客体 所 进行 的 心理 动作 的 协调 中 引出 信息 
的 。 这 些 动作 和 它们 的 协调 两 者 都 不 是 起 源 于 对 象 的 ,对 象 所 起 的 只 是 一 种 支持 物 的 
作用 。 这 两 种 类 型 的 抽象 之 间 的 区 别 对 任何 有 关 学 习 的 理论 都 是 重要 的 ,简单 抽象 的 
作用 不 应 与 反省 抽象 的 作用 相 混淆 。 

在 本 书 所 提 到 的 关于 物理 量 概念 的 实验 中 (Piaget 和 Inhelder, 1941) ,有 必要 在 主体 
从 形式 的 或 概念 的 逻辑 -数学 框架 的 观点 来 看 所 学 习 到 的 东西 (反省 抽象 ) ,与 从 概念 的 
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内 容 的 观点 来 看 所 学 习 到 的 东西 (简单 抽象 ) 两 者 之 间 做 出 区 分 。 对 非常 年 幼 的 儿童 来 
说 ,几乎 不 存在 此 种 意义 上 的 形式 和 内 容 的 区 分 ,并 且 , 对 一 名 观察 者 来 说 ,也 不 可 能 把 
这 时 候 儿 童 行为 中 的 形式 和 内 容 分 离开 来 。 但 随 着 发 展 , 这 种 区 分 变 得 较 明 显 了 。 其 
至 在 那些 其 解决 似乎 只 需要 纯 逻 辑 的 包含 问题 中 ,儿童 的 初级 水 平 的 反应 也 显然 在 很 
大 程度 上 依赖 于 不 同 实验 情境 的 内 容 方面 (问题 的 形式 方面 表现 于 其 中 )。 

在 学 习 实验 中 ,训练 技术 从 本 质 上 说 ,其 目的 在 于 知识 的 形式 方面 的 获得 ;它们 强 
调 反省 抽象 的 作用 ,并 且 与 运算 (操作 ) 有 关 。 然 而 ,它们 经 常 是 与 特定 具体 概念 的 获得 
相 联 系 的 ,其 内 容 随 着 每 一 实验 的 不 同 而 有 所 变化 。 


发 展 的 建构 论 


本 书 研究 的 主要 问题 之 一 是 通过 对 促进 知识 增长 的 机 制 的 探索 ,来 研究 从 认 知 发 
展 的 一 个 阶段 向 下 一 阶段 的 过 渡 和 转变 。 这 一 问题 在 建构 论 的 认识 论 的 框架 之 内 , 自 
然 有 其 地 位 。 以 前 的 日 内 瓦 学 派 的 研究 已 经 阐明 了 发 展 阶段 的 概念 ,揭示 了 这 些 阶段 
的 连续 的 不 变 次 序 以 及 基础 结构 的 层级 ,根据 某 种 规律 ,这些 阶段 随 着 发 展 而 被 整合 起 
来 。 现 在 我 们 介绍 的 研究 ,其 主要 目的 是 去 发 现 导致 新 型 行为 产生 的 整合 的 过 程 ,这 些 
可 通过 建立 在 学 习 基 础 上 的 方法 来 加 以 研究 。 

发 展 的 建构 论 的 基本 假设 (Piaget, 1960) 主 张 : 没 有 一 种 人 类 的 知识 (非常 基本 的 中 
传 形式 是 例外 ) 是 在 主体 的 结构 中 ,或 是 在 客体 的 结构 中 预 成 的 。 这 一 观点 站 在 心理 学 
家 中 的 新 先天 论 者 ,特别 是 那些 主张 语言 能 力 ,以 及 更 大 范围 来 说 , 主张 认 知 结构 不 仅 
在 极 小 年 龄 就 出 现 , 而 且 具 有 遗传 的 性 质 的 唯 理论 的 心理 -语言 学 者 的 对 立 面 。 而 且 ， 
一 个 儿童 的 认 知 操作 被 假定 是 受到 许多 因素 影响 的 , 它 可 能 会 因 儿 童 所 采取 的 知觉 策 
咯 的 不 同 而 产生 变形 (Mehler 和 Bever,1967)。 昌 然 在 涉及 不 可 观察 的 结构 时 难以 驳斥 
先天 论 的 立场 ,但 我 们 同意 皮 亚 杰 的 观点 (1968): 这 种 解释 无 助 于 解决 任何 问题 , 它 所 
做 的 全 部 只 是 通过 用 生物 学 的 发 展 的 术语 提出 问题 而 把 问题 从 心理 学 的 水 平 转移 到 了 
生物 学 的 水 平 。 传 统 上 ,行为 主义 者 们 从 其 认识 论 的 观点 出 发 ,相信 知识 既是 一 种 机 能 
复制 ,也 是 现实 的 直接 反映 。 他 们 并 不 对 智慧 建构 中 所 包含 的 机 制 特别 有 兴趣 。 如 果 
要 说 到 什么 机 制 的 话 ,它们 被 看 作 那 些 人 们 所 假设 的 决定 更 初级 行为 类 型 的 机 制 , 如 条 
件 反 射 或 联想 联结 的 延伸 。 如 此 一 来 ,更 高 发 展 层次 的 功能 就 被 归结 为 一 种 较 低 发 展 
层次 的 功能 。 相 反 ,依照 建构 论 的 观点 ,这 种 还 原 是 不 能 指望 的 ,但 较 低级 水 平 的 功能 
和 更 高 级 水 平 的 功能 之 间 的 连续 性 应 该 坚持 。 皮 亚 杰 提出 一 个 单一 的 解释 原则 去 说 明 
导致 新 型 行为 的 转换 ,用 它 来 说 明 每 一 连续 的 更 复杂 的 发 展 阶段 的 特点 。 这 一 原则 是 
建立 在 调节 或 自动 调节 机 制 基础 上 的 。 这 一 机 制 既 说 明了 在 不 同 复杂 性 水 平 上 的 不 同 
认 知 阶段 的 结构 ,也 说 明了 它们 的 建构 的 模式 。 

学 习 实 验 中 所 研究 的 运算 的 结构 是 作为 儿童 补偿 或 取消 干扰 因素 的 能 力 之 基础 的 
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结构 ,这些 因 素 或 是 来 自 环境 的 变化 或 是 儿童 成 长 中 的 间接 产物 。 运 算 的 系统 构成 了 
心理 水 平和 有 机 水 平 的 更 一 般 的 调节 的 特例 情况 。 它 们 代表 了 一 种 最 终 的 或 理想 的 情 
形 ,因为 它们 的 可 逆 的 特征 允许 它们 具有 完全 的 补偿 或 消除 。 所 有 的 动作 都 可 以 由 对 
应 的 反 演 的 动作 消除 ,甚至 外 界 物质 的 改变 也 能 由 一 个 心理 上 的 互 反 的 转换 来 补偿 。 

这 样 一 种 建构 主义 的 概念 对 学 习 理 论 的 特殊 意义 在 于 提示 :在 具有 时 间 维 度 的 心 
理 调节 机 制 和 非 时 间 的 逻辑 运算 系统 之 间 具 有 连续 性 。 

两 种 类 型 的 心理 现象 的 研究 能 清楚 地 揭示 这 种 连续 性 。 首 先 ,大 量 信息 可 以 从 对 
出 现在 主要 阶段 的 各 种 认 知 发 展 水 平 的 结构 特点 的 研究 ,特别 在 感知 运动 智慧 和 运算 
智慧 之 间 进 行 过 渡 的 前 运算 时 期 所 出 现 的 结构 的 研究 中 得 到 。 其 次 ,对 达到 更 高 水 平 
知识 的 时 刻 的 细节 分 析 ( 无 论 它们 在 什么 地 方 出 现 ) 可 以 向 我 们 提供 对 调节 机 制 本 身 的 
洞 见 。 

最 近 , 皮 亚 杰 及 其 同事 获得 了 一 些 有 关 前 运算 时 期 重要 的 信息 ,他 们 不 仅 对 这 些 思 
维 模式 的 消极 方面 ,而且 也 对 其 积极 的 方面 感 兴趣 。 某 种 半 逻 辑 在 4 一 5 岁 儿 童 身 上 出 
现 了 ,他 们 获得 了 定性 的 同一 性 和 函数 从 属性 (functional dependency ) PHEA ( Piaget 等 ， 
1968a 和 1968b)。 这 两 种 概念 都 产生 于 感知 运动 动作 格式 的 表象 层面 上 的 转换 ,它们 是 
所 有 随后 的 认 知 获得 一 一 逻辑 运算 以 及 物理 世界 知识 一 一 的 源泉 。 

达到 对 调节 机 制 本 身 的 洞 见 是 更 为 困难 的 ,所 有 发 生 于 生物 学 的 成 长 和 心理 上 的 
发 展 之 中 的 调节 都 是 建构 的 过 程 ,而 不 只 是 一 种 保存 已 获得 的 平衡 状态 的 手段 ;而 且 所 
有 建构 的 过 程 都 意味 着 一 种 补偿 的 活动 ,这 种 补偿 活动 是 对 平衡 状态 中 的 干扰 做 出 的 
反作用 。 

在 建构 论 的 方法 中 ,看 重 的 是 生物 的 和 心理 的 调节 过 程 之 间 的 功能 相似 性 。 沃 丁 
顿 把 胚胎 的 发 展 (他 视 之 为 衍生 的 产物 ) 与 一 种 数学 的 结构 加 以 比较 。 根 据 沃 丁 顿 的 观 
点 ,一 种 平衡 或 体内 平衡 (homeostasis ) 是 平衡 化 或 动态 平衡 (homeorhesis) 过 程 的 结果 。 
如 果 在 胚胎 发 展期 间 , 外 界 的 因素 造成 了 正常 成 长 的 偏离 ,那么 调节 机 制 会 以 这 样 一 种 


CD. 对 于 “函数 从 属性 (functional dependency ) "这 一 概念 ,本 书 以 后 各 章 中 还 有 多 处 提 及 。 它 反映 了 前 运 
算 思 维 的 “ 半 逻 辑 " 特 点 。 皮 亚 杰 的 心理 逻辑 学 就 是 从 数学 ,逻辑 学 等 所 谓 “ 形 式 " 研 究 的 领域 寻找 可 以 模式 
化 不 同 阶段 的 儿童 思维 特点 的 工具 。“ 函 数 从 属性 "概念 就 是 这 种 努力 的 成 果 之 一 。 我 们 应 该 从 严格 的 数学 
意义 上 来 理解 该 词 的 含义 。 所 谓 “ 函 数 从 属性 "就 是 指 儿 童 此 时 能 够 理解 一 个 对 象 的 变化 和 另 一 对 象 的 变 
化 是 互相 关联 的 ,如 数学 家 所 描述 的 y=f(x) 的 函数 关系 。 但 此 时 的 函数 关系 只 是 一 种 依存 关系 或 共 变 关系 ， 
还 没有 整体 的 守恒 概念 出 现 。 一 个 典型 的 函数 从 属性 (或 依赖 性 ) 的 例子 是 ,把 一 根 绳子 系 在 一 个 小 弹 敌 
上 ,再 把 它 横 挂 过 来 ,通过 一 个 枢 轴 ,垂直 悬 首 。 当 我 们 在 绳子 垂直 的 一 端 放 上 一 个 硅 码 ,或 增加 上 面 已 有 
的 重量 ,于 是 垂直 的 一 段 绳 子 就 会 从 横 拉 着 的 这 一 段 绳子 移 到 垂直 的 这 一 段 绳子 上 面 ,加 长 了 垂直 的 这 一 
端 绳子 。 前 运算 的 儿童 就 能 完全 理解 这 种 关系 :重量 越 重 ,垂直 的 一 段 就 越 长 ,而 横 拉 着 的 一 段 就 越 短 ; 垂 
直 的 一 段 越 短 , 横 的 一 段 就 越 长 。 但 这 并 不 导致 守 便 性 ,换言之 ,此 时 儿童 并 不 能 认识 到 季 直 部 分 和 横 拉 部 
分 的 总 和 是 保持 不 变 的 。 关 于 “函数 从 属性 "的 更 详细 的 解释 ,读者 可 参阅 皮 亚 杰 的 其 他 相关 著作 或 ( 皮 亚 
杰 发 生 认 识 论文 选 )( 左 任 侠 、 李 其 维 主编 ,华东 师范 大 学 出 版 社 ,1991, 第 83 一 86 页 )。 一 一 中 译 者 注 
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方式 来 引导 机 体 与 环境 的 相互 作用 , 即 干扰 会 被 补偿 且 生 长 的 原初 方向 会 被 保持 。 这 
些 调整 也 具有 时 间 的 维度 ,以 保证 衍生 的 同化 和 组 织 化 的 最 佳 速率 。 

这 样 一 种 生物 建构 论 的 思想 非常 类 似 于 心理 学 的 建构 论 思想 。 心 理发 展 的 阶段 也 
被 视 为 受 内 源 的 平衡 化 机 制 所 调节 的 ,其 内 容 和 相应 的 结构 并 非 由 遗传 因素 所 预先 决 
定 的 。 

从 这 样 的 前 提出 发 ,我 们 就 可 能 在 我 们 知识 的 限度 内 以 及 通过 对 现实 生活 限制 条 
件 下 所 发 生 的 认 知 建构 的 观察 来 研究 学 习 的 动力 过 程 ,并 且 向 儿童 提供 其 与 环境 进行 
相互 作用 的 最 佳 可 能 性 。 


从 经 验 论 与 建构 论 的 对 立 的 角度 来 研究 学 习 和 逻辑 


在 “发生 认 识 论 中 心 " 一 一 儿童 发 展 和 认识 论 研究 的 结合 一 一 存在 的 最 初 几 年 “中 
心 "对待 逻 辑 经 验 论 采 取 的 是 多 少 有 些 与 之 论战 的 立场 。 经 验 论 者 自 维也纳 (Vienna) 
学 派 的 工作 之 后 ,实质 上 已 修正 了 其 理论 。 如 其 代表 人 物 之 一 阿波 斯 特 尔 (Apostel， 
1965 ) 曾 强调 的 ,我 们 必须 在 经 验 论 的 方法 论 ( 它 是 具有 启发 价值 的 ) 与 它 的 主张 ( 它 在 
很 多 方面 似乎 并 不 与 批判 分 析 相 对 应 ) 两 者 之 间 做 出 仔细 的 区 别 。 

当前 美国 大 量 的 学 习 研究 是 建立 在 一 种 经 验 主义 的 认识 论 基础 上 的 。 非 常 令 人 惊 
奇 的 是 ,这 一 理论 的 扩展 也 可 在 当代 法 语 国家 的 心理 学 领域 发 现 (Le Ny , 1967)。 

“发 生 认识 论 中 心 "的 某 些 成 员 (Jonckheere , Mandelbrot 和 Piaget, 1958) 曾 研究 了 各 种 
认识 能 力 水 平 的 儿童 在 实验 情境 下 的 判断 ,发现 所 有 水 平 (知觉 的 ,感知 运动 的 或 概念 
的 水 平 ) 的 儿童 都 不 是 简单 地 记录 事实 ,而 总 是 从 呈现 于 他 们 的 情境 中 做 出 推论 。 这 些 
主观 的 推理 超越 了 直接 可 观察 的 现象 ,是 建立 在 协调 动作 的 系统 之 上 的 。 皮 亚 杰 相信 
这 些 系统 是 前 逻辑 思维 和 逻辑 思维 的 根源 。 

日 内 瓦 “发 生 认识 论 中 心 "的 一 些 成 员 ( 如 Smedslund 和 Morf,1959) 也 曾 研究 过 逻辑 
与 学 习 的 关系 。 他 们 提出 了 这 样 的 问题 :没有 一 种 积极 的 结构 过 程 ,获得 知识 是 否 可 
能 ? 换言之 ,学 习 能 独立 于 学 习 者 的 逻辑 而 出 现 ,或 相反 ,他 的 逻辑 总 是 被 包含 在 任何 
一 种 类 型 的 学 习 之 中 吗 ? 

阿波 斯 特 尔 (1959) 试 图 通过 把 各 种 类 型 的 学 习 的 共同 特征 与 其 他 类 型 行为 相对 照 
来 对 各 种 类 型 的 学 习 做 出 理论 的 定义 。 他 的 关于 学 习 的 公理 化 是 建立 在 类 似 于 哈 洛 
( Harlow ) 的 观点 基础 之 上 的 ,他 采取 的 是 "学习 定 向 "的 观点 ,主张 所 有 学 习 的 基本 过 程 
都 是 主体 “学 习 去 学 习 " 。 阿 波斯 特 尔 也 相信 ,每 一 学 习 情境 都 受 先前 的 学 习 所 促进 。 
在 儿童 的 连续 的 学 习 经 验 中 ,他 构造 了 自己 的 学 习 方法 。 正 是 在 这 些 方法 中 ,阿波 斯 特 
尔 发 现 了 一 种 内 隐 的 逻辑 。 像 皮 亚 杰 一 样 ,他 相信 这 种 内 隐 的 逻辑 的 起 源 应 从 婴儿 的 
感知 运动 活动 中 去 寻找 。 
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马 特 隆 (Matalon ,1959) 在 一 项 关于 上 述 问题 的 实验 中 揭示 了 学 习 随 机 的 和 替换 的 
次 序 的 成 功 依赖 于 被 试 的 年 龄 , 较 年 幼 的 儿童 首先 注视 于 他 们 自己 的 连续 的 动作 ,只 是 
逐渐 地 才 去 考虑 那些 实际 呈现 的 次 序 。 这 些 结果 对 如 勒 奈 (Le Ny,1967) 所 表达 的 经 验 
论 的 立场 提出 了 质疑 :心理 的 活动 被 协调 进入 持久 存在 的 结构 , 即 进入 了 那 种 由 接近 
和 频率 所 构成 的 关系 之 中 ,而 这 些 接近 和 频率 是 支配 环境 的 本 质 的 客观 关系 的 可 观察 
到 的 展示 。" 不 管 客观 可 观察 规则 性 达 于 何 种 程度 ,它们 都 是 由 人 类 学 习 者 所 组 织 的 ,他 
的 构造 的 活动 都 是 由 活动 中 所 固有 的 某 种 逻辑 所 支配 的 ,通过 这 种 构造 活动 ,他 的 观察 
被 同化 ,然后 又 被 解释 。 

在 “中 心 " ,我们 也 进行 了 许多 学 习 实 验 。 它 们 是 这 样 构 成 的 :向 被 试 呈现 典型 的 经 
验 主义 的 学 习 情 境 , 在 这 情境 中 ,儿童 的 预期 可 以 根据 某 些 实验 动作 的 实际 结果 加 以 检 
验 。 

某 些 关于 守恒 和 类 包含 的 日 内 瓦 横向 研究 也 可 以 以 经 验 主义 的 学 习 情 境 的 形式 予 
以 呈现 。 

在 重量 守恒 (一 个 既 有 逻辑 方面 又 有 物理 方面 的 概念 ) 的 实验 中 ,斯 梅 斯 降 
(Smedslund , 1959 ) 要 求 儿童 对 几 个 最 初 的 胶泥 球 之 一 在 它 被 做 成 一 根 “ 香 肠 "或 分 成 几 
小 块 后 的 重量 做 出 预期 。 在 儿童 给 出 回答 后 ,立刻 用 秤 检查 胶泥 的 重量 ,以 使 儿童 能 够 
看 出 其 重量 相等 或 不 相等 。 

类 包含 问题 的 性 质 使 之 较 难 以 在 对 实验 事实 检验 预期 的 原则 基础 上 设计 一 种 学 习 
实验 。 在 莫 尔 夫 (Mor,1959) 所 设计 的 一 项 这 类 实验 中 ,他 把 一 定量 的 液体 倒 入 小 的 塑 
料 杯 (有 些 是 绿 的 ,有 些 是 黄 的 ) 中 ,要 求 儿童 回答 :在 绿色 杯 中 有 较 多 的 液体 ,还 是 在 塑 
料 杯 中 有 较 多 的 液体 ?在 儿童 做 出 回答 后 ,再 要 求 他 们 用 大 的 量 杯 检验 自己 的 回答 。 
用 这 种 方法 ,一 个 更 大 外 延 的 类 8B 与 其 两 个 子 类 4 和 4' 加 以 比较 的 逻辑 问题 就 以 物理 
的 语言 表达 出 来 了 。 

这 两 个 实验 获得 了 清楚 的 结果 :如果 说 在 每 次 改变 形状 之 后 ,都 运用 让 儿童 不 断 重 
复 秤 出 对 象 重量 这 种 方法 ,可 能 帮助 儿童 获得 某 些 物理 守恒 的 知识 ,那么 ,要 让 这 些 儿 
童 理解 其 对 应 的 逻辑 构成 , 即 重量 的 传递 性 (transitivity ) , 则 是 不 可 能 的 或 仅仅 是 部 分 可 
能 的 。 然 而 ,在 实验 情境 之 外 ,儿童 通常 在 这 两 个 问题 上 不 是 都 成 功 ,就 是 都 失败 。 这 
就 提示 :这 两 个 问题 需要 同样 复杂 水 平 的 运算 的 结构 。 斯 梅 斯 隆 后 来 的 工作 (1961 ) 揭 
示 了 运用 以 上 实验 技术 所 获得 的 知识 较 之 运用 那 种 要 求 儿童 更 积极 参与 的 技术 所 学 习 
到 的 知识 会 更 快 地 被 忘记 掉 。 

关于 退 辑 包含 的 学 习 实 验 的 结果 更 为 清楚 : 那 种 “检验 方法 "实际 上 对 相关 逻辑 结 
构 的 获得 并 无 作用 。 另 外 ,迅速 地 进行 男 一 种 程序 会 提示 我 们 ,如 果 让 儿童 进行 某 些 涉 
及 类 交集 的 练习 ,结果 会 稍 好 。 

这 类 实验 (也 请 参阅 Greco, 1959 ; Wohlwill , 1959 ) 清 楚 显示 :如果 说 通过 对 象 的 某 些 
物理 性 质 的 简单 抽象 ,对 实验 情境 的 判断 和 解释 可 能 在 某 种 程度 上 促进 理解 ,但 这 种 判 
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断 和 解释 并 不 根据 该 事实 本 身 导致 运算 系统 的 形成 。 正 如 皮 亚 杰 所 假设 的 ,这 些 结构 ， 
特别 是 逻辑 和 数学 运算 ,似乎 是 主体 自己 动作 协调 的 产物 ,这 种 协调 是 借助 一 种 反省 抽 
象 的 过 程 来 进行 的 。 

这 些 实验 本 来 不 是 设计 用 来 说 明 运算 系统 从 中 生出 的 前 结构 的 可 能 存在 的 ,也 不 
是 用 来 说 明 协 调 形 成 所 通过 之 过 程 的 。 尽 管 如 此 ,但 只 有 通过 对 学 习 过 程 的 观察 和 重 
构 , 才 可 能 决定 它 是 一 个 运算 的 (或 半 运 算 的 ) 结 构 还 是 一 种 信息 的 存储 (Greco， 
1959)。 与 认识 论 的 问题 不 同 , 学 习 中 涉及 的 心理 问题 关注 的 是 动力 的 过 程 ,本 书 所 讨 
论 的 实验 被 设计 用 来 曾 明 这 两 种 不 同 的 问题 : 

对 实现 运算 系统 完全 的 结构 化 来 说 ,其 必要 的 和 充分 的 心理 机 制 是 什么 ? 

更 进一步 ,说 明 每 一 发 展 水 平 的 知识 的 获得 和 变化 之 学 习 规律 是 什么 。 


未 解决 的 问题 


皮 亚 杰 发 生 认 识 论 的 创立 已 产生 了 许多 重要 的 心理 学 的 发 现 。 一 种 跨 学 科 的 研究 
方法 具有 不 可 估量 的 价值 ,因为 它 有 助 于 我 们 提出 一 种 既 与 人 类 知识 史 有 关 , 又 与 认 知 
发 展 有 关 的 问题 。 而 且 , 它 能 向 我 们 提供 把 心理 的 建构 加 以 形式 化 的 方法 。 不 同 几何 
学 (例如 ,从 直觉 拓扑 学 形式 到 欧 氏 几何 的 结构 ) 的 研究 能 够 引导 我 们 去 进行 下 列 一 种 
研究 :这 些 概念 是 怎样 由 儿童 建构 起 来 的 ? 在 布尔 巴 基 (Baurbaki) 学 派 的 结构 与 皮 亚 杰 
以 代数 逻辑 所 描述 的 儿童 的 认 知 结构 之 间 的 一 致 性 引导 我 们 去 进行 某 种 守恒 概念 ,更 
一 般 地 说 ,去 展开 自然 思维 的 发 展 的 研究 。 认 识 论 和 儿童 发 展 的 平行 研究 丰富 了 各 自 
的 原理 ,其 关系 永 不 是 单 向 的 。 毫 无 疑问 ,我 们 可 以 简单 用 心理 学 语汇 来 提出 数学 的 或 
逻辑 的 问题 : 它 经 常 仅仅 是 一 项 心理 学 的 研究 ,这 种 研究 向 我 们 提示 两 者 的 一 致 性 以 及 
应 用 形式 模式 的 可 能 性 。 皮 亚 杰 研究 发 展 问题 的 方法 已 导致 了 许多 新 的 发 现 , 但 它 对 
许多 仍 未 解决 的 问题 (如 下 面 提 到 的 ) 的 方法 仍 是 开放 的 。 

发 展 心理 学 的 发 现 已 显示 了 认 知 发 展 中 阶段 连续 性 的 存在 ,但 关于 从 一 个 主要 阶 
段 向 下 一 个 阶段 过 渡 的 机 制 以 及 两 个 相继 亚 阶段 之 间 的 联系 ,我们 仍 知之 其 少 。 为 了 
说 明 这 些 过 渡 机 制 ,应 该 把 结构 模式 与 动力 模式 相 结 合 。 


概念 之 间 的 发 展 联系 


各 种 概念 之 间 的 发 展 联系 的 问题 在 " 滞 差 (décalages)” 一 一 指 那 些 建立 在 同一 运算 
结构 基础 上 的 概念 之 非 同 时 获得 一 一 中 ,有 明显 表现 。 各 种 守恒 对 这 种 “ 湿 差 "提供 了 
更 有 力 的 著名 实例 。 学 习 实 验 也 可 以 提供 一 种 分 析 导致 " 洁 差 "原因 的 满意 方法 ,因为 
那些 展现 各 种 守恒 概念 之 间 之 相似 性 的 情境 能 够 引导 儿童 对 在 其 组 织 化 的 活动 和 他 不 
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能 使 这 种 活动 适应 特定 对 象 之 间 的 冲突 的 观察 。 
不 同类 型 认 知 建构 之 间 的 联系 


在 各 种 类 型 知识 ,如 逻辑 -数学 知识 空间- 时间 知识 .运动 的 知识 ,或 物理 的 知识 之 
间 加 以 区 别 , 这 似乎 在 理论 上 是 合理 的 ,同时 也 是 具有 启发 价值 的 。 在 这 些 不 同类 型 知 
识 之 间 的 发 展 的 和 心理 的 联系 似乎 一 直 未 曾 被 充分 考察 ,运用 包含 有 学 习 的 方法 只 是 
研究 这 一 问题 的 途径 之 一 。 

概念 不 是 在 一 个 封闭 的 系统 中 发 展 的 ,而 是 相反 ,它们 是 彼此 相互 作用 的 一 一 即使 
基于 方法 学 的 原因 ,它们 仍 被 分 割 加 以 研究 一 一 并 且 只 有 这 种 相互 作用 ,才能 解释 儿童 
在 学 习 经 历 中 的 进步 。 因 此 ,在 各 种 算术 的 .几何 的 和 物理 的 守恒 概念 之 间 的 “ 滞 差 "对 
学 习 的 研究 具有 特别 的 意义 。 这 就 是 说 , 它 要 研究 诸如 类 包含 这 样 的 逻辑 结构 和 作为 
几何 的 和 物理 的 守恒 概念 之 基础 的 这 类 结构 之 间 的 关系 。 所 有 关于 学 习 的 研究 ,其 基 
本 问题 之 一 是 去 发 现在 某 个 领域 的 知识 是 怎样 扩展 到 另 一 个 与 之 有 密切 联系 之 领域 
的 。 传 统 上 ,这 是 一 种 迁移 问题 。 依 我 们 的 观点 来 看 ,把 它 视 作 运 算 性 的 领域 扩展 则 更 
合适 ,这 意味 着 我 们 应 对 各 种 类 型 认 知 建构 之 间 的 不 同 之 处 和 相似 之 处 加 以 仔细 分 析 。 


发 展 的 动力 因素 


对 认 知 结构 及 其 出 现 次 序 的 逻辑 分 析 显 示 , 智 慧 的 发 展 是 沿 着 某 种 方向 进行 的 , 然 
而 ,这 种 分 析 并 不 能 充分 解释 为 何 心理 发 展 这 样 进行 的 动力 过 程 。 虽 然 发 展 的 动力 永 
不 能 直接 观察 到 ,但 我 们 相信 学 习 的 研究 对 理解 这 些 过 程 是 有 贡献 的 。 

横向 研究 已 揭示 出 认 知 发 展 的 主要 阶段 。 运 用 形式 模式 来 表示 这 一 次 序 (Apostel , 
Grize 和 最 近 的 Wermus ) 的 努力 已 导致 关于 这 些 结构 间 发 展 联系 的 许多 假设 的 提出 。 但 
认 知 发 展 一 一 它 是 生物 成 长 的 一 种 表现 一 一 本 质 上 是 一 种 时 间 性 的 和 因果 性 的 过 程 。 
推理 的 一 个 逻辑 的 和 结构 的 系统 能 为 这 一 次 序 上 连续 的 现象 ,但 不 能 为 它们 的 逐渐 变 
化 ,甚至 更 不 能 为 发 展 的 动力 的 和 因果 的 因素 提供 一 种 解释 。 从 生物 学 上 说 ,因果 因素 
是 在 支配 发 展 速率 的 调节 机 制 上 被 发 现 的 。 在 认 知 结构 的 建立 中 发 挥 作 用 的 是 类 似 的 
机 制 吗 ? 

这 些 考虑 对 认 知 学 习 的 研究 提出 了 几 个 问题 :合适 的 学 习 条 件 能 有 助 于 缩短 认 知 
发 展 中 的 连续 阶段 的 间隔 吗 ? 如 果 是 这 样 ,这 种 类 型 的 学 习 将 会 以 一 种 相同 的 方式 加 速 
发 展 吗 ?换言之 ,不 同系 统 的 运算 格式 (它们 体现 为 认 知 发 展 中 某 一 确定 时 刻 的 特点 ) 对 
环境 压力 或 者 对 实验 的 训练 技术 是 同样 敏感 的 吗 ?或 者 说 ,同样 的 练习 在 发 展 的 各 个 不 
同 的 阶段 和 亚 阶段 具有 不 同 的 影响 吗 ? 

这 些 问 题 既 有 理论 上 的 重要 性 ,也 有 实践 上 的 重要 性 ,特别 对 教育 来 说 更 是 如 此 。 
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不 幸 的 是 ,这 些 问题 若 不 能 将 儿童 置 于 大 量 的 实验 ( 它 可 能 影响 发 展 ) 之 中 ,我 们 是 不 能 
最 终 做 出 明确 回答 的 。 我 们 决定 采用 一 种 更 为 严格 也 更 为 实证 的 方法 。 从 我 们 关于 发 
展 源泉 的 知识 以 及 从 许多 先前 的 研究 出 发 ,我 们 建立 了 似乎 更 有 利于 认 知 发 展 的 实验 
条 件 。 儿 童 在 实际 训练 时 所 作出 的 反应 中 显示 的 认 知 变化 和 整合 的 过 程 能 有 助 于 进行 
一 种 细节 的 质 的 分 析 ,而 不 是 得 到 一 种 定量 的 结果 。 


发 展 因 素 的 相互 作用 


自动 调节 或 平衡 化 机 制 对 生物 发 展 来 说 ,其 重要 性 上 面 已 经 提 到 。 根 据 皮 亚 杰 的 
观点 ,这 些 机 制 也 介入 认 知 发 展 之 中 , 它 不 是 作为 一 种 加 之 于 成 熟 和 学 习 的 第 三 个 因 
素 , 而 是 支配 它们 之 间 的 相互 作用 的 平衡 化 因素 。 

通过 对 不 同年 龄 组 的 儿童 的 横向 研究 ,来 理解 平衡 化 的 本 质 上 的 动力 机 制 是 困难 
的 。 在 学 习 研 究 中 ,儿童 在 某 一 确定 实验 情况 下 的 一 次 成 功 的 认 知 获得 可 能 要 经 历 一 
段 时 间 , 因 此 ,其 过 渡 过 程 可 以 更 近 地 观 察 到 。- 环 境 一 一 社会 文化 的 和 语言 的 一 一 是 发 
展 中 的 另 一 个 因素 , 它 与 成 熟 和 学 习 的 相互 作用 也 是 由 平衡 化 机 制 支配 的 。 虽 然 这 并 
不 是 我 们 的 兴趣 所 在 ,但 我 们 也 会 讨论 与 此 有 关 的 两 项 研究 。 一 项 跨 文化 的 研究 比较 
了 生活 于 各 不 相同 环境 中 的 儿童 在 各 种 不 同 的 任务 操作 中 表现 出 的 构造 认 知 结构 的 方 
式 。 除 了 显示 概念 获得 的 不 同 的 速度 ,这 类 研究 也 有 助 于 说 明 这 样 的 问题 :是 否 同 样 的 
认 知 结构 能 以 不 同 的 方式 获得 ? 或 是 否 在 似乎 存在 某 种 发 展 变异 (偏离 ) 的 情况 下 ,一 
般 而 言 ,运算 的 系统 经 常 以 相同 的 方式 建构 ? 

环境 影响 认 知 发 展 的 方式 (途径 ) 之 一 是 通过 语言 来 实现 的 。 许 多 研究 者 描述 了 这 
样 的 观点 : 非 守恒 的 判断 简 而 言 之 乃 由 于 语言 困难 所 致 。 他 们 以 如 下 事实 来 解释 守恒 
的 获得 :儿童 一 旦 充分 掌握 了 语言 并 能 够 理解 指导 语 和 能 够 对 其 推理 加 以 解释 ,儿童 就 
掌握 了 守恒 。 这 个 问题 也 可 通过 学 习 实 验 加 以 研究 。 儿 童 推理 过 程 的 外 延 的 改变 (这 
是 守恒 概念 获得 的 特征 ) 显 示 出 伴随 着 他 使 用 表示 量 的 词汇 的 变化 。 通 过 训练 非 守恒 
儿童 去 使 用 较 高 级 的 量词 ,我 们 就 可 研究 语言 在 这 一 特殊 领域 的 影响 。 


批判 探索 的 方法 


实验 方法 一 直 被 经 验 论 者 们 设计 用 来 研究 学 习 ,根据 他 们 的 观点 ,学习 的 基本 机 制 
会 在 接近 和 频 度 之 规律 中 被 发 现 。 假 定 被 试 在 某 些 事件 之 间 建 立 起 联结 的 联系 ,这 些 
联系 的 性 质 可 用 空间 的 或 时 间 的 接近 了 予以 解释 ,而 它们 的 力量 则 主要 来 自 频 度 。 本 质 
上 说 ,主体 “内 部 的 ”活动 被 限定 于 一 种 概括 化 的 能 力 ( 对 此 也 必须 加 以 适当 的 解释 ) ,这 
种 能 力 又 是 以 对 不 同 的 对 象 和 事件 与 相同 的 对 象 和 条 件 做 出 区 分 的 能 力 ( 它 仅仅 部 分 
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地 得 到 解释 ) 为 前 提 的 。 就 主体 的 需要 及 对 联结 的 力量 的 减弱 的 影响 而 言 ,主体 也 介入 
到 这 一 联系 过 程 之 中 了 。 这 些 定律 被 认为 具有 非常 的 一 般 性 ,它们 是 人 类 的 或 动物 的 
所 有 类 型 的 获得 (运动 的 、 认 知 的 等 ) 之 基础 。 许 多 学 习 理 论 坚持 必须 研究 可 观察 行为 
的 经 验 论 原则 ,努力 发 展 一 种 能 以 其 纯 形 式 揭示 联结 机 制 的 方法 论 。 为 保证 所 有 被 试 
都 从 同样 的 “基线 "开始 实验 ,其 所 提供 的 任务 通常 是 一 种 在 现实 生活 中 不 会 遇 到 的 那 
种 类 型 的 任务 。 然 而 ,在 哪怕 最 简单 的 任务 中 ,其 情形 也 是 不 能 由 这 一 基本 规律 唯一 解 
释 的 ,对 这 种 情况 来 说 ,补偿 的 机 制 必定 涉 和 其 中 。 

某 种 意义 上 ,日 内 瓦 的 认识 论 的 立场 会 导致 一 种 价值 的 逆转 。 联 想 主义 者 视 作 补 
充 之 物 的 机 制 才 是 我 们 的 主要 关心 之 处 。 我 们 倾向 于 把 其 基本 联想 规律 看 作 构成 更 一 
般 的 生物 的 和 心理 学 的 功能 作用 的 定律 的 特殊 的 情况 。 

自从 皮 亚 杰 的 “临床 法 "(现在 它 被 称 为 “批判 探索 的 方法 ") 已 被 证 明 是 研究 一 般 认 
知 发 展 的 最 合适 的 方法 , 它 也 就 成 了 我 们 的 学 习 研 究 所 采用 的 技术 (我 们 作 了 某 些 修正 
MEE), 

这 一 方法 在 皮 亚 杰 及 其 同事 们 进行 的 研究 过 程 中 ,已 有 了 许多 变化 。 最 初 , 皮 亚 杰 
以 个 体 间 的 关系 来 看 待 在 知识 获得 过 程 中 发 生 的 相互 作用 ,以 儿童 逐渐 的 离 中 化 来 看 
待 智 慧 的 成 长 。 为 了 探寻 儿童 的 推理 ,他 与 他 们 交谈 ,努力 跟随 着 儿童 常常 是 复杂 交错 
的 思想 范式 ,采取 一 种 如 同 精神 病 学 家 试图 发 现 一 个 病人 的 信念 根源 和 去 探索 其 病理 
性 想象 的 性 质 时 所 采用 的 “临床 方法 "的 模式 。 在 这 段 时 期 (1927) , 皮 亚 杰 对 研究 儿童 
的 那些 难以 直接 进行 实验 研究 的 有 关 现象 之 概念 (在 此 词 的 严格 意义 上 ) 感 兴趣 ,诸如 
星星 和 云彩 的 运动 ,名字 和 梦 的 起 源 。 儿 童 信念 的 实体 性 (authenticity ) 和 心理 上 的 统一 
性 (coherence) 只 在 谈话 的 过 程 中 才能 得 到 检验 ,而 这 种 受 指导 的 谈话 是 为 了 揭示 儿童 
对 现实 的 解释 及 对 思维 中 的 变化 所 提出 的 理由 。 

后 来 , 皮 亚 杰 (1936,1937) 研 究 了 他 自己 孩子 的 早期 情况 ,他 把 自然 主义 的 观察 与 
对 他 们 在 特别 设计 的 情境 中 的 行为 的 观察 两 者 结合 起 来 。 这 些 观 察 揭示 了 相互 作用 原 
理 的 一 个 不 同 的 方面 :首先 出 现 的 认 知 成 就 ,例如 客体 稳定 性 ,似乎 是 主体 活动 和 物理 
世界 之 间 的 关系 之 产物 。 

最 后 , 皮 亚 杰 把 “临床 法 "与 实验 法 相 结合 。 在 关于 不 同 守恒 概念 的 研究 中 和 在 类 
与 关系 的 问题 的 研究 中 ,让 儿童 对 允许 他 们 自己 操纵 的 对 象 所 引发 的 现象 作出 判断 。 
实验 方法 必须 随 研 究 的 问题 不 同 而 加 以 变化 。 因 此 ,对 一 个 逻辑 性 质 的 问题 的 询问 是 
十 分 不 同 于 对 那些 有 关 物 理 现象 的 询问 的 。 例 如 ,在 关于 重量 和 容积 守恒 的 研究 中 
(Piaget 和 Inhelder, 1941) ,给 予 儿童 把 他 预测 将 要 发 生 的 与 在 某 种 情形 下 实际 发 生 的 相 
比较 的 机 会 。 相 反 ,对 在 儿童 首先 获得 的 质量 守恒 的 概念 (Piaget 和 Inheldel, 1959) ,以 
及 对 逻辑 的 量化 来 说 ,如 果 推 理 过 程 是 连贯 一 致 的 ,一 个 判断 的 正确 性 是 不 能 在 实验 上 
检查 而 只 能 自我 证 明 的。 主体 为 了 构成 这 类 概念 ,他 必须 一 方面 调整 他 对 可 观察 现象 
的 判断 , 另 一 方面 又 要 确保 它们 是 不 矛盾 的 。 从 4 岁 以 后 , 当 儿 童 发 现 他 们 自己 的 判断 
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与 别人 的 判断 相 矛 盾 的 时 候 , 这 种 协调 会 得 到 很 大 的 促进 。 在 实验 情境 下 ,这 种 协调 是 
由 实验 者 导入 的 。 

本 书 所 报告 的 学 习 研 究 主要 是 有 关 不 同 守 恒 概念 的 获得 。 其 中 有 些 概念 接近 于 物 
理 的 概念 ,其 适当 性 可 由 实验 检验 ;其 他 的 概念 具有 更 多 的 逻辑 的 性 质 。 然 而 ,所 有 的 
守恒 概念 都 依赖 于 先前 客体 稳定 性 的 获得 。 

为 了 理解 一 个 物体 (对 象 ) 即 使 已 部 分 地 或 完全 地 从 视野 中 消失 而 仍 继续 存在 ,对 
一 个 儿童 来 说 ,他 若 能 够 重 述 它 的 位 移 就 可 以 了 。 相 反 , 为 了 理解 一 定 的 量 在 物体 经 过 
一 系列 变形 或 变 位 之 后 仍 保持 不 变 , 则 儿童 必须 认识 到 这 种 变化 是 可 逆 的 , 即 主体 的 转 
换 动作 可 以 被 消除 。 

为 确证 一 名 儿童 已 真正 掌握 了 一 定 的 量 在 某 种 转换 后 的 守恒 的 观念 ,必须 选择 这 
样 的 实验 情境 :形状 或 位 置 的 改变 表示 了 那 种 不 能 只 通过 知觉 的 估计 ,而 要 用 广义 的 多 
辑 推理 方 能 解决 的 问题 。 实 际 上 ,在 长 度 守恒 的 问题 中 ,关于 知觉 估计 之 作用 的 研究 已 
显示 :许多 5 岁 大 的 儿童 能 够 对 两 个 平行 但 终端 不 齐 的 木 棍 各 自 的 长 度 做 出 正确 的 视 
觉 佑 计 ; 然 而 ,其 中 的 许多 儿童 却 不 能 对 上 述 同样 的 两 个 木 棍 的 长 度 在 先 把 两 根木 棍 对 
齐 上 下 挨 着 放 成 一 条 直线 ,然而 又 把 其 中 一 根 稍稍 往 一 端 移 开 以 使 它 在 这 一 端 长 出 一 
些 的 情况 下 ,做 出 正确 判断 。 在 后 一 种 情境 下 ,儿童 难以 理解 位 移 并 不 改变 木 根 各 自 的 
长 度 。 类 似 的 ,这 些 儿 童 并 不 理解 :类 8 是 比 其 任何 一 个 子 类 4 或 4' 都 大 的 ,因为 他 们 
还 没有 掌握 逻辑 包 类 的 原理 。 然 而 ,再 一 次 地 应 该 注意 ,实验 的 情境 必须 被 仔细 地 建构 
以 避免 建立 在 较 低层 次 上 的 策略 或 知觉 机 制 上 的 那 种 表面 正确 的 解答 。 

日 内 瓦 学 派 关 于 具体 运算 发 展 的 研究 是 被 设计 用 来 不 仅 研究 判断 怎样 随 着 被 试 年 
龄 变化 或 认 知 水 平 的 变化 而 变化 的 ,而 且 要 发 现 与 这 种 判断 相伴 随 ,儿童 对 自己 判断 所 
凭借 的 论据 。 事 实 上 ,经 常 是 这 些 论据 才 揭 示 了 儿童 思维 所 过 到 的 内 在 障碍 的 本 质 。 
在 守恒 概念 的 情况 下 , 量 的 不 变性 可 根据 几 种 著名 的 论据 (同一 性 ,通过 取消 而 实现 的 
可 道 性 ,以 及 补偿 ) 来 加 以 证 实 。 但 只 提 及 其 中 之 一 是 守恒 存在 的 不 充分 的 标记 ,因为 
它 可 能 表示 的 仅 是 运算 格式 的 部 分 的 协调 。 因 此 ,对 每 一 概念 来 说 ,必须 呈现 不 同 的 情 
境 。 也 应 该 鼓励 儿童 多 说 出 几 种 论据 ,以 使 实验 者 能 判断 这 些 论据 的 一 致 性 和 稳定 性 ， 
为 的 是 确定 儿童 运算 结构 的 完善 程度 。 

让 每 个 实验 者 有 如 此 之 多 自由 的 研究 方法 常 遭 到 一 些 人 的 反对 。 仅 当 实 验 者 已 获 
得 非常 透彻 的 理论 背景 知识 和 掌握 了 谈话 技术 时 ,这 种 方法 才 会 取得 可 靠 的 数据 ( 资 
料 ) ,情况 确 是 如 此 。 关 键 在 于 :实验 者 应 该 充分 了 解 能 对 儿童 的 推理 予以 形式 说 明 的 
各 种 假设 以 及 能 被 用 于 检验 这 些 假设 的 技术 。 他 必须 知道 怎样 去 观察 和 聆听 儿童 ,以 
及 怎样 对 儿童 那些 常 令 人 感到 奇怪 的 反应 做 出 应 对 。 事 实 上 ,儿童 的 出 乎 意料 的 反应 
越 多 ,我 们 认为 该 实验 就 越 具有 丰富 的 成 果 。 只 有 当 一 项 调查 是 由 尽 可 能 多 的 反映 不 
同 发 展 水 平 的 各 种 类 型 反应 所 构成 的 时 候 , 才 可 能 对 这 些 问题 情境 、 问 题 类 型 和 相反 论 
据 做 出 似乎 最 适宜 和 最 有 意义 的 选择 。 对 儿童 的 反应 进行 分 析 和 和 解释 部 分 依赖 于 我 们 
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称 之 为 “根据 其 突然 出 现 的 思路 转向 的 能 力 予 以 证 实 (Verification sun le vif) "的 方法 。 
批判 探索 方法 的 这 一 基本 特征 要 求 :实验 者 不 断 地 从 认 知 的 观点 构造 关于 儿童 反应 的 
假设 ,然后 设计 能 即时 在 实验 情境 下 检验 这 些 假设 的 方法 。 

各 种 不 同 的 实验 情境 是 怎样 加 以 设计 的 ,这 是 不 太 容易 做 出 详细 说 明 的 。 每 次 研 
究 都 是 在 一 个 新 的 领域 开始 的 ,必须 通过 尝试 错误 来 进行 ,并 且 还 要 借助 于 直觉 。 与 那 
种 在 着 手 之 前 就 把 研究 予以 详细 程序 化 的 方法 完全 不 同 ,我 们 允许 自己 有 一 个 或 长 或 
短 的 探索 期 ,在 此 期 间 , 实 质 上 正 是 儿童 的 反应 指导 着 我 们 。 没 有 一 个 成 人 能 重 构 他 自 
己 的 认 知 发 展 。 发 展 是 一 个 只 能 通过 研究 儿童 而 绘制 出 图 形 的 领域 ,儿童 的 动作 和 观 
念 将 不 断 使 我 们 感到 吃惊 。 

认 知 发 展 中 的 每 一 项 新 的 研究 都 带 来 了 它们 的 发 现 , 它 们 不 断 地 指出 我 们 先前 知 
识 中 的 缺陷 。 举 例 来 说 ,关于 前 运算 时 期 的 首 批 研究 主要 揭示 了 这 一 阶段 的 消极 方面 
的 特征 。 然 而 , 皮 亚 杰 及 其 合作 者 们 最 近 的 研究 (1968 ) , 则 展示 了 这 一 时 期 的 某 些 积极 
方面 的 特征 。 这 些 特征 可 用 一 种 类 似 于 一 种 单 维 映射 系统 的 " 半 逮 辑 " 对 之 予以 形式 的 
说 明 。 由 于 我 们 的 最 初 的 学 习 技术 是 在 这 些 发 现 之 前 就 建立 起 来 的 ,因此 显然 在 这 一 
方面 ,它们 有 一 些 不 足 之 处 。 认 知 发 展 的 研究 不 断 进展 着 并 且 形 成 一 个 整体 , 它 不 能 被 
分 割 为 分 离 的 部 分 。 由 于 研究 智慧 成 长 的 方法 依赖 于 我 们 关于 认 知 发 展 的 全 部 知识 ， 
因而 它们 也 很 容易 受到 修正 ,尽管 上 面 所 概括 列 出 的 主要 特点 仍 应 予以 保留 。 

我 们 当前 关于 学 习 的 研究 工作 是 建立 在 许多 以 前 研究 之 基础 上 的 ,其 中 每 一 项 研 
究 都 向 我 们 提供 了 需要 相应 特定 分 析 方法 的 结果 。 

最 初 , 皮 亚 杰 主 要 关注 的 是 那些 能 说 明 儿 童 对 其 周围 世界 所 做 解释 的 变化 之 特点 
的 发 展 的 因素 (Piaget, 1926,1927)。 这 些 解释 根据 其 共同 的 特征 而 分 为 不 同 的 类 别 , 反 
应 的 过 渡 类 型 受到 特别 注意 。 早 期 的 研究 揭示 出 了 发 展 的 三 条 平行 路 线 :(1) 从 一 种 最 
早 非 二 元 论 (adualism), 即 一 种 把 主体 自己 的 活动 结果 与 现实 的 客观 变化 相 混 淆 的 观点 
向 在 主体 和 客体 之 间 做 出 区 分 的 观点 发 展 ; (2) 从 一 种 对 世界 的 魔术 -现象 学 的 解释 到 
建立 在 客观 因果 性 基础 上 的 解释 发 展 ; (3) 从 一 种 专注 于 自己 的 观点 向 一 种 离 中 化 的 把 
主体 定位 于 与 其 他 人 或 物 一 样 的 世界 中 某 一 位 置 上 的 观点 发 展 。 这 三 条 发 展 的 线索 可 
用 机 能 的 术语 解释 为 儿童 与 物理 世界 的 同化 和 顺 化 ,或 解释 为 儿童 把 这 种 同化 和 顺 化 
运用 到 与 其 他 人 的 相互 作用 时 的 社会 化 过 程 。 

稍 后 ,在 对 作为 与 数 (Piaget I Szeminska , 1941 ) ,测量 (Piaget, Inhelder 和 Szeminska , 
1941) 、 物 理 量 (Piaget 和 Inhelder, 1941) 532 5E 092 fl X: A ( Piaget 和 Inhelder, 1940) 相 关 
的 科学 概念 之 基础 的 运算 之 研究 中 ,研究 者 们 感到 需要 以 结构 的 模式 去 解释 这 些 概念 
形成 中 所 涉及 的 过 程 。 以 皮 亚 杰 的 观点 (1949, 新 版 在 印刷 中 ) 来 看 ,这 些 最 适合 的 模式 
是 ,代数 的 “群集 "模式 ,这 是 一 种 类 似 于 数学 群 的 定义 ,虽然 它 与 后 者 相 比 有 某 些 限制 
条 件 。 类 和 关系 的 “群集 " ,以 及 其 逻辑 下 (infralogical ) 的 等 价 物 , 有 助 于 说 明 一 种 特定 
的 推理 结构 存在 的 必要 的 和 充分 的 条 件 。 而 且 , 它们 可 被 用 来 描述 一 个 发 展 过 程 的 最 
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终 产物 的 特征 , 即 它 是 一 个 特定 的 心理 运算 系统 。 这 样 的 系统 形成 了 平衡 的 状态 ,并 为 
进一步 的 认 知 发 展 提供 基础 。 具 体 思 维 的 逻辑 的 和 逮 辑 下 的 系统 延伸 了 感知 运动 时 期 
的 动作 结构 。 但 由 于 它们 仍 是 一 种 更 广泛 的 高 级 结构 的 子 系统 ,所 以 它们 也 为 形式 思 
维 时 期 的 数学 的 群 的 结构 的 建构 铺设 了 道路 。 

关于 运算 结果 的 实验 研究 和 以 形式 模式 来 表现 这 些 研究 成 果 的 努力 在 同时 进行 。 
形式 化 的 探索 对 实验 来 说 具有 重要 的 启发 性 ,理论 的 建构 可 从 实验 数据 (资料 ) 中 不 断 
受益 。 例 如 ,儿童 的 谈话 向 我 们 提供 了 其 建立 在 可 逆 性 基础 上 的 推理 的 明确 的 提示 : 
“我 知道 我 还 是 得 到 同一 胶泥 块 ,我 只 要 在 我 脑子 里 再 把 它 做 成 香肠 , 它 就 会 是 跟 以 前 
完全 一 样 的 胶泥 ( 球 ) 等 群集" 和 "和 群 "模式 对 自然 思维 的 过 程 来 说 具有 十 分 的 相似 
性 。 

这 种 对 心理 发 展 过 程 和 对 相继 结构 的 洞 见 必 须 补充 以 一 种 对 一 个 阶段 和 下 一 个 阶 
段 之 间 的 过 渡 模式 ,并且 要 求 对 支配 各 个 结构 之 间 的 联结 和 发 展 联系 之 机 制 有 进一步 
更 好 的 理解 。 临 床 方法 已 被 证 明 是 适合 于 探索 儿童 思维 过 程 的 ;然而 ,上 面 的 问题 要 求 
一 种 更 直接 的 实验 方法 。 训 练 程序 似乎 特别 适合 于 这 一 目标 , 因为 它们 向 儿童 提供 了 

与 其 物理 环境 ,又 与 实验 者 进行 相互 作用 的 最 佳 机 会 。 


训练 程序 的 建构 


虽然 我 们 的 学 习 实验 有 不 同 的 变 式 ,但 是 所 有 这 些 实验 都 具有 共同 的 特点 ,下 面 将 
对 之 进行 简略 的 讨论 。 

我 们 首先 从 如 下 观点 出 发 :在 某 种 条 件 下 , 认 知 发 展 的 加 速 是 可 能 的 ,但 是 这 只 能 
发 生 在 当 训练 程序 在 某 些 方面 与 实验 情境 之 外 的 进步 会 发 生 的 条 件 相 类 似 的 情况 下 。 
如 果 这 样 的 训练 程序 能 够 被 构造 起 来 ,那么 就 可 能 对 其 有 利 发 展 的 条 件 和 儿童 的 反应 
加 以 分 析 ,因而 能 够 详细 观察 到 发 展 的 不 同 转变 及 其 动力 特点 。 由 于 没有 现成 的 训练 
方法 学 可 资 利用 ,我 们 就 只 得 接受 那些 已 知 的 关于 发 展 的 非常 一 般 的 趋势 ,以 及 年 幼儿 
章 在 他 们 试图 对 我 们 在 较 早 以 前 进行 的 横向 研究 中 所 呈现 的 问题 进行 推理 时 表现 出 的 
困难 类 型 等 信息 的 指导 。 

认 知 发 展 本 质 上 来 源 于 主体 与 其 环境 的 相互 作用 。 用 成 功 的 训练 程序 的 术语 来 
说 ,这 意 指 :一 个 主体 越 是 积极 主动 ,他 的 学 习 似乎 就 越 成 功 。 然 而 , 认 知 的 积极 主动 并 
不 意味 着 儿童 仅 操作 一 种 确定 类 型 的 材料 。 他 能 够 在 心理 上 表现 积极 而 并 没有 物质 上 
的 操作 ,正如 他 能 够 在 心理 上 是 被 动 的 而 实际 上 在 操作 对 象 一 样 。 当 存在 作用 于 对 象 
或 观察 他 人 动作 的 机 会 ,或 存在 与 主体 发 展 水 平 相对 应 的 讨论 机 会 时 ,智慧 的 活动 就 全 
被 激发 。 

训练 程序 的 设计 也 应 考虑 到 下 列 事实 :新 的 结构 是 通过 已 存在 的 格式 的 整合 和 协 
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调 而 形成 的 。 但 对 那些 未 协调 的 格式 ,我 们 完全 不 应 该 把 它们 与 不 正确 的 信息 相 比拟 ， 
它们 不 应 被 看 作 需 要 由 适当 的 训练 加 以 消除 的 错误 。 例 如 ,幼儿 关于 一 个 确定 的 液体 
量 会 随 着 把 它 倒 入 一 个 窗 杯 中 后 而 感觉 液体 量 增加 是 建立 在 一 个 前 运算 的 次 序 类 型 的 
推理 基础 之 上 的 (水 平 上 的 差异 被 用 来 指示 量 的 差异 ) 。 这 种 推理 不 可 能 ,也 不 应 该 被 
强迫 消除 。 儿 童 为 自己 的 推理 选择 作为 其 基础 的 信息 可 能 对 某 一 具体 问题 的 正确 解决 
是 不 适当 的 ,但 这 种 受到 影响 的 选择 是 发 展 的 某 一 不 能 省 却 的 阶段 的 特点 。 因 此 ,在 训 
练 程序 中 ,一 个 情境 的 干扰 因素 不 应 该 被 掩饰 ,错误 的 判断 不 应 该 被 简单 地 拒绝 ;相反 ， 
不 适当 的 格式 应 被 用 来 作为 进一步 建构 训练 程序 的 基础 。 

格式 (或 日 前 概念 ) 应 协调 和 整合 为 新 的 结构 ,这 一 观点 是 与 男 一 观点 相 联 系 的 , 即 
发 展 有 其 必然 阶段 的 存在 。 这 一 假设 意味 着 某 种 主要 的 导致 知识 获得 途径 的 存在 。 训 
练 程序 应 该 引导 主体 朝向 正确 的 方向 ,即使 这 会 暂时 导致 不 正确 的 推理 。 然 而 ,变异 是 
可 能 的 ,当然 情况 不 会 是 这 样 :对 每 一 获得 来 说 , 存在 唯一 的 预先 决定 的 构造 过 程 。 

我 们 已 经 知道 了 每 一 年 龄 组 的 典型 的 反应 和 学 习 实验 中 所 研究 的 各 种 概念 的 获得 
的 一 般 次 序 。 而 且 ,在 一 个 概念 与 另 一 个 概念 获得 之 间 的 时 间 间 隔 可 以 被 估计 出 来 。 
然而 ,无论 概 念 获得 的 年 龄 ,还 是 它们 之 间 的 时 间 间 隔 都 会 受到 社会 文化 (更 具体 地 说 
是 教育 因素 ) 的 影响 。 

以 前 的 研究 已 揭示 了 某 些 妨碍 特定 概念 获得 的 幼儿 推理 的 内 在 本 质 的 特征 ,还 有 
一 些 这 样 的 特征 在 学 习 实 验 之 前 进行 的 初步 研究 的 过 程 中 也 是 显而易见 的 。 

在 以 上 研究 成 果 和 假设 的 基础 上 ,实验 的 情境 被 设计 为 能 引导 儿童 使 用 不 同 推理 
模式 ,这 些 推理 被 假定 为 在 实验 所 研究 的 概念 中 起 到 部 分 作用 。 向 儿童 呈现 一 系列 问 
题 ,每 一 问题 都 要 求 不 同 格式 的 参与 ,我 们 希望 能 唤起 儿童 心理 中 在 这 些 格式 之 间 的 冲 
突 , 这 种 冲突 会 导致 格式 之 间 新 的 协调 。 在 实验 情境 中 ,各 个 问题 的 导入 是 受 控 制 的 ， 
而 在 日 常生 活 中 ,对 同样 的 问题 ,儿童 会 以 一 种 更 随机 和 较 少 一致 性 的 方式 遇 到 。 然 
而 ,这 些 训练 程序 并 不 类 同 于 “程序 学 习 ”; 相 反 ,那些 可 能 非常 自动 地 引出 正确 答案 的 
实验 情境 应 予 避 免 。“ 程 序 学 习 " 是 有 属于 如 下 思想 的 :对 真正 的 学 习 来 说 ,儿童 必须 在 
智慧 上 是 积极 主动 的 。 

虽然 学 习 情境 的 严格 的 程序 化 避免 了 ,但 训练 程序 仍 关注 特定 的 概念 以 及 它们 的 
应 用 。 在 现实 生活 中 ,概念 形成 是 以 一 种 较 少 次 序 性 的 方式 出 现 的 ,不 同 观念 之 间 是 相 
互 影响 、 冲 突 或 支持 的 。 关 于 这 些 关 系 我 们 所 知 其 少 , 例 如 ,过 去 有 人 曾 试 图 研究 物理 
的 证 明和 逻辑 的 证 明之 间 的 联系 。 

在 每 一 学 习 研究 中 ,被 试 的 选择 都 是 重要 的 ,应 根据 研究 的 不 同 目标 而 有 所 变化 。 
有 时 ,选择 那些 还 未 获得 相关 概念 的 儿童 就 足够 了 。 这 也 许可 以 通过 选择 以 前 的 研究 
已 显示 该 概念 还 未 获得 的 特定 年 龄 的 儿童 来 进行 。 对 我 们 的 目标 来 说 ,更 严格 的 要 求 
是 必要 的 ,选择 测验 要 充分 地 精心 制 成 以 排除 那些 处 于 概念 获得 边缘 的 被 试 。 

另外 ,我 们 的 选择 标准 并 不 考虑 被 试 的 社会 经 济 地 位 、 受 教育 程度 或 IQ 的 差异 。 所 
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有 学 习 的 实验 都 是 在 日 内 瓦 州 的 幼儿 园 和 小 学 中 进行 的 ,参加 的 儿童 来 自 非常 广泛 的 
社会 文化 环境 。 然 而 ,对 于 更 年 幼 的 被 试 ,我 们 倾向 于 从 普通 阶层 中 挑选 ,因为 在 日 内 
瓦 ,来 自 良好 收入 家 庭 的 儿童 经 常 在 私人 的 幼儿 学 校 上 学 。 所 有 儿童 都 被 教师 认为 具 
有 平均 或 较 高 的 智慧 。 因 为 我 们 的 目的 不 是 去 进行 一 项 差异 研究 ,而 是 为 了 获得 对 在 
儿童 推理 的 发 展 中 所 包含 的 一 般 过 程 的 理解 ,因此 ,被 试 的 社会 经 济 地 位 或 1Q 等 变量 
未 予 考虑 。 

选择 测验 也 起 到 部 分 预测 的 作用 。 由 于 必须 尽 可 能 准确 地 确定 每 一 被 试 的 水 平 ， 
即 他 们 离开 获得 有 关 的 概念 到 底 有 多 远 , 于 是 对 预测 就 提出 更 高 的 要 求 。 它 们 包括 : 
(1) 能 根据 被 试 的 水 平 把 他 们 分 为 几 个 组 的 详细 的 问卷 ( 题 ) ;(2) 至 少 有 一 个 任务 与 相 
关 的 概念 有 密切 关系 ,这 个 概念 通常 是 在 同一 年 龄 获得 的 。 对 在 训练 后 基本 观念 的 进 
步 的 评估 涉及 一 种 与 实验 情境 外 的 获得 的 比较 。 一 旦 一 种 真正 的 运算 获得 发 生 了 ,就 
不 会 有 倒退 (除非 在 病理 情况 下 )。 在 任务 情境 中 , 当 实 验 者 ( 主 试 ) 试 图 要 让 被 试 在 其 
头脑 中 做 出 改变 时 ,从 此 时 被 试 的 行为 ,以 及 从 被 试 之 论据 的 有 效 性 来 看 ,我 们 就 很 容 
易 地 了 解 到 此 时 儿童 守恒 观念 的 稳定 性 。 

基本 的 概念 诞生 于 心理 运算 的 内 在 稳定 的 系统 ,因此 ,它们 不 可 能 是 分 离 的 实体 ， 
掌握 它们 中 的 一 个 概念 就 意味 着 理解 了 其 他 概念 。 这 些 概念 的 获得 是 逐渐 发 生 的 ,并 
为 新 的 概念 的 发 现 保持 着 开放 之 门 。 

为 了 对 在 训练 后 得 到 的 运算 的 进步 做 出 评估 ,后 测 测试 必须 满足 某 些 要 求 。 

1. 至 少 必须 有 两 次 后 测 测试 ,其 第 二 次 测试 是 用 来 检查 进步 稳定 性 的 。 另 外 ,它们 
不 应 相隔 太 久 , 因 为 研究 所 用 的 被 试 此 时 具有 很 高 的 发 展 速率 ,必须 根据 关于 亚 阶段 的 
次 序 和 概念 获得 之 间 的 时 间 间 隔 的 一 般 资 料 , 达 成 一 种 折 中 的 解决 。 几 周 的 间隔 似乎 
是 合适 的 。 

2. 后 测 测试 应 该 包括 一 个 更 严格 的 前 测 测试 的 复 本 。 后 者 的 目标 是 去 确定 被 试 推 
理 的 潜力 ,这 个 目标 要 求 在 提问 方法 中 体现 某 种 灵活 性 。 由 于 在 后 测 测试 中 ,其 目的 在 
于 判定 获得 的 稳定 性 ,因此 在 后 测 中 应 更 多 使 用 反 证 的 方法 。 

3. 后 测 测试 应 该 至 少 包括 一 个 所 涉及 材料 不 同 于 在 前 测 测试 和 训练 程序 中 所 使 用 
之 材料 的 问题 :例如 ,一 个 在 “ 花 " 的 不 同 子 类 的 类 包含 的 前 测 测试 应 在 以 “水 果 " 的 子 类 
问题 的 训练 之 后 进行 ,然后 以 一 种 “动物 "的 子 类 问题 结束 。 

4. 后 测 测试 应 尽 可 能 地 包括 一 个 其 答案 不 同 于 前 测 测试 和 训练 程序 所 要 求 之 答案 
的 问题 。 例 如 ,如 果 在 训练 期 间 ,重复 一 一 对 应 已 被 用 来 提示 等 量 的 判断 ,那么 ,后 测 测 
试 应 该 用 相等 或 不 相等 的 液体 量 的 构造 来 进行 。 然 而 ,根本 之 点 是 应 保证 :后 测 测试 的 
问题 应 具有 与 在 训练 程序 中 涉及 的 概念 相同 的 难度 水 平 。 在 某 些 情形 下 ,这 可 通过 与 
那些 已 获得 此 概念 但 没有 进行 过 训练 的 儿童 进行 谈话 来 予以 检查 。 

5. 后 测 测 试 一 一 再 一 次 尽 可 能 地 一 一 也 应 包括 一 个 其 解决 要 求 某 种 虽然 与 训练 中 
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所 涉及 的 观念 相关 但 又 不 完全 相同 的 问题 。 例 如 ,在 守恒 的 后 测 测试 中 , 问 的 是 关于 
“传递 性 "的 问题 (Smedslund , 1959) ;在 类 包含 的 后 测 测验 中 ,增加 的 是 关于 “交集 ”的 问 
题 。 


结果 分 析 


结果 分 析 , 就 像 训练 技术 与 被 试 的 选择 和 测试 一 样 ,也 必须 与 实验 研究 的 目标 相 适 
应 。 目 的 在 于 测量 某 些 被 试 群体 的 进步 的 认 知 学 习 研 究 或 目的 在 于 比较 不 同 训练 方法 
的 研究 ,需要 一 种 良好 的 计 分 和 处 理 数据 的 统计 方法 。 但 这 种 分 析 对 理解 发 展 过 程 的 
动力 特征 是 不 适合 的 。 因 此 ,我们 花 更 多 时 间 在 个 体 进 步 的 定性 分 析 上 ,以 及 把 在 前 测 
测试 中 观察 到 的 不 同 的 亚 阶段 与 那些 在 后 测 测试 中 得 到 的 数据 加 以 详细 比较 。 尽 管 如 
此 ,列表 表示 的 只 是 成 功 和 失败 的 总 体 比例 以 及 个 体 对 各 种 任务 的 反应 。 

对 发 生 在 训练 期 间 的 每 件 事 作 更 近 的 考察 ,对 我 们 的 研究 目的 来 说 是 非常 重要 
的 。 从 谈话 记录 (protocols)" 中 摘录 的 每 段 谈话 用 以 说 明 不 同类 型 的 反应 ,从 这 些 反 应 
来 看 ,显然 学 习 情境 能 够 经 常 提 示 我 们 不 同 的 儿童 有 不 同 的 策略 一 一 这 是 一 项 人 们 尽 
可 放心 的 发 现 , 因 为 我 们 并 不 想 迫 使 人 们 接受 有 一 种 特殊 学 习 类 型 存在 的 观点 。 这 种 
强加 的 策略 与 儿童 的 思维 方法 是 无 关 的 ,因而 它们 对 自然 思维 的 动力 过 程 的 研究 来 说 ， 
是 非常 不 合适 的 。 

两 种 后 测 测试 结果 的 详细 比较 也 是 重要 的 。 迅 速 而 稳定 的 获得 、 退 步 以 及 延迟 的 
进步 都 是 一 些 有 趣 的 现象 。 在 对 每 一 个 体 的 后 测 测试 结果 与 前 测 测试 结果 和 训练 中 的 
行为 加 以 比较 时 ,这 些 有 趣 的 现象 将 变 得 更 有 意义 。 

最 后 , 随 着 研究 的 进步 和 结果 的 获得 ,训练 程序 和 测试 都 得 到 了 改进 ,因为 每 一 新 
的 实验 都 会 从 已 获得 的 经 验 中 受益 。 不 幸 的 是 ,这 种 类 型 的 学 习 实验 是 要 付出 代价 的 ， 
它 是 一 项 费时 费力 的 工作 ,被 试 的 选择 常常 是 很 困难 的 ,被 试 有 时 并 不 能 完成 全 部 的 训 
练 安排 。 

尽管 这 种 类 型 的 学 习 研 究 存在 一 些 固有 的 困难 ,但 其 结果 也 许 指 明了 一 条 发 展 理 
论 在 教育 领域 应 用 的 道路 。 皮 亚 杰 的 理论 和 根据 它 而 设计 的 广泛 实验 可 以 以 一 种 非常 
间接 的 方式 应 用 于 教育 实践 ,如 许多 教育 家 被 迫 承认 的 。 虽 然 学 习 研 究 并 未 缩短 认 知 
心理 学 和 课堂 实践 之 间 的 鸿沟 ,但 它们 在 这 两 端 之 间 缔 结 了 也 许 最 终 可 以 联结 起 来 的 
联系 。 


QD protocol 一 词 的 词义 在 本 书 中 视 上 下 文 背景 不 同 而 有 所 不 同 , 它 是 在 "交谈 记录 "(interview record) 或 
“交谈 片断 " (interview sequence ) 的 意义 上 使 用 的 。 英 译 者 注 
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第 一 章 ”连续 量 的 守恒 概念 :从 观察 到 推理 


导言 


我 们 首先 所 做 的 实验 是 关于 物理 量 的 守恒 概念 的 获得 。 横 向 研究 已 经 湾 清 了 一 般 
的 守恒 概念 以 及 特定 的 物理 量 守 便 的 某 些 认识 论 的 和 结构 的 方面 的 性 质 。 这 些 概念 的 
掌握 表明 了 作为 其 基础 的 心理 运算 系统 的 存在 。 这 一 系统 可 由 两 种 形式 的 可 逆 性 一 一 
一 种 是 反 演 或 取消 , 另 一 种 是 互 反 关 系 的 补偿 一 一 作为 其 本 质 特征 的 说 明 。 守 恒 任务 
特别 的 心理 学 意义 在 于 如 下 事实 :从 中 我 们 可 以 看 到 儿童 表示 这 两 种 形式 可 首 性 的 判 
断 和 论据 。 

从 逻辑 的 观点 来 看 ,一 个 运算 也 就 是 改变 状态 4 为 状态 B, 同 时 至 少 让 一 种 性 质 不 
变 , 允 许 通过 一 种 反 演 的 手段 从 B 回 到 4, 这 种 “ 回 到 "取消 了 原初 的 改变 。 心 理学 的 研 
究 显示 :儿童 以 下 列 三 种 类 型 的 论据 来 支持 他 们 的 正确 的 守恒 判断 一 一 通过 反 演 的 可 道 
性 ,如 * 你 只 需 把 液体 倒 回 到 原来 的 杯子 ,你 就 会 看 到 仍 有 同样 多 的 水 可 以 喝 ”; 通 过 互 反 
关系 的 补偿 的 可 逆 性 ,如 “液体 高 了 但 杯子 窗 了 , 它 等 于 同样 的 液体 "; 以 及 加 法 的 同一 
性 ,如 “我 们 没有 增加 或 拿 走 任何 东西 "。 合 理 的 假设 是 ,物理 量 的 守恒 概念 是 由 心理 运 
算 的 逻辑 系统 产生 的 ,如 皮 亚 杰 已 揭示 的 ,这 些 系 统 与 逻辑 的 “群集 "结构 是 同 构 的 。 

对 量 的 守恒 概念 的 发 展 的 研究 一 直 引 起 儿童 心理 学 家 和 发 展 心理 学 家 的 相当 高 的 
兴趣 ,他 们 已 经 进行 了 许多 重复 研究 。 在 最 初 的 守恒 研究 中 , 某 一 确定 量 的 液体 被 倒 人 
到 不 同体 积 的 杯子 中 (Piaget 和 Szeminska,1941), 或 者 ,一 个 胶泥 球 先 在 形状 上 改变 , 然 
后 再 分 为 几 个 较 小 的 块 (Piaget 和 Inhelder, 1941)。 这 些 研究 揭示 : 儿童 最 初 对 守恒 的 理 
解 是 建立 在 一 般 的 未 分 化 的 不 变性 概念 基础 上 的 ,这 种 不 变性 的 概念 为 随后 更 具体 的 
定量 化 和 测量 (如 高 度 和 长 度 的 定量 化 和 测量 ) 提 供 基 础 。 这 最 初 的 连续 (或 物理 ) 量 的 
观念 在 任何 实际 的 物质 、 容 积 或 重量 的 物理 量 可 能 发 展 之 前 就 被 发 展 了 。 但 在 一 方面 
作为 基础 的 同时 性 的 运算 结构 和 另 一 方面 连续 的 和 因果 的 动作 两 者 之 间 的 分 化 仍 仅 是 
部 分 的 (Piaget 和 Garcia , 1971) 。 

连续 量 的 守恒 概念 的 发 展 存在 着 三 个 阶段 :第 一 个 阶段 的 特征 是 儿童 的 许多 回答 
和 论据 表明 守恒 的 缺失 ;第 二 个 阶段 的 特征 是 儿童 做 出 一 种 中 间 类 型 的 反应 ;第 三 个 阶 
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段 的 特征 是 守恒 的 获得 。 

第 一 阶段 的 共同 特征 一 一 在 该 阶段 儿童 没有 量 的 守恒 概念 (无 论 在 固体 物 的 情况 
下 ,还 是 在 液体 物 的 情况 下 ) 一 一 是 儿童 或 是 专注 于 所 进行 的 动作 上 (倾倒 液体 ,把 胶泥 
压 平 ,等 等 ) ,或 专注 于 材料 的 表面 结果 。 他 们 忽视 如 下 事实 :材料 的 最 终 的 样子 是 由 引 
致 胶泥 形状 或 液体 水 平面 的 变化 的 动作 所 决定 的 。 儿 童 更 详细 的 回答 显示 :在 这 一 初 
级 阶段 还 存在 几 个 亚 阶 段 。 只 是 在 发 展 的 某 一 点 上 ,儿童 才 开 始 在 实验 材料 的 某 些 特 
征 之 间 建 立 关系 ,并 且 一 开始 ,这 些 关 系 仅 是 部 分 的 并 仅 被 限定 于 少数 的 特征 上 。 例 
如 ,如 果 一 个 儿童 认为 , 当 液 体 被 倒 入 一 个 较 窄 的 杯子 里 时 “因为 液体 变 得 高 了 " ,所 以 
就 有 更 多 的 液体 可 喝 , 那 么 显然 ,他 是 把 两 个 杯子 的 液体 高 度 的 最 初 相等 与 随后 其 中 一 
个 的 液体 水 平 比 另 一 个 液体 水 平 升 高 (“超越 ") 相 比较 了 。 关 于 儿童 的 空间 表象 和 速度 
及 运动 概念 的 研究 已 显示 :这 种 建立 在 “超越 “超过 "等 观念 基础 上 的 次 序 的 比较 对 儿 
童 建构 空间 和 运动 的 基本 系统 来 说 ,具有 基础 的 作用 ,这 一 基本 系统 最 终 导致 测量 系统 
的 建立 。 

在 另 一 亚 阶段 ,儿童 变 得 能 够 在 心理 上 回 到 实验 情境 的 出 发 点 ,能 与 预计 到 那 时 会 
再 次 "有 同样 可 喝 的 (液体 ) "或 "一 样 多 可 吃 的 (东西 ) ,虽然 他 判断 当前 (液体 或 胶泥 ) 
的 量 由 于 形状 上 的 改变 而 增加 了 或 减少 了 。 在 我 们 最 初出 版 的 一 本 书 中 (Piaget 和 
Inhelder, 1941) ,我 们 把 这 种 类 型 的 判断 称 为 “经验 的 可 逆 性 ”, 即 一 种 有 效 地 回 到 原初 
状态 的 可 能 性 。 之 所 以 称 之 为 "经验 的 可 逆 性 ”, 是 为 了 把 它 与 逮 辑 的 可 逆 性 相 区 别 。 
在 这 种 反 转 和 逻辑 的 可 道 性 之 间 的 主要 差别 是 ,在 前 者 中 ,虽然 返回 的 动作 是 转换 动作 
的 逆反 ,但 它 既 没有 取消 这 一 转换 也 没有 补偿 它 , 它 只 是 第 二 个 动作 ,对 儿童 来 说 ,这 第 
二 个 动作 是 完全 独立 于 第 一 个 动作 的 。 

在 "发 生 认识 论 中 心 ”后续 进行 的 一 系列 关于 函数 从 属性 和 同一 性 观念 的 研究 显 
示 : 这 种 可 能 的 道 反 动作 的 思想 包含 在 一 个 单 向 映射 的 系统 中 ,这 个 系统 之 半 逮 辑 的 性 
质 皮 亚 杰 对 之 已 作 说 明 (1970)。 儿 童 建立 了 一 系列 这 种 类 型 的 单 向 关系 :yi=f(x,) ,其 
中 “是 把 胶泥 球 变 长 的 动作 ,y 是 球 的 宽度 的 减 小 ,f 表 示 y% 对 x 的 从 属 关 系 。 然 后 ,他 
又 建立 了 y*=f(m) 的 关系 ,这 里 的 二 是 使 香肠 变 成 为 球 的 * 变 粗 ( 胖 ) "的 逆反 动作 ,是 长 
度 的 减 小 。 然 而 ,在 这 一 水 平 , 这 两 种 协 ( 共 ) 变 或 函数 关系 仍然 是 相继 地 被 儿童 注意 ， 
它们 还 未 能 被 协调 成 为 一 个 单一 的 能 把 维度 的 协 ( 共 ) 变 转换 成 为 维度 之 间 的 补偿 的 系 
统 。 

单 向 从 属 的 半 逻 辑 系 统 还 未 包含 定量 的 不 变量 ,而 仅 有 一 种 定性 的 同一 性 的 观 
念 。 在 这 时 ,儿童 不 能 对 一 个 对 象 的 某 种 不 变 的 性 质 和 变化 的 性 质 做 出 区 分 。 例 如 ,他 
会 如 此 反应 ， 它 一 直 是 同样 的 液体 “同样 的 胶泥 ”, 即 使 他 判断 液体 的 量 增加 了 或 减少 
了 。 对 这 一 水 平 的 儿童 来 说 ,对 象 的 稳定 的 性 质 本 质 上 是 定性 的 ,是 直接 观察 到 的 ;而 
对 运算 水 平 的 儿童 来 说 , 量 被 保存 下 来 了 ,而 这 只 有 在 一 个 思维 运算 的 连贯 一 致 的 系统 
建构 之 后 才 是 可 能 的 。 
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中 间 类 型 的 反应 一 般 以 在 非 守恒 和 守恒 判断 之 间 表 现 出 动 播 不 定 为 其 特点 。 儿 童 
也 许 会 在 一 个 情境 中 不 断 改 变 其 想法 ;或 者 ,他 可 能 在 一 个 情境 中 做 出 正确 的 回答 ,而 
在 另 一 同样 困难 的 情境 中 做 出 错误 的 回答 一 一 这 就 使 我 们 难以 预测 儿童 会 对 哪个 问题 
或 在 哪个 实验 情境 中 做 出 正确 的 或 错误 的 回答 。 然 而 ,把 一 组 被 试 的 回答 在 随后 按 序 
加 以 排列 ,这 通常 是 可 能 的 。 

在 第 三 种 水 平 ,儿童 坚持 量 的 守恒 的 观点 ,并 以 那些 建立 在 逻辑 同一 性 和 通过 对 变 
化 的 消除 及 在 不 同 维度 间 的 补偿 之 基础 上 ,以 及 建立 在 对 关系 互 反 性 (例如 ,长 度 的 每 一 
次 增加 意味 着 宽度 的 相应 减少 ) 的 理解 之 基础 上 的 论据 来 证 明 自己 的 看 法 是 正确 的 。 

无 疑 ,从 半 逮 辑 和 定性 的 同一 性 到 逻辑 的 运算 和 量 的 守恒 ,其 间 存 在 着 一 种 连续 
Tk. 但 同样 也 很 清楚 ,这 一 发 展 是 建立 在 一 种 整合 的 过 程 和 完全 的 重 构 之 基础 上 的 。 
从 最 近 的 关于 学 习 的 研究 成 果 来 看 ,这 一 点 就 更 为 清楚 。 皮 亚 杰 (1970) 指 出 :逻辑 的 、 
定量 的 同一 性 不 仅仅 是 一 种 定性 同一 性 的 扩展 。 这 表现 在 以 下 三 个 方面 :(1) 定 量 的 同 
一 性 产生 于 一 个 直接 运算 及 其 反 演 的 结果 ;(2) 在 一 个 封闭 的 ,一致 的 系统 框架 内 , 它 被 
感到 是 必然 的 ; (3) 它 只 是 这 一 连贯 一 致 的 系统 之 内 的 一 个 组 成 成 分 , 它 并 不 能 说 明 诸 
如 两 种 形式 的 可 逆 性 等 其 他 成 分 。 

建立 在 运算 系统 基础 上 的 定量 的 同一 性 不 应 与 皮 亚 杰 和 塔 普 涅 埃 (Taponier) 在 如 
下 情境 中 所 发 现 的 那 种 反应 相 混 淆 (Piaget 和 Inhelder, 1963 , 1966) :要 求 儿童 (通过 手指 
指出 或 用 颜色 画 在 杯子 上 ) 标 示 出 当 把 液体 倒 人 不 同形 状 的 杯子 中 时 ,液体 水 平面 会 达 
到 何 处 ,还 要 求 儿童 说 出 杯 中 的 液体 是 多 了 、 少 了 或 一 样 多 。 有 些 儿 童 预 先 估计 到 : 液 
体 水 平面 和 量 都 不 会 改变 一 一 此 处 显然 不 存在 "逻辑 的 "守恒 问题 ,因为 他 们 对 任何 转 
换 都 毫 无 预知 。 

一 般 而 言 ,基本 数 的 守恒 早 于 物质 的 、 连 续 量 的 守恒 概念 的 获得 ,尽管 其 发 展 的 过 
程 是 类 似 的 。 要 求 儿童 通过 一 一 对 应 的 重复 过 程 而 认为 被 放置 到 两 个 相同 的 杯子 中 的 
许多 珠子 最 初 在 量 上 是 相等 的 ( 见 附录 ) ,然后 问 儿 童 : 当 这 些 珠子 倒 人 到 不 同体 积 的 杯 
子 中 会 发 生 什么 情况 ? 我 们 注意 到 :不 仅 就 液体 的 守恒 或 胶泥 的 守恒 任务 而 言 ,儿童 的 
反应 有 同样 的 次 序 ,而 且 其 论据 类 型 也 是 同样 的 。 然 而 ,在 非 连续 量 和 连续 量 之 间 的 一 
个 值得 注意 的 差异 是 ,对 前 者 而 言 ,儿童 通常 会 说 : (无 论 在 这 两 个 杯子 的 哪个 杯子 中 ) 
都 没有 多 一 个 珠子 ,我 们 一 直 都 是 一 个 接 一 个 放 的 。 用 群集 结构 的 术语 来 说 ,这 句 话 指 
的 是 “同一 性 运算 ”, 因 为 通过 一 种 一 一 对 应 的 过 程 而 形成 等 量 的 方法 突出 的 是 相 加 的 
动作 。 

在 一 项 关于 儿童 对 重复 原理 理解 的 研究 (Inhelder F Piaget, 1963 ) 中 ,我 们 发 现 重复 
的 一 一 对 应 的 动作 显然 对 连续 量 的 守恒 概念 的 发 展 具有 重要 作用 。 在 这 项 研究 中 ,要 
求 儿童 每 次 把 两 个 珠子 同时 放 到 两 个 杯子 中 去 (“ 红 的 放 到 这 个 杯子 里 , 蓝 的 放 到 这 个 
杯子 里 ”) ,让 儿童 重复 这 一 动作 多 次 。 开 始 用 一 对 同样 的 杯子 ,然后 用 不 同 的 杯子 。 在 
第 一 种 实验 情境 中 ,儿童 能 够 看 见 这 种 重复 动作 的 结果 ,因为 用 的 是 透明 的 杯子 。 然 
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后 ,用 不 透明 的 杯子 再 做 ,这 时 ,儿童 不 再 能 看 到 结果 。 这 一 研究 的 目的 是 让 儿童 预测 
一 个 动作 被 重复 很 多 次 后 其 结果 会 是 怎样 的 (“如 果 我 们 不 停 地 整个 下 午 都 这 样 做 下 
去 ” ,等 等 )。 此 实验 的 另 一 变 式 是 从 不 等 量 开始 进行 的 。 还 有 另 一 种 变 式 , 即 运用 一 对 
二 的 对 应 ,为 的 是 看 儿童 是 否 能 保持 最 初 的 等 量 和 不 等 量 的 看 法 。 这 些 研究 的 结果 显 
示 : 在 相当 小 的 年 龄 ,儿童 就 能 从 这 些 * 重 复 " 中 做 出 推论 ,产生 数 的 守恒 (相等 或 不 相 
等 ) 的 概念 ,并 常常 以 如 下 论据 来 证 实 它 ;只 要 我 知道 了 它 是 同样 的 ,我 就 知道 它 永远 
是 同样 的 。 然 而 ,在 这 一 阶段 , 数 的 守恒 仍 是 不 完全 的 , 它 不 能 立刻 被 概 化 至 所 有 元 素 
之 间 的 表面 变化 的 情境 。 

关于 “自发 的 "和 “引发 的 "对 应 以 及 关于 数 的 相等 概念 的 著名 实验 (Piaget 和 
Szeminska , 1941) 对 这 种 儿童 所 使 用 的 原始 的 方法 提供 了 详细 的 介绍 ,儿童 此 时 是 用 “多 
数 ( 量 ) 性 "(numerosity)[ 即 “有 很 多 "( 某 种 东西 ) 这 样 的 性 质 ] 而 不 是 用 元 素 的 数目 来 估 
计 不 连续 的 量 的 。 开 始 , 儿 童 不 能 对 建立 在 数 的 标准 之 基础 上 的 量 的 估计 和 建立 在 空 
间 标 准 基础 上 的 量 的 估计 做 出 区 分 。 如 果 让 4 一 5 岁 的 儿童 去 做 出 一 个 元 素 的 集合 ,使 
之 在 数目 上 与 实验 者 的 集合 相等 ,要 求 儿 童 以 某 种 方式 呈现 这 个 集合 (例如 ， 挑 选 出 与 
桌 上 排列 的 蛋 杯 一 样 多 的 鸡蛋 " ) ,对 这 些 儿 童 来 说 ,他 们 建构 其 集合 时 存在 着 一 种 倾 
向 , 即 让 对 象 的 始 端 和 末端 都 与 样本 相 一 致 。 然 而 , 当 要 求 他 们 做 出 估计 时 ,我 们 有 时 
就 会 看 到 一 种 不 同 的 反应 :他们 认为 其 元 素 靠 得 较 紧 的 那 列 物体 较 之 元 素 散 开 得 较 松 
的 那 列 物体 包含 有 更 多 元 素 。 即 使 前 运算 水 平 的 儿童 也 可 能 建立 一 一 对 应 (通过 使 用 
教育 玩具 而 有 利于 他 们 进行 这 种 对 应 ) ,但 这 并 不 意味 着 当 视 觉 上 的 对 应 遭 到 破坏 时 ， 
他 们 还 会 将 这 种 相等 视 为 不 变 。 例 如 ,他们 也 许 会 说 , 当 它们 被 散 开 后 ,就 会 有 更 多 的 
鸡蛋 ;或 者 说 , 当 它 们 被 靠 紧 放 成 一 堆 时 ,就 会 有 更 多 的 鸡蛋 。 这 种 早期 的 一 大 群 ( 堆 ) 
的 观念 受到 图 形 特征 的 强烈 影响 , 它 将 最 终 导致 建立 在 一 种 具有 类 似 于 数学 群 的 性 质 
的 运算 系统 之 基础 上 的 数 的 守恒 概念 。 

一 个 非常 有 趣 的 观念 (其 发 展 紧 靠 在 数 的 守恒 发 展 之 前 ) 是 格雷 科 (Greco,1962) 使 
用 库 尔 诺 (Courot) 的 术语 "quotity "2 的 概念 , 它 区 别 于 数目 的 * 量 "。 处 于 "quotity "水 平 


(D. Augustin Cournot ( 1801-1877) ,法 国 数学 家 ,哲学 家 和 经 济 学 家 ,数理 经 济 学 的 黄 基 人 ,1838 年 首次 
出 版 数理 经 济 学 名 著 《 财 富 理论 的 数学 原理 研究 )( Research into the Mathematical Principles of Wealth). — Pit 
者 注 

团 “quotity" 源 于 法 文 “quotite" 一 词 , 原 为 “份额 “分 配额 "之 意 。 但 此 处 的 quotity 不 具有 建立 在 计数 和 
度量 基础 上 的 “quantity”( 量 ) 的 含义 ,尽管 它 仍 被 用 来 表示 对 象 "多 少 "的 性 质 。 它 所 表示 的 多 少 是 建立 在 其 
他 标准 (如 对 象 所 占 空 间 的 大 小 ) 上 的 。 它 又 跟前 面 说 到 的 “numerosity "一 词 相关 联 , 某 种 意义 上 也 可 以 说 
quotity 是 numerosity 在 quantity 上 的 反映 。 因 而 处 于 quotity 和 numerosity 水 平 的 幼儿 会 把 实际 相等 的 两 个 量 中 
的 一 个 量 判断 为 有 较 多 的 量 , 继 而 判断 这 两 个 等 量 不 相等 。 所 以 quotity 虽然 也 有 多 少 的 含义 ,但 只 是 一 种 粗 
略 的 估计 而 并 非 由 严格 的 计数 所 得 。 基 于 以 上 理解 ,我们 将 quotity 试 译 为 “概括 量 " 或 概 估量 "。quotity 观 
念 只 在 儿童 早期 发 展 的 特定 阶段 出 现 ,形成 了 特定 的 quotity 水 平 的 对 等 量 做 出 不 等 量 判断 的 典型 回答 。 以 
上 解释 或 许 仍 不 尽 表达 quotity 的 准确 内 涵 ,故我 们 在 以 后 的 译文 中 凡 有 quotity 处 , 仍 保留 该 词 未 译 ,读者 可 
根据 行文 背景 去 进一步 理解 其 意 。 一 一 中 译 者 注 
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的 儿童 完全 能 够 在 他 数 过 另 一 个 集合 中 的 物体 之 后 要 求 他 回答 前 一 个 集合 中 有 多 少 物 
体 时 ,他 能 够 做 出 正确 的 回答 :“ 这 里 有 6 个 ,那里 有 6 个 , 当 你 数 了 它们 ,筹码 的 数目 是 
相同 的 ,但 它 是 不 同 的 ,这 里 有 更 多 的 数目 "更 有 其 者 ,儿童 有 时 断言 两 个 集合 元 素 之 
间 的 对 应 是 不 变 的 一 一 “每 个 蓝 色 的 珠子 对 应 一 个 红色 的 珠子 "一 一 但 尽管 如 此 他 仍 继 
续 坚 持 认为 “这儿 比 那儿 有 更 多 的 珠子 ”。 

这 些 发 现 导 致 某 种 关于 儿童 为 什么 会 在 连续 量 的 守恒 之 前 先 获 得 不 连续 量 守恒 的 
原因 之 假设 。 早 在 获得 数 的 运算 概念 (根据 皮 亚 杰 的 观点 , 它 来 自 类 包含 和 系列 顺序 的 
综合 ) 之 前 , 当 只 有 三 个 或 四 个 物体 时 ,儿童 经 常 能 够 数 出 来 ,或 以 另 一 方式 标示 物体 。 
这 种 知识 使 他 把 某 种 单个 性 (individuality ) ff) it HE (measure ) 归 属于 元 素 并 且 保 留 它们 的 
定性 的 同一 性 而 不 考虑 它们 位 置 上 的 变化 。 计 数 也 促进 了 他 对 自然 数 系统 的 系列 方面 
的 理解 。 最 后 ,元 素 的 个 别 化 (individualization ) 不 仅 使 他 建立 了 两 个 集合 元 素 之 间 的 最 
初 的 对 应 ,也 有 助 于 他 通过 一 种 “经 验 的 返回 ", 即 一 种 可 能 的 逆反 动作 的 预期 回 到 这 种 
对 应 上 。 

通过 建立 在 定性 同一 性 基础 上 的 推理 而 实现 元 素 的 个 别 化 以 及 在 系列 次 序 和 一 一 
对 应 基础 上 而 实现 的 关系 的 建立 就 是 运算 的 格式 , 它 导致 对 对 象 集合 做 出 数 的 估计 。 
皮 亚 杰 及 其 合作 者 们 进行 的 研究 已 揭示 :这 些 格式 本 身 并 不 形成 完全 运算 的 数 概念 , 它 
们 必须 与 类 包含 的 格式 相 协 调 。 

在 各 种 情境 下 儿童 在 实践 中 运用 这 些 初步 的 动作 格式 ,就 可 能 为 其 进一步 掌握 各 
种 类 型 的 守恒 问题 提供 准备 。 特 别 是 , 它 也 许 会 进一步 促进 他 对 维度 协 ( 共 ) 变 性 的 理 
解 。 根 据 所 涉及 的 特征 ( 数 、 量 、 长 度 ) 的 不 同性 质 ,也 许 会 产生 某 些 具体 的 困难 。 学 习 
的 研究 似乎 特别 适合 于 检验 这 种 假设 。 


初步 的 研究 


作为 著名 的 伍兹 ` 霍 尔 (Woods Hole) 座 谈 会 (1959) 的 讨论 结果 一 一 (其 讨论 内 容 ) 已 
Hi J. 布 鲁 纳 (J. Bruner) 在 一 份 生动 的 .具有 创意 的 报告 中 了 以 总 结 (1961) 一 一 我 们 决定 
首先 通过 学 习 的 研究 来 探索 认 知 发 展 的 机 制 。 一 些 杰出 的 热衷 于 建立 学 校 程序 教学 的 
物理 学 家 已 对 我 们 关于 儿童 科学 概念 的 发 展 研究 工作 表现 出 兴趣 。 那 些 参 加 此 次 座谈 
会 的 生物 学 家 与 我 们 一 样 对 发 展 过 程 的 可 塑性 表示 怀疑 。 与 会 的 心理 学 家 们 则 与 此 相 
反 , 他 们 相信 通过 运用 适合 的 方法 能 够 纠正 他 们 所 说 的 儿童 思维 中 的 “成 长 错误 ”。 

到 那 时 为 止 ,我 们 的 研究 一 直 与 那些 对 动物 在 其 自然 的 或 至 少 是 在 通常 的 环境 中 
的 行为 进行 有 控制 的 观察 ,而 并 不 试图 去 改变 其 发 展 的 自然 主义 的 研究 相 类 似 。 然 而 ， 
要 最 终 把 我 们 的 心理 学 成 果 运 用 于 教育 ,特别 是 用 于 科学 概念 的 教学 之 中 ,这 就 意味 着 
要 去 探索 某 种 对 发 展 特别 有 利 的 情境 。 
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我 们 的 首次 努力 是 在 我 们 荣幸 地 被 邀请 参加 “中 心 " 的 认 知 发 展 研究 两 年 之 后 于 美 
国 哈佛 大 学 进行 的 。 最 初 ,我们 实验 的 目的 (此 实验 是 与 布 鲁 纳 教授 及 其 同事 们 一 起 做 
的 ) 是 阐明 量 的 守恒 问题 ,同时 为 我 们 的 研究 方法 提供 详细 的 例 释 ,并 把 我 们 的 研究 与 
使 用 其 他 思想 学 派 方法 的 学 习 研究 相 比 较 。 

在 这 些 为 初步 研究 而 共同 拟订 的 技术 中 ,有 些 随后 即 被 哈佛 同人 ,也 被 我 们 日 内 瓦 
的 团队 用 来 作为 制订 更 好 训练 程序 的 基础 。 由 于 每 一 个 研究 团队 都 有 其 自己 的 认识 论 
的 和 发 展 的 立场 ,因此 ,由 此 而 形成 的 各 自 的 研究 程序 显示 出 两 种 非常 不 同 的 研究 路 
线 , 就 不 足 为 奇 了 。 

最 初 的 共同 研究 项 目 是 关于 在 把 液体 倒 入 不 同形 状 和 体积 的 杯子 中 的 情境 下 , 儿 
童 量 的 守恒 获得 的 研究 。 三 种 技术 (或 者 分 别 使 用 ,或 者 结合 使 用 ) 被 用 于 同样 的 实验 
情境 ( 见 图 1; 参阅 Bruner 等 ,1966)。 


第 一 种 技术 是 探索 对 杯子 的 维度 进行 适当 的 言语 说 明 可 能 有 什么 作用 。 我 们 首先 
研究 了 儿童 在 描述 不 同 高 度 或 不 同 宽度 (直径 ) 或 两 者 都 不 同 的 杯子 时 所 自发 使 用 的 语 
言 以 及 他 们 在 被 要 求 选 出 某 种 杯子 时 (例如 ， 选 出 一 个 比 这 个 杯子 更 罕 更 高 的 杯子 
来 ") 对 实验 者 ( 主 试 ) 指 导语 的 理解 。 

在 第 二 种 技术 中 ,要 求 儿童 预 估 当 一 定量 的 液体 相继 被 倒 入 许多 不 同 的 杯子 后 ,其 
液 面 在 何 处 。 起 先 ,我 们 使 用 不 同 直径 的 杯子 ,随后 又 使 用 不 同 高 度 的 杯子 ,最 后 用 的 
是 直径 和 高 度 都 不 同 的 杯子 。 在 每 次 预 估 之 后 ,以 及 在 液体 实际 倒 入 后 ,鼓励 儿童 去 检 
查 他 们 的 预 估 是 否 正 确 。 实 验 者 ( 主 试 ) 也 要 求 儿童 对 预 估 与 结果 之 间 的 对 应 或 不 一 至 
做 出 解释 。 

在 第 三 种 技术 中 ,重点 放 在 把 液体 从 一 只 杯子 倒 入 另 一 只 杯子 ,然后 再 倒 回 来 。 一 
只 杯子 的 液体 被 倒 入 到 好 几 只 其 他 的 杯子 中 ,每 次 液体 都 被 倒 回 到 原初 的 那 只 杯子 , 然 
后 问 儿 童 液体 量 是 否 保持 同样 或 已 改变 。 问 非 守恒 水 平 的 儿童 (他 们 常常 判断 那些 其 
液 面 较 高 的 杯子 有 较 多 的 液体 ) = 当 液 体 被 倒 人 原来 的 杯子 时 ,会 发 生 什么 情况 ?(“ 这 本 
子 是 否 完全 装 满 , 是 仅仅 有 一 点 满 ,还 是 会 溢出 来 ?”) 

这 些 首次 进行 的 研究 中 有 些 更 有 趣 的 结果 可 汇总 如 下 : 

1. 正 是 从 这 些 初 步 的 研究 中 ,我 们 显然 可 以 看 到 :教学 技术 的 作用 受 儿 童 最 初 认 知 
发 展 的 水 平 所 支配 ,后 者 可 用 一 项 前 测 测试 加 以 测量 。 
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2. 三 种 技术 之 结果 之 间 未 见 有 差异 。 三 种 方法 一 一 口语 训练 ,由 预 估 和 结果 之 间 
的 不 一 致 而 引起 冲突 ,和 把 液体 倒 回 至 原先 的 杯子 一 一 中 没有 一 种 方法 在 其 单独 运用 
时 有 特别 的 作用 。 

3. 甚至 三 种 方法 一 起 使 用 的 累加 的 效果 对 后 测 测试 结果 的 预 估 性 也 较 以 儿童 原初 
的 推理 水 平 来 预 估 的 预 估 性 要 小 。 显 然 ,儿童 整合 来 自 练习 的 信息 的 能 力 是 决定 发 展 
的 主要 因素 。 因 此 ,一 名 儿童 似乎 从 三 种 方法 中 所 得 到 的 好 处 更 多 地 依赖 于 他 的 认 知 
能 力 的 水 平 而 不 是 依赖 于 所 使 用 的 某 种 特别 类 型 的 教学 技术 。 

4. 最 后 ,还 存在 一 个 对 本 实验 条 件 下 的 被 试 的 进步 与 那些 未 给 予 如 此 训练 的 儿童 
的 进步 相 比 较 的 问题 。 这 一 问题 后 来 成 为 我 们 的 主要 关注 点 之 一 ,并 且 当 我 们 试图 改 
进 我 们 的 训练 技术 和 我 们 的 前 测 测试 和 后 测 测试 的 设计 以 便 对 被 试 在 实验 过 程 所 达 至 
的 进步 做 出 评估 时 , 它 一 直 不 断 地 出 现 于 我 们 的 脑 中 。 

布 鲁 纳 及 其 同事 在 这 些 初步 研究 的 基础 上 ,又 设计 了 一 系列 首创 的 技术 ,其 结果 和 
解释 均 被 收 进 了 《 认 知 发 展 的 研究 》(1966) 一 书 中 。 我 们 自己 的 研究 (在 最 近 出 版 的 著 
作 中 有 报告 ) 逐 渐 沿 循 一 种 与 哈佛 大 学 同人 们 的 研究 方向 相 比 十 分 不 同 的 方向 进行 。 

指导 我 们 研究 计划 的 基本 问题 是 发 展 与 学 习 之 间 的 关系 。 我 们 采取 的 假设 是 , 知 
识 的 任何 增加 都 是 一 个 人 已 有 格式 与 现实 相 接触 的 产物 。 我 们 提出 :格式 组 织 于 其 中 
的 系统 是 随 发 展 而 变化 的 。 在 这 样 的 背景 下 ,必须 采用 适当 的 前 测 测试 来 选取 那些 能 
按照 其 格式 的 组 织 化 的 程度 不 同 而 加 以 分 类 的 被 试 。 然 后 这 些 被 试 应 全 都 给 予 与 特定 
可 观察 的 现实 同样 的 接触 机 会 ,以 便 这 些 可 观察 的 特征 对 不 同 水 平 的 格式 的 作用 能 够 
显示 出 来 。 因 此 ,对 这 第 一 项 研究 来 说 ,我 们 挑选 了 两 组 儿童 :一 组 是 非 守恒 的 儿童 , 另 
一 组 则 是 多 半 处 于 中 间 过 渡 水 平 的 儿童 ,其 中 甚至 还 包括 了 一 些 已 处 于 获得 守恒 边缘 
的 儿童 。 

如 果 像 我 们 假设 的 那样 , 认 知 学 习 的 情境 是 这 样 一 种 情境 , 即 它 有 利于 在 一 个 人 的 
组 织 化 的 格式 系统 与 现实 世界 的 某 种 特征 之 间 的 接触 ,那么 ,实验 情境 应 被 设计 成 能 让 
被 试 观察 实验 情境 中 的 各 个 对 象 , 特 别 是 观察 那些 通常 在 他 们 寻找 解决 某 个 问题 的 解 
决 方法 时 会 忽略 的 东西 。 


一 项 初步 的 实验 : 液 面 水 平和 液体 量 的 比较 


在 这 第 一 项 关于 液体 流动 的 实验 中 ,向 儿童 呈现 几 种 情境 以 试图 促进 被 试 与 可 观 
察 的 环境 因素 之 间 的 接触 ( 见 图 2)。 儿 童 不 是 被 动 地 注视 主 试 使 用 实验 装置 进行 演示 ， 
而 是 要 求 儿 童 自己 去 打开 和 关上 开关 ,以 便 让 液体 流 到 不 同 的 瓶子 中 去 。 要 求 他 们 预 
估 什 么 情况 会 发 生 ,然后 让 他 们 把 这 些 预 估 与 他 们 施 以 动作 后 实际 发 生 的 情况 相 比 
较 。 显 然 , 量 的 守恒 ( 它 是 在 理解 测量 之 前 获得 的 ) 既 不 能 为 直接 的 观察 所 确证 ,也 不 能 
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为 其 所 和 否定。 然而 ,我 们 假定 :如 果 一 名 儿童 能 够 通过 对 实际 发 生 的 情况 的 观察 来 纠正 
他 关于 自己 动作 结果 的 预 估 ,那么 他 迟早 就 会 开始 对 液 面 水 平和 液体 量 之 间 的 关系 做 
出 推断 ,能 够 首先 通过 试 误 随后 立即 解决 问题 。 就 本 研究 而 言 ,让 儿童 从 证 明 自己 正确 
的 过 程 中 获得 自信 ,与 引导 儿童 去 进行 推理 (这 是 比较 预 估 与 观察 图 2 之 结果 ) 相 比 ,其 
重要 性 较 小 。 


图 2 

我 们 也 试图 通过 努力 把 儿童 的 注意 从 静态 的 结果 (这 是 非 守恒 推理 的 一 个 固有 的 
特点 ), 即 从 液 面 水 平 转移 开 去 的 方法 来 帮助 儿童 。 因 此 ,我 们 引导 儿童 的 注意 朝向 在 
一 个 实质 上 封闭 的 系统 中 一 系列 瓶子 的 注入 和 倒 空 的 连续 性 上 ,此 时 液体 从 第 一 个 瓶 
子 流向 第 二 个 瓶子 ,然后 又 流向 第 三 个 瓶子 ,第 一 .第 二 个 瓶子 分 别 放 置 在 第 二 ,第 三 个 
瓶子 的 上 方 。 以 这 种 方式 ,向 儿童 提供 亲自 看 见 一 个 连续 的 物理 过 程 的 因果 方面 (最 初 
和 最 终 的 状态 是 同样 的 ) 以 及 运动 的 方面 ( 液 面 水 平 抬 高 的 速率 依赖 于 瓶子 的 直径 ) 。 
显然 ,观察 物理 现实 本 身 并 不 能 导致 儿童 理解 一 个 物理 转换 的 不 同步 又 在 心理 上 是 可 
道 的 。 然 而 ,在 某 种 条 件 下 (本 章 将 会 讨论 到 ) ,这 一 点 可 通过 运用 某 种 实验 程序 使 之 凸 
显 出 来 。 


训练 程序 和 被 试 的 选择 


材料 :三 对 圆柱 形 的 瓶子 固定 在 一 个 架子 上 以 形成 两 个 垂直 的 纵 列 ( 见 图 2)。 两 个 
高 处 的 瓶子 (4 和 4') 和 中 间 的 瓶子 (8B 和 2B') 都 有 一 个 儿童 能 容易 操作 的 出 口 开关 装 在 
底部 。 顶 部 的 两 个 瓶子 (4 和 4') 和 底部 的 两 个 瓶子 (C 和 C' ) 在 实验 过 程 中 保持 不 变 ， 
其 高 度 为 7 厘米 ,直径 为 5 厘米 ;而 中 间 的 一 对 瓶子 (8 和 B') 有 时 用 另 一 对 不 同形 状 或 
体积 一 一 或 者 窗 一 点 (N: 高 7 厘米 ,直径 3 厘米 ) ,或 者 宽 一 点 (W: 高 7 厘米 ,直径 7 厘 


O 这 个 系统 实质 上 是 封闭 的 ,因为 液体 从 一 个 容器 流向 下 一 个 容器 ,又 被 重复 从 最 后 一 个 瓶子 倒 回 到 
第 一 个 瓶子 。 
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米 ) 一 一 的 瓶子 来 替换 。 还 有 两 只 不 同体 积 的 小 的 杯子 (FR 和 Fr' , 见 图 2) 用 来 向 项 部 的 
瓶子 里 倒 入 等 量 或 不 等 量 的 液体 。 


训练 期 


实验 有 四 个 阶段 ,分 属 两 个 训练 期 。 每 一 训练 期 历时 20 一 30 分 钟 。 在 两 个 训练 期 
之 间 有 一 周 的 时 间 间 隔 。 


第 一 训练 期 

阶段 1: 第 一 阶段 的 主要 目的 是 让 儿童 熟悉 实验 装置 和 把 他 们 的 注意 引 向 液体 从 4 
到 8 然后 到 C 流 动 的 事实 。 要 求 儿童 向 两 个 杯子 (F) 中 较 大 的 那个 杯子 注 进 液体 (“让 
杯子 的 球形 部 分 完全 装 满 但 颈 部 不 要 有 液体 ") 并 且 把 液体 从 F 倒 人 4 中 ,然后 打开 开 
关 , 让 液体 流 到 8 中 。 要 求 被 试 描述 发 生 的 情况 ,预测 如 果 F 被 放 到 C 的 位 置 时 ,他 会 在 
中 发 现 的 液体 量 :“ 当 我 们 让 液体 流 回 到 杯子 () 时 , 它 会 完全 装 满 杯子 的 球形 部 分 还 
是 不 会 装 满 ? 或 者 ,液体 会 达到 杯子 的 颈 部 吗 ?” 儿 童 随后 让 液体 流 到 也 ,这 就 能 看 到 
其 预 估 是 否 正 确 。 

同样 的 程序 再 在 右边 的 第 二 列 瓶子 上 进行 :让 儿童 从 F 倒 入 4' 中 ,再 让 液体 流 到 
8B8'。 当 主 试用 户 奉 换 了 C' 时 ,要 求 儿童 预 估 在 中 会 有 多 少 液体 量 , 然 后 像 前 面 做 的 那 
样 检查 他 的 预 估 。 

阶段 2: 第 二 阶段 的 目的 是 让 儿童 注意 如 下 事实 :开始 时 和 整个 过 程 结 束 时 (液体 从 
F 到 FF, 经 由 4 和 B 或 4' 和 N/W) 等 量 液体 会 引起 中 间 一 对 瓶子 的 不 同 的 液 面 水平 的 变 
化 一 一 当 这 些 瓶 子 不 是 相同 形状 或 体积 时 。 要 儿童 比较 流下 的 两 列 液体 的 量 。 这 意味 
着 在 程序 的 任何 一 点 上 儿童 都 能 比较 在 一 对 瓶子 (项 部 、 底 部 或 中 间 的 一 对 瓶子 ) 中 的 
液体 的 液 面 水 平 。 

儿童 向 4 和 4' 注 入 液体 使 用 的 是 同样 的 杯子 F。 要 求 儿童 检查 并 确认 两 个 瓶子 有 
同样 多 的 液体 ,其 液 面 水 平 也 是 相等 的 。 先 让 4 中 的 液体 流入 到 B; 然 后 要 求 他 让 同样 
多 的 液体 流入 N:“ 要 向 N 流 入 足够 的 液体 以 使 在 8 和 NN 中 有 一 样 多 的 液体 可 以 喝 。" 对 
8' 和 NN 中 的 液体 的 液 面 水 平 仔细 地 做 出 标记 (用 橡皮 筋 或 带子 ) ,要求 儿童 预 估 当 他 让 
液体 通过 时 ,在 C 和 C' 中 会 有 多 少 液体 量 :“ 在 这 两 个 瓶子 中 会 有 同样 多 的 液体 吗 ?或 者 
在 某 个 瓶子 中 液体 多 一 些 ?" 然 后 ,让 儿童 使 液体 流下 :从 B 到 C 和 从 六 到 C' 。 他 或 者 可 
能 在 这 种 情况 下 一 一 当 液 体 流入 C 和 C' 时 ,他 看 到 液体 量 和 液 面 水 平 是 不 等 的 且 在 
4' 中 有 些 液体 剩 下 时 ,他 会 使 8 和 NN 中 的 液 面 水 平 相 等 ,因而 客观 上 说 ,它们 的 量 是 不 
相等 的 ;或 者 他 能 够 让 全 部 液体 流 B 和 NN 中 ,接受 液 面 水 平 的 不 相等 ,以 C 和 C' 中 相等 
的 液体 量 和 液 面 水 平 来 结束 。 可 用 Ww 替换 NN 来 重复 同样 的 程序 。 
主 试 记录 下 儿童 对 这 些 问题 的 反应 并 努力 找 出 被 试 反应 的 理由 。 当 C 和 C' 中 的 液 
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体 量 不 等 的 时 候 , 主 试 要 注意 儿童 是 否 解释 4' 中 为 什么 会 剩 下 液体 ,如 果 儿 童 这 样 做 
了 ,要 注意 这 对 他 估计 液体 量 的 方法 是 否 有 什么 影响 。 在 非 守恒 的 阶段 , 当 儿童 面 对 不 
同形 状 和 体积 的 瓶子 时 ,他 通常 只 根据 其 液 面 水 平 来 评估 液体 的 量 。 

第 二 训练 期 

阶段 3: 第 三 阶段 是 建立 在 先前 一 项 实验 基础 上 的 (Piaget 和 Inhelder , 1963, 1966) : 
儿童 必须 预 估 几 个 部 分 被 藏 于 屏幕 之 后 的 不 同体 积 的 杯子 中 液 面 水 平 。 "在 这 项 实验 
中 ,一些 非 守恒 的 儿童 做 出 了 正确 的 回答 ,尽管 这 些 回答 仍 不 具有 运算 的 水 平 。 

在 第 三 阶段 ,再 次 要 求 儿 童 把 流 到 一 列 瓶子 的 液体 与 流 到 另 一 列 瓶 子 的 液体 相 比 
较 。 中 间 的 一 对 瓶子 由 一 道 屏幕 挡 着 ( 见 图 3)。 儿 童 把 同样 的 液体 量 注入 4 和 4' 中 (用 
同一 杯子 F)。 然 后 他 看 到 : 当 液体 通过 中 间 一 对 瓶子 后 ,底部 的 一 对 瓶子 C 和 C' 有 相 
等 的 液体 量 。 当 液体 再 次 通过 时 ,要 求 他 预 估 藏 于 屏幕 后 的 一 对 瓶子 中 的 液体 的 量 。 
屏幕 移 开 , 记 下 儿童 对 不 同 液 面 水 平 做 出 的 行为 反应 。 然 后 要 求 他 预 估 C 和 C' 中 的 液 
体 量 。 把 儿童 在 每 一 问题 中 他 实际 看 到 液体 的 情况 与 其 预 估 相 比较 时 的 全 部 反应 都 记 
录 下 来 。 


阶段 4: 阶 段 4 的 目的 是 研究 不 等 量 的 守恒 。 这 部 分 的 实验 程序 与 阶段 2 使 用 的 程 
序 相同 ,所 不 同 的 只 是 儿童 用 不 等 的 液体 量 注 入 4 和 A4'。4 用 杯子 中 的 液体 ( 满 的 ) 注 
入 ,4' 用 较 小 的 杯子 站 注入 。 使 量 上 的 差异 达到 这 样 的 结果 , 即 当 液体 到 中 间 的 一 对 瓶 
子 B 和 N 时 ,其 液 面 水 平 应 显示 相等 。 在 每 一 液 面 水 平 (4,B 和 C) ,都 要 求 儿童 比较 液 
体 量 。 

在 训练 程序 中 允许 儿童 有 相当 的 行动 自由 。 每 一 阶段 只 进行 一 次 。 但 如 果 儿 童 在 
几 种 可 能 的 解答 之 间 显 示 出 犹 殉 , 那 就 再 重复 一 次 这 一 阶段 。 

在 第 二 阶段 首先 出 现 的 情境 中 ,儿童 总 是 使 用 同一 杯子 来 向 4 和 4' 注 入 液体 ,在 液 
体 通 过 中 间 瓶 子 流下 之 后 ,也 是 用 它 来 收集 液体 。 这 一 阶段 似乎 引导 儿童 通过 经 验 的 


(D 该 项 研究 是 与 塔 S. 普 涅 埃 (S. Taponier) 合 作 进 行 的 。 
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证 据 发 现 液体 量 是 相等 的 。 如 果 在 阶段 2 的 最 后 部 分 和 (或 ) 在 阶段 4, 儿 童 让 中 间 一 对 
眶 子 中 的 液 面 水 平 保持 相等 ,后 来 , 当 液 体 流 和 人 底部 的 瓶子 后 ,他 又 为 它们 不 再 相等 了 
而 感到 惊讶 ,那么 此 时 , 主 试 就 把 儿童 的 注意 引 向 在 4 中 剩 下 的 液体 上 。 这 可 能 有 助 于 
儿童 认识 到 当 液 体 被 分 置 开 来 时 会 有 什么 情况 发 生 ,也 有 助 于 他 去 思考 一 个 整体 的 两 
个 部 分 之 间 的 补偿 关系 。 

在 阶段 2.3 和 4, 儿童 的 注意 被 以 两 种 不 同 的 方式 引 向 维度 的 协 变 关系 。 在 阶段 2 
和 3 中 ,液体 的 等 量 意味 着 在 瓶子 的 直径 和 液 面 水 平 之 间 要 有 一 种 补偿 ;在 阶段 4, 相 等 
的 液 面 水 平 意味 着 在 液体 量 和 瓶子 的 直径 之 间 要 有 一 种 补偿 。 

阶段 1 使 用 的 实验 装置 是 一 个 封闭 的 循环 ,其 间 液 体 从 F 流 向 4, 再 到 B 并 再 次 回 到 
下 ,这 就 强烈 提示 一 种 向 出 发 点 可 能 的 回归 。 这 种 情况 实际 上 是 发 生 了 。 

我 们 试图 把 向 儿童 提出 的 问题 按 这 样 的 方式 加 以 组 织 : 当 儿童 在 执行 各 种 指导 语 
时 ,鼓励 他 做 出 定量 的 评估 。 实 验 的 情境 不 可 能 向 儿童 灌输 必要 的 心理 运算 ,也 不 能 修 
正 他 所 具有 的 运算 ,这 一 点 是 很 清楚 的 。 实 验 的 情境 只 能 提示 其 中 所 包含 的 运算 。 实 
验 的 程序 仅仅 能 呈现 意外 的 情境 ,唤起 儿童 的 好 奇 和 引导 他 去 庄 难 自己 朴素 的 概念 , 甚 
至 引导 他 以 一 种 新 的 和 不 同 的 方式 去 解释 现象 。 


被 试 的 选择 


根据 儿童 对 两 种 物理 量 的 守恒 任务 (液体 和 胶泥 任务 , 见 附录 ) 的 反应 , 选 定 从 5 岁 
1 个 月 到 ?7 岁 整 的 34 名 被 试 。 同 样 的 任务 构成 后 测 测试 ,第 一 次 后 测 测试 在 训练 程序 之 
后 进行 ,而 第 二 次 则 在 三 周 后 进行 。 

15 名 儿童 显然 处 于 前 守恒 水 平 (类 型 1 ,NC)。 这 些 被 试 完 全 不 能 做 出 守恒 判断 。 
我 们 根据 其 使 用 的 论据 把 他 们 加 以 分 类 。 在 最 低 水 平 ,他 们 甚至 根本 不 考虑 什么 回 到 
出 发 点 的 论据 ,而 只 把 其 注意 集中 在 一 个 因素 上 :或 者 是 维度 之 一 ,或 者 是 倒 液体 的 动 
作 。 在 稍稍 高 一 点 的 水 平 上 ,他 们 只 给 出 一 种 建立 在 经 验 的 返回 的 结果 和 维度 的 协 变 
基础 上 的 论据 。 

在 我 们 开始 本 研究 时 ,我 们 对 部 分 协调 的 本 质 的 认识 还 知之 甚 少 。 然 而 , 自 此 以 
后 , 皮 亚 杰 已 探讨 过 它们 的 特点 。 这 些 特点 是 ,它们 由 一 种 半 逻 辑 所 组 成 ,它们 被 组 织 
为 功能 上 独立 的 系统 。 我 们 现在 关于 这 些 系统 发 展 的 知识 已 使 我 们 能 改进 对 前 守 便 的 
反应 加 以 分 类 的 工作 ,并 使 我 们 更 清楚 地 理解 了 认 知 学 习 的 可 能 性 和 困难 所 在 。 

19 名 儿童 以 一 种 类 型 的 中 间 水 平 的 方式 做 出 反应 。 这 些 儿 童 又 可 区 分 为 三 个 亚 
群 。6 名 儿童 属于 第 一 亚 群 (类 型 厂 ,NC-Int) ,他 们 只 对 一 个 任务 做 出 不 正确 的 回答 ,对 
另 一 任务 做 出 很 少 正确 的 回答 。 第 二 亚 群 (类 型 亚 ,Int-Int) 有 9 名 儿童 ,他 们 在 两 个 任务 
中 做 出 有 些 正 确 以 及 有 些 不 正确 的 回答 。 第 三 亚 群 (类 型 ,Int-C) 一 一 4 名 儿童 一 一 对 
胶泥 守恒 任务 做 出 正确 的 回答 ,但 对 液体 守恒 任务 做 出 了 一 些 不 正确 的 回答 。 
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一 个 控制 组 (8 名 儿童 ) 向 我 们 提供 了 确证 :守恒 一 旦 获得 ,在 训练 期 间 提出 的 问题 
就 能 被 立刻 解决 。 第 二 个 控制 组 (再 次 选 8 名 儿童 ) 显 示 : 不 参加 训练 的 处 于 中 间 水 平 
的 儿童 并 未 取得 进步 。 


结 X 


前 测 测试 与 后 测 测试 的 比较 


首要 的 、 最 为 显著 的 成 果 是 ,我 们 发 现 , 在 儿童 的 初始 发 展 水 平 (前 测 测试 ) 和 他 在 
训练 期 间 使 用 的 推理 类 型 ( 见 表 1-1) 之 间 ,存在 着 一 种 紧密 的 联系 。 一 方面 ,不 仅 “ 类 
型 1 ,NC" 的 15 人 中 没有 一 名 儿童 获得 守恒 ,而 且 也 仅 有 2 人 达到 了 中 间 的 过 渡 水 平 。 
另 一 方面 ,19 名 在 前 测 测试 中 处 于 中 间 水 平 的 儿童 中 有 16 名 儿童 在 两 项 后 测 测试 的 一 
项 测试 中 使 用 了 较 高 的 推理 类 型 ,他 们 中 有 10 人 甚至 获得 了 守恒 (类 型 Y )。 然 而 ,应 
该 注意 到 他 们 中 有 4 人 一 开始 就 理解 胶泥 守恒 任务 中 的 守恒 概念 。 他 们 所 取得 的 进步 
似乎 来 自 某 种 结构 向 不 同 内 容 的 扩展 而 非 来 自 新 结构 的 建构 。 

从 对 表示 前 测 测试 结果 和 后 测 测试 结果 之 间 关系 之 曲线 的 分 析 ,我 们 可 以 看 到 反 
应 类 型 的 次 序 仍然 是 稳定 的 。 就 大 多 数 儿 童 而 言 ,训练 期 对 他 们 在 全 部 示例 中 的 相关 
立场 并 没有 很 大 的 影响 。 虽 然 在 开始 时 儿童 们 彼此 非常 接近 ,而 在 后 测 测试 中 ,他们 相 
距 较 远 了 。 在 本 实验 中 ,情况 特别 如 此 ,因为 类 型 T 的 儿童 难以 取得 任何 进步 。 

另 一 发 现 是 ( 它 也 是 一 个 具有 一 般 性 质 的 发 现 ) 有 关 过 渡 机 制 的 动力 学 问题 ;中间 
水 平 的 反应 是 相对 不 稳定 的 。 在 训练 期 达到 中 间 水 平 的 儿童 中 有 些 人 在 首次 和 第 二 次 
后 测 测 试 之 间 取 得 了 进一步 的 提高 ,而 另 一 些 人 则 退步 了 。 这 种 反应 型 式 的 差异 似乎 
确证 了 阶段 存在 的 假设 。 如 果 说 中 间 水 平 的 反应 的 不 稳定 性 似乎 是 由 于 在 不 同 格式 间 
缺乏 协调 ,那么 , 较 高 级 反应 的 稳定 性 似乎 依赖 于 格式 系统 的 内 在 一 致 性 。 这 种 内 在 一 
致 性 是 一 个 发 展 阶段 的 本 质 特征 。 

显然 ,表示 前 测 测试 和 后 测 测试 结果 间 关 系 的 曲线 仅仅 显示 了 从 一 个 阶段 或 亚 阶 
段 到 下 一 个 阶段 或 亚 阶 段 的 过 渡 。 它 们 并 不 表明 那些 可 能 在 实际 训练 期 已 出 现 的 进步 
或 退步 ,它们 也 不 表明 一 名 儿童 是 否 仅仅 能 够 在 其 后 测 测试 的 推理 中 做 出 较 好 的 表 
现 。 对 这 些 内 容 读 者 在 本 书 关于 口头 语言 学 习 的 章节 会 看 得 更 清楚 。 

那些 在 训练 期 开始 之 前 仍 处 于 前 守恒 水 平 的 15 名 儿童 中 ,只 有 CAM(5;9)" 和 KOL 
(053;4) 在 第 二 次 后 测 测试 中 取得 了 实质 的 进步 ,达到 了 类 型 。 他 们 的 发 展 曲线 是 非常 


O (5;9) 表 示 “5 岁 9 个 月 "之 意 ,全 书 同 。 


中 译 者 注 
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不 同 的 :CAM 在 第 一 次 后 测 测试 中 处 于 类 型 开水 平 ,然后 在 第 二 次 时 发 展 到 了 类 型 W 水 
平 。 而 KOL 则 是 立刻 就 达到 了 类 型 开水 平 。 

在 其 成 员 的 初始 水 平 ,都 是 " 工 ,NC-Int 的 那 一 亚 群 中 ,只 有 一 名 儿童 MOR(5;9) 未 
取得 任何 进步 。 然 而 ,BAC(6;1) 和 BEN(6;2) 所 取得 的 进步 是 不 稳定 的 ,因为 BAC 在 首 
次 后 测 测试 达到 亚 水 平 ,而 在 第 二 次 后 测 测试 时 又 回 到 了 开水 平 ;BEN 在 首次 时 达到 了 
信 水 平 ,但 在 第 二 次 时 又 回 到 了 于 水 平 。GER(6;2) 在 取得 了 从 五 到 他 的 进步 后 ,在 其 
他 两 名 儿童 在 首次 后 测 测试 后 取得 更 大 的 进步 时 ,[BLA(6;1) 从 开 到 机 ,然后 又 到 V， 
HOT(6;2) A IAIN ,然后 又 到 V] 他 仍 停留 在 这 一 水 平 上 。 

在 初始 水 平 为 亚 ,Int-Int "的 亚 群 中 ,有 一 名 儿童 [AUD(5;2)] 似 乎 在 首次 后 测 测试 
中 稍稍 有 点 退步 ,但 在 第 二 次 后 测 测试 中 ,他 又 回 到 了 初始 水 平 。 另 一 名 儿童 [BRI(6; 
2) ] 在 首次 后 测 测试 中 达到 了 ,但 在 第 二 次 后 测 测试 时 又 退回 到 了 水 平 。 其 余 的 7 
名 儿童 的 进步 情况 如 下 :AUR(5;7) 仅 在 第 二 次 后 测 测试 时 达到 了 较 高 水 平 (V ) | CAT 
(6;3)、CHA(6;7) 和 SCH(7;0) 在 首次 后 测 测试 时 达到 了 开水 平 , 然 后 在 第 二 次 后 测 测 
试 时 达到 V 水 平 ;JEA(6;3) JAC(5;10) 和 COL(6;7) 在 首次 后 测 测试 时 达到 了 V 水平 。 

所 有 他 亚 群 中 的 儿童 在 首次 后 测 测试 时 都 达到 了 V 水 平 。 我 们 把 那些 我 们 能 对 之 
进行 再 测 ( 第 二 次 后 测 测试 ) 的 儿童 留 下 继续 进行 实验 。 

这 些 结果 提出 了 两 个 一 般 的 问题 :第 一 ,为 什么 有 助 于 中 间 水 平 的 儿童 取得 进步 
(有 时 候 达 到 了 掌握 守恒 的 程度 ) 的 训练 实际 上 对 那些 处 于 非 守 恒 水 平 的 儿童 没有 作 
用 ? 第 二 ,为 什么 较 优秀 的 儿童 会 在 认 知 发 展 中 取得 真正 的 进步 ,而 那些 较 差 的 儿童 则 
没有 取得 这 种 进步 ,尽管 事实 上 他 们 所 接受 的 实验 条 件 是 相同 的 ?能 对 此 予以 解释 的 心 
理 机 制 是 什么 ? 

我 们 的 训练 目的 是 帮助 儿童 知晓 那些 与 问题 解决 有 关 的 实验 情境 的 可 观察 特征 ， 
并 且 首 要 的 是 去 突出 那些 对 处 于 非 守恒 水 平 的 儿童 来 说 往往 会 被 忽略 的 特征 。 在 这 些 
与 物理 量 守恒 有 关 的 概念 的 不 同 建构 水 平 上 ,这些 可 观察 的 特征 的 实际 作用 到 底 是 什 
么 ?这 些 可 观察 的 特征 干扰 了 儿童 原始 的 概念 ,激发 他 去 进行 新 的 协调 吗 ?或 者 ,在 儿童 
能 从 它们 出 发 进行 某 种 推理 之 后 ,它们 才 是 有 效 的 ?在 后 一 种 情况 下 ,这 些 推理 能 由 在 
儿童 的 预 估 和 实验 中 实际 发 生 的 情况 之 间 所 发 生 的 不 断 的 遭遇 和 对 抗 所 激发 吗 ?要 充 
分 地 回答 这 些 问题 ,我 们 必须 远 远 超越 本 实验 的 范围 。 然 而 ,我 们 认为 ,以 下 所 举 儿童 
在 训练 期 做 出 的 反应 的 例子 也 许 对 此 能 提供 一 些 有 用 的 信息 。 


对 训练 期 儿童 反应 的 分 析 


对 儿童 在 训练 期 间 的 反应 ,我 们 将 作 一 简略 的 分 析 。 第 一 个 例子 是 关于 一 名 其 前 
测 测试 为 水 平 且 在 训练 期 未 取得 明显 进步 的 被 试 情况 。 
尽管 如 此 ,但 大 部 分 未 取得 进步 的 I 水 平 的 儿童 ,他 们 对 实验 情境 中 那些 较 高 发 展 
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水 平 的 儿童 在 问题 解决 时 似乎 能 予以 运用 的 可 观察 的 特征 都 完全 能 够 理解 。 工 水 平 的 
儿童 注意 到 了 在 C 和 C' 中 液 面 水 平 的 差异 ,而 且 这 一 观察 与 其 预 估 (阶段 2) 是 相 了 矛盾 
的 。 他 们 也 能 够 注意 到 当 他 们 要 使 有 和 (或 色 ) 中 的 液 面 水 平 相同 (和 液体 量 不 相等 ) 
时 ,在 4' 中 有 液体 剩 下 了 。 然 而 ,这 些 观察 似乎 并 没有 甚至 瞬时 地 影响 他 们 的 推理 。 这 
些 儿 童 并 不 知道 如 何 运 用 他 们 的 观察 。 在 前 测 测试 中 ,能 给 出 稍稍 好 一 些 论据 的 1 水 
平 的 儿童 有 时 会 纠正 他 们 自己 先前 的 回答 。 但 这 些 儿 童 中 没有 一 人 能 把 他 们 所 看 到 的 
东西 应 用 于 另 一 情境 之 中 。 


实验 记录 摘录 


BAB(5;6) 处 于 前 守恒 阶段 ,他 的 推理 是 建立 在 一 个 维度 的 变化 或 建立 在 倒 液 
体 的 实际 动作 或 建立 在 胶泥 的 形状 变化 之 基础 上 的 。 

在 实验 的 第 一 阶段 ,他 认为 液体 量 随 着 它 被 倒 入 到 NN 中 而 增加 ,又 随 着 它 被 倒 
回 到 下 而 减少 。 他 惊奇 地 发 觉 实验 最 后 严 中 的 液体 量 与 在 实验 开始 时 一 样 多 。 

在 第 二 阶段 ,他 开始 注意 到 维度 的 协 ( 共 ) 变 情况 ,但 并 没有 意识 到 他 相继 作出 
的 判断 是 相互 矛盾 的 :“ 如 果 你 从 边 上 看 ,这 里 有 更 多 (NN) ;如 果 你 从 上 耐看 ,这 里 
有 更 多 (B)。” 

在 第 三 阶段 ,BAB 似乎 有 点 对 自己 没有 把 握 。 一 开始 时 ,他 让 液体 在 同样 液 面 
水 平时 停止 流向 BB 和 N。 但 当 问 他 “你 认为 当 你 对 它 进行 检查 时 , 它 是 一 样 的 还 是 
不 一 样 的 "时 ,他 回答 不 出 来 ,表现 出 迷惑 的 表情 。 他 最 后 选择 了 一 种 折 中 的 解决 
方法 :又 滴 下 几 滴 液体 到 NN 之 中 (以 便 NN 的 液 面 水 平 较 B 稍 微 高 一 点 ,但 在 4' 中 仍 
有 一 些 液体 剩 下 )。 但 是 , 引 人 注 目的 是 ,他 期 待 C 和 C' 中 的 液 面 水 平 会 相等 ,C 和 
C' 会 会 有 同样 多 的 液体 量 。 在 此 之 后 他 才 注 意 到 A' 中 剩 下 的 液体 。 当 再 次 问 及 B 
和 人 中 的 液体 量 的 时 候 , 他 承认 在 中 液体 较 少 。 这 种 反 向 回溯 的 改正 似乎 是 阪 
立 存 在 的 现象 ,因为 它 对 其 他 的 判断 并 没有 什么 影响 。 当 有 用印 代 替 六 重复 这 一 程 
序 时 ,他 再 次 让 有 和 了 色 中 液 面 水 平 相等 ,后 来 才 注 意 到 藏 于 后 面 的 4 中 有 液体 剩 下 。 

在 第 四 阶段 ,BAB 认 为 ,只 要 中 间 的 一 对 产子 被 屏 莫 挡 住 ,液体 量 就 是 相等 
的 。 当 移 开 屏幕 ,他 似乎 显得 非常 好 奇 , 自 言 自 语 地 说 :“ 顶 上 (杯子 中 ) 没 有 东西 剩 
下 。" 但 当 他 看 到 液 面 水 平 不 等 的 时 候 ,他 还 是 认为 液体 量 是 不 相等 的 。 
儿童 的 每 一 判断 都 是 受 判断 自身 特定 的 背景 所 制约 的 。 有 趣 的 是 ,要 改变 前 守恒 


儿童 的 判断 是 多 么 困难 ,尽管 在 实验 时 我 们 努力 让 儿童 去 观察 。 很 显然 ,从 训练 期 得 到 
的 唯一 好 处 是 ,儿童 此 时 能 够 评估 两 个 维度 了 ,但 并 不 能 协调 它们 :“ 从 顶 上 的 杯子 ( 较 
大 直径 ) 中 可 看 到 更 多 的 柠檬 水 ,从 边 上 的 杯子 ( 较 小 的 直径 ) 中 看 到 较 少 的 柠檬 水 。 为 
了 表明 在 小 块 的 胶泥 中 有 比 胶泥 球 中 较 多 的 胶泥 ,儿童 把 小 的 胶泥 块 垂直 地 堆 起 来 。 


另 两 名 I 水平 的 儿童 表现 稍 好 ,但 仍 不 能 达到 更 高 的 水 平 。 对 他 们 来 说 ,他 们 更 乐 
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于 对 C 和 C' 中 液体 量 的 出 乎 意料 的 不 相等 做 出 反应 。BEL(5; 11) 此 时 感到 非常 惊奇 ， 
喊 道 :“ 你 也 得 拿 走 这 个 (4' 中 剩 下 的 液体 ) ,你 得 把 它 全 拿 掉 。”BAL(5;7) 说 : “我们 应 该 
把 它 放 在 那里 "然后 ,他 们 两 个 都 承认 他 们 把 不 等 量 的 液体 放 在 了 B 和 N 中 ,但 这 并 不 
有 助 于 他 们 改正 他 们 的 错误 或 对 随后 的 问题 做 出 正确 的 回答 。 

I 水平 的 儿童 的 反应 似乎 证 实 了 如 下 的 假设 :只 要 儿童 不 把 情境 的 可 观察 的 特征 
结合 到 一 个 推理 的 系统 中 去 ,使 他 能 把 在 实验 的 连续 阶段 中 做 出 的 各 种 观察 联系 起 来 ， 
他 就 不 能 取得 任何 进步 。 可 观察 的 特征 本 身 不 能 独自 导致 思维 过 程 的 变化 。 

回溯 的 校正 是 前 进 的 第 一 步 , 即 使 它们 并 不 导致 在 男 一 情境 下 的 正确 预 估 。 在 观 
察 和 预 估 之 间 的 不 一 致 在 儿童 的 心理 中 产生 了 某 种 不 安 。 但 在 这 个 发 展 水 平 他 还 不 能 
把 连续 的 观察 组 织 进 一 个 连贯 一 致 的 格式 系统 。 因 此 ,他 还 不 知晓 在 他 的 预 估 和 观察 
之 间 的 矛盾 ,他 还 不 能 做 出 可 以 导致 正确 预 估 的 正确 推理 。 我 们 可 以 假设 只 有 当 儿 童 
有 了 某 种 同化 和 协调 可 观察 特征 的 能 力 之 际 ,他 才 形 成 了 正确 的 推论 之 链 。 

那些 从 开水 平 (NC-Int) 和 了 秋 水 平 (Int-Int) 开 始 实验 且 此 后 又 达到 较 高 类 型 推理 的 儿 
童 ,清楚 地 向 我 们 显示 他 们 是 怎样 使 用 情境 中 的 那些 出 乎 意料 的 可 观察 的 特征 的 。 以 
下 是 一 个 典型 的 例子 。 

GER(6;2) 从 下 水平 开 始 ,在 训练 期 后 达到 了 了 水 平 。 
在 前 测 测 试 中 ,GER 与 [水平 儿 童 之 间 的 唯一 区 别 是 ,对 液体 被 例 入 到 几 个 小 

杯子 中 去 的 情境 ,她 给 出 了 一 个 正确 的 守恒 回答 。 她 给 出 的 论据 是 原始 同一 性 的 

论据 :“ 因 为 在 这 里 (原来 的 杯子 ) 和 在 这 里 (把 液体 从 其 中 倒 进 较 小 杯子 的 杯子 ) 也 

有 同样 的 液体 。" 然 而 ,她 并 未 在 任何 其 他 的 情境 (液体 守恒 任务 和 胶泥 守恒 任务 ) 

中 运用 这 一 推理 。 

在 训练 期 ,她 开始 以 与 水 平 工 的 儿童 同样 的 方式 来 进行 推理 , 除 下 列 情况 以 

外 :在 阶段 2, 她 正确 地 预 估 到 C 和 C' 中 液体 量 的 不 相等 :“ 这 里 (C) 多 些 ,这 里 (C') 

少 些 , 因 为 在 项 上 (杯子 里 ) 还 有 一 些 剩 下 。" 这 是 一 种 推理 过 程 的 开端 。 然 而 ,她 的 

进步 仍 是 微小 的 ,因为 当 她 让 全 部 液体 流入 到 入 中 之 后 ,她 对 如 下 事实 感到 困 起 

一 一 B 和 NN 中 的 液体 水 平 是 不 相等 的 。 她 并 不 试图 去 解释 A 和 A' 的 等 量 是 怎样 在 B 

和 N 时 会 达到 不 同 的 液 面 水 平 的 。 只 有 在 以 下 阶段 ,真正 的 冲突 才 会 出 现 :GER 不 

断 地 改变 其 想法 , 先 说 “在 凡 中 有 更 多 的 柠 榜 水 ,因为 它 是 瘦 的 ( 窄 的 ) ,这 里 (B) , 它 


XGECE) T"; 然后 立刻 接着 说 “不 , 它 是 同样 的 " 。 一 “你 是 怎么 知道 的 ?一 一 
“因为 我 能 看 到 它 ," 一 一 “你 怎么 看 到 它 的 9" 一 一 “我 就 是 知道 。 她 还 是 不 去 进行 
建立 在 维度 补偿 基础 上 的 解释 尝试 。 


在 实验 的 第 四 阶段 ,一 开始 她 似乎 理解 了 A 和 A' 中 的 液体 的 不 相等 量 在 被 例 
入 至 B 和 NN 中 后 ,会 达 于 同样 的 液 面 水 平 。 然 而 ,她 放弃 了 通过 “ 预 佑 C 和 C' 的 液 
面 水 平 会 是 相等 的 "达到 不 等 量 守恒 的 想法 。 但 地 后 来 通过 参照 中 间 的 瓶子 解释 
了 C 和 C' 之 间 的 不 相等 :“( 它 们 不 是 同样 的 ) 因 为 一 个 瘦 (N), 另 一 个 胖 (B) ,那个 
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会 有 更 多 的 柠 榜 水 (不 考虑 相等 的 液 面 水 平 )。” 
无 论 CER 在 什么 时 候 改正 其 回答 ,她 都 会 遇 到 新 的 障碍 。 她 没有 掌握 问题 的 关键 ， 
不 去 努力 克服 矛盾 一 一 像 那些 发 展 得 更 好 的 儿童 所 做 的 那样 。 

在 后 测 测试 中 ,GER 对 胶泥 守恒 任务 做 出 了 一 些 正确 的 回答 。 她 在 守恒 和 非 
守恒 之 间 表 现 犹 入 , 她 给 出 的 唯一 论据 是 与 训练 情境 密切 联系 的 原始 同一 性 论 
据 。 她 的 论据 从 未 给 我 们 留 下 具有 逻辑 必然 性 的 印象 
JAC(5;10) 开 始 实验 时 处 于 亚 水 平 ,在 后 测 测试 时 达到 守恒 水 平 。 他 所 取得 的 进步 

是 迅速 而 显著 的 。 他 能 够 联系 其 预 估 ,知晓 矛盾 何在 并 试图 解决 它 。 主 试 只 作 了 很 少 
的 干预 ,因此 JAC 的 反应 完全 是 自发 的 。 

在 前 测 测试 中 ,JAC 不 断 地 在 守恒 判断 和 非 守恒 判断 之 间 摇 摆 (Jnt-Int) 。 他 对 
问题 很 感 兴趣 ,不 但 能 够 根据 经 验 的 返回 而 且 能 根据 维度 的 协 ( 共 ) 变 关系 来 思考 
问题 。 

在 第 一 阶段 ,他 正确 地 预 估 C 和 C' 中 的 液 面 水 平和 液体 量 将 会 是 相等 的 。 当 
液体 从 A' 流 向 NN 然后 流 到 C' 时 ,他 说 ;“ 啊 呀 , 它 到 了 非常 高 了 (在 NN 中 ), 但 我 是 用 
同样 的 杯子 ( 亚 ) 倒 的 ,我 把 它 倒 光 了 。” 

在 第 二 阶段 ,他 的 回答 表现 出 一 种 冲突 :“ 我 能 怎么 做 呢 ? 如 果 我 在 同样 地 方 停 
下 (B 和 NN 同样 的 液 面 水 平 ) ,我 就 在 最 后 (C' ) 没 有 足够 的 ( 柠 样 水 ) 喝 了 ,看 ,我 在 
这 儿 (4' ) 剩 下 一 点 了 。 要 在 最 后 有 一 样 多 的 柠 权 水 喝 ,我 得 把 它 全 都 放 到 这 儿 ， 但 
它 就 会 到 不 同 的 地 方 ( 液 面 水 平 ) 了 。" 他 让 全 部 液体 流 到 和 入, 自 言 自 语 地 说 : 
“这 看 上 去 太 多 了 ,不 是 吗 ?" 当 液体 流入 取 和 人, 他 表现 得 非常 困惑 : “真是 有 趣 ,如 
果 我 不 在 顶部 留 一 点 ,我 就 在 这 个 杯子 里 得 到 同样 多 的 柠檬 水 ( 指 着 液 面 水 平 ), 它 
是 这 么 宽 (W) ,在 这 个 窜 的 杯子 …… 好 , 它 肯 定 会 是 同样 多 的 柠 榜 水 , 它 都 在 这 里 了 
verer Ail CA LEW RG ooo EAE ORF , 柠 榜 水 都 被 压 上 来 了 VON 
定 会 到 达 上 面 的 ;在 宽 的 杯子 , 它 就 散 开 了 。” 

在 第 三 阶段 , 当 屏 幕 一 移 开 ,他 高 兴 地 发 现 他 的 预 估 得 到 了 证 实 :“ 哈 ,我 知道 ， 
就 像 上 次 (前 一 个 训练 期 ) 一 样 ,总 是 有 一 样 多 的 柠 榜 水 可 以 喝 , 它 只 是 看 上 去 多 一 
些 , 柠 榜 水 在 杯子 里 会 到 不 同 的 地 方 。 

在 第 四 阶段 ,他 第 一 次 为 有 和 六 中 的 相等 的 液 面 水 平 而 感到 困惑 ;怎么 会 这 样 
呢 ? 我 是 用 小 杯子 (1 ) 倒 到 这 里 的 (4') ,现在 它 一 样 了 …… 啊 ! 它 还 是 少 一 些 ,我 
会 在 最 后 看 到 它们 是 一 样 的 。 等 一 下 ,等 …… 我 知道 ,在 这 边 ( 列 ) 总 是 少 一 些 ,我 
没 在 当中 (瓶子 ) 加 过 一 点 ,所 以 它 肯 定 是 对 的 。 

在 后 测 测试 中 ,JAC 清 楚 理 解 了 液体 量 和 胶泥 的 守恒 。 他 不 仅 给 出 基于 补偿 和 
同一 性 的 论据 ,而 且 也 给 出 了 基于 可 逆 性 的 论证 :“ 这 时 候 ,我 又 把 它 变 回 球 ,我 是 
这 样 想 的 ,我 能 肯定 。” 

这 个 例子 表明 ,那些 一 开始 至 少 考虑 到 守恒 可 能 的 儿童 一 一 即使 如 此 ,由 于 受到 胶 
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泥 形状 的 显著 变化 的 影响 ,他 们 还 是 做 出 了 非 守恒 的 回答 一 一 能 随后 根据 他 们 自己 的 
推理 修正 其 判断 。 情 境 中 的 可 观察 的 特征 尽管 不 是 知识 的 直接 源泉 ,但 会 迫使 儿童 去 
比较 自己 相继 的 判断 。 以 这 种 方式 他 能 够 逐渐 知晓 它们 之 间 的 矛盾 。 
最 后 ,我 们 将 介绍 一 名 不 需要 观察 实际 发 生 的 情况 而 立刻 解决 全 部 问题 的 水 平 W 
被 试 的 一 些 反应 。 
POU(5;6) 在 前 测 测试 时 ,对 胶泥 球 守恒 任务 ,给 出 了 基于 可 送 性 的 守恒 回答 : 
“如 果 我 再 (把 它 ) 弄 成 球 , 它 就 是 同样 的 。" 但 在 液体 守恒 任务 中 ,他 还 是 对 自己 没 
有 把 握 。 他 在 几 次 犹 菩 之 后 ,又 回 到 了 原初 的 前 守恒 判断 :“ 在 疲 的 ( 窄 的) 杯子 中 
有 更 多 ( 柠 榜 水 ) ,因为 它 比 这 个 (原初 开始 的 杯子 ) 窜 。” 
在 训练 期 间 , 他 的 推理 变 得 更 明确 ,此 时 他 考虑 到 了 维度 的 补偿 。 在 第 二 阶 
段 ,他 认为 :这 里 (N) 它 较 长 ;这 里 (N) 它 较 宽 ,所 以 它 应 该 低 点 。" 他 也 能 运用 传递 
性 论据 :“ 如 果 你 想 在 这 里 (C) 有 一 样 多 ( 柠 榜 水 ), 跟 开始 时 一 样 多 , 那 在 这 里 (中 
间 一 对 瓶子 ) 必 须 一 样 多 …… 当 它 流 到 下 面 的 杯子 时 ,就 像 是 我 们 把 它 又 放 到 了 顶 
上 的 杯子 中 。” 
在 第 四 阶段 ,他 非常 高 兴 地 宣称 : "这 里 我 是 从 大 杯 ( 严 ) 倒 下 的 ,这 里 我 是 从 小 
杯 ( 严 ) 倒 下 的 。 全 都 倒 出 了 ,所 以 在 最 后 肯定 在 这 里 有 很 少 柠 榜 水 ,在 那里 有 很 多 
柠 榜 水 。 当 问 及 当中 一 对 瓶子 的 液 面 水 平 是 否 相等 时 ,他 说 ;" 当 你 认为 它们 相等 
时 ,你 可 能 犯 了 一 个 错误 ,这 里 不 可 能 喝 到 一 样 多 ( 柠 榜 水 )。” 
在 后 测 测试 中 ,他 对 所 有 实验 情境 都 做 出 了 守恒 回答 。 
在 这 个 例子 中 ,情境 的 可 观察 的 特征 使 得 儿童 能 够 做 出 预 估 和 进行 某 些 基于 一 系 


结 论 


这 项 首次 关于 学 习 实 验 的 探索 研究 提出 了 不 少 问题 ,本 书 其 他 各 章 对 这 些 问 题 将 
给 予 部 分 的 解答 。 让 我 们 在 此 总 结 一 下 这 些 问题 。 

情境 中 的 可 观察 特征 在 守恒 概念 形成 中 所 起 的 作用 似乎 因 儿 童 最 初 格式 的 组 织 
程度 的 不 同 而 显示 很 大 的 差异 。 我 们 的 训练 期 被 设计 用 来 激活 作为 物理 量 守恒 基础 
的 逻辑 系统 发 展 所 必须 的 条 件 。 实 际 上 , 共 变 关系 .一 种 经 验 的 返回 和 定性 的 同一 性 
正 是 我 们 的 实验 情境 所 提示 的 。 从 推理 的 角度 来 看 ,这 些 运算 对 应 于 皮 亚 杰 称 之 为 
“函数 "(在 其 数学 意义 上 ) 关 系 的 亚 系统 。 这 一 亚 系 统 的 本 质 特征 是 定性 的 同一 性 和 
一 种 半 逻 辑 的 结构 。 前 守恒 水 平 的 儿童 似乎 还 不 能 从 训练 中 受益 。 我 们 可 以 假设 : 那 
些 未 能 取得 进步 的 儿童 未 能 在 情境 的 各 种 不 同 的 可 观察 特征 之 间 建 立 必然 的 联系 。 
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换言之 ,可 观察 的 特征 只 有 当 儿 童 能 够 把 它们 结合 进 他 已 有 的 格式 中 的 时 候 ,才能 被 
同化 。 

这 是 一 种 微妙 的 状态 ,如 我 们 所 知道 的 , 它 只 有 在 学 习 的 实验 中 才能 被 观察 到 。 I 
水 平 的 儿童 并 非 完全 不 理会 经 验 ,似乎 他 们 其 至 没有 注意 到 情境 的 可 观察 特征 。 他 们 
似乎 也 不 像 日 内 瓦 “发 生 认识 论 中 心 "关于 “ 觉 知 的 唤醒 (awakening of awareness) "的 研 
究 中 的 被 试 那样 对 这 些 特 征 视而不见 。 例 如 ,在 后 者 情况 下 ,儿童 常常 在 不 知晓 自己 如 
何 做 的 情况 下 进行 一 种 非常 复杂 的 动作 操作 。 此 时 他 能 够 让 一 个 弹 石 又 在 其 弹道 的 某 
一 适当 之 处 弹出 石子 以 击 中 目标 ,但 问 他 在 何 处 弹出 弹子 时 ,他 仍 坚持 认为 他 是 当 弹 子 
与 目标 对 准时 让 弹子 弹出 的 。 相 反 ,我 们 的 被 试 注意 到 这 些 意外 的 可 观察 的 特征 ,只 是 
未 运用 到 它们 而 已 。 同 化 的 缺失 不 是 缘 于 被 试 观察 能 力 的 缺陷 ,而 是 由 于 如 下 事实 :可 
观察 的 特征 还 未 被 整合 进 推理 的 机 制 中 。 

中 间 水 平 的 被 试 把 可 观察 特征 整合 进 推理 机 制 中 的 方式 和 在 亚 阶段 荆 中 所 取得 的 
日 益 迅 速 的 进步 为 我 们 的 如 下 一 般 假 设 提供 了 进一步 的 支持 , 即 儿 童 在 训练 期 间 对 环 
境 线索 的 敏感 性 和 表现 出 的 进步 依赖 于 儿童 初始 发 展 水 平 ,而 不 是 像 刺 激 - 反 应 类 型 的 
学 习 理 论 那样 ,认为 与 之 无 关 。 

显然 ,在 儿童 不 能 使 用 新 的 可 观察 特征 的 水 平和 他 能 够 把 这 些 特征 整合 于 一 个 推 
理 的 系统 的 水 平 之 间 的 过 渡 并 不 是 突然 实现 的 。 事 实 上 ,过 渡 是 通过 回溯 性 的 纠正 和 
正确 的 预 估 的 增多 (它们 变 得 相互 依赖 ) 而 逐渐 达到 的 。 这 种 预 估 只 有 在 与 先前 的 推理 
联系 起 来 的 时 候 ,它们 才 是 可 能 的 。 在 这 特定 的 情形 中 ,指出 如 下 情况 是 很 有 趣 的 : 推 
理 密 切 地 依赖 于 儿童 能 够 做 出 的 校正 ,从 回溯 的 意义 上 说 ,是 对 其 以 前 解决 方法 的 校 
IE.” 


D 这 第 一 个 实验 与 布 鲁 纳 及 其 同事 (Bruner 等 ,1966) 所 做 的 实验 有 某 种 相似 之 处 。 像 日 内 瓦 学 派 一 
样 , 布 鲁 纳 想 超越 对 守恒 问题 之 反应 的 简单 研究 ,为 的 是 对 作为 认 知 进步 之 基础 的 机 制 有 更 多 了 解 ,并 对 其 
间 主 体 知晓 自己 理解 现实 的 不 同方 式 之 间 的 冲突 所 起 的 作用 加 以 分 析 。 然 而 , 正 是 从 这 里 ,我 们 的 道路 开 
始 分 贫 了 。 对 哈佛 的 研究 团队 来 说 ,这 些 冲突 的 出 现 本 质 上 是 与 表示 现实 的 方法 有 关 ,他 既 可 以 是 肖像 性 
的 ,也 可 以 是 符号 性 的 。 符 号 的 表征 (主要 为 言语 描述 ) 被 认为 是 高 于 前 者 的 ,并 且 在 它们 之 间 会 有 冲突 , 它 
将 导致 认 知 的 重组 化 。 对 日 内 瓦 学 派 来 说 ,这 不 是 一 个 在 理解 现实 的 方法 之 间 的 冲突 之 问题 ,冲突 (正如 皮 
亚 杰 和 英 海尔 德 已 经 阐明 的 ,1966) 本 身 是 依赖 于 运算 发 展 的 ,这 是 一 个 不 同 同化 格式 之 间 的 冲突 问题 。 我 
们 的 首次 实验 ,根据 我 们 的 观点 , 它 揭示 了 :在 格式 和 可 观察 特征 之 间或 在 不 同 的 格式 之 间 的 矛盾 是 一 种 扒 
理 过 程 的 功能 , 它 本 身 是 依赖 于 主体 (被 试 ) 的 能 力 水 平 的 。 
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横向 研究 已 揭示 ,儿童 获得 不 连续 量 的 守恒 (实验 材料 由 物体 的 小 的 集合 组 成 ) 要 
早 于 连续 量 的 守恒 6 个 月 到 1 年 时 间 。 这 就 提出 了 一 个 关于 这 两 种 概念 之 间 关 系 的 问 
题 一 一 这 实际 上 也 构成 了 学 习 实验 主要 关心 的 问题 之 一 。 这 两 种 概念 是 否 一 个 直接 派 
生 于 另 一 个 ? 或 者 ,它们 都 是 应 用 于 不 同 内 容 的 同一 构造 过 程 的 产物 吗 ? 儿 童 又 是 怎样 
从 一 个 概念 发 展 到 另 一 概念 的 呢 ? 

在 许多 关于 儿童 重复 概念 发 展 的 实验 (Inhelder 和 Piaget,1963 ) 中 发 现 :儿童 能 够 对 
元 素 集合 的 相等 或 不 相等 的 问题 做 出 正确 的 回答 ,只 要 这 些 元 素 之 集合 由 重复 的 一 一 
对 应 所 构成 ;儿童 解决 这 一 问题 的 时 间 要 远 远 早 于 他 们 对 主 试 改变 了 两 个 集合 中 的 
个 集合 的 元 素 的 排列 后 仍 能 正确 地 回答 每 一 个 集合 都 包含 同样 数目 物体 的 时 间 。 在 这 
些 有 关 “ 重 复 " 的 实验 中 ,儿童 和 主 试 两 者 都 同时 把 新 的 物体 (每 次 一 个 ) 加 到 在 他 们 面 
前 展开 的 两 个 集合 之 上 。 有 时 ,初始 集合 有 同样 多 的 物体 ,有 时 又 不 等 。 通 过 这 种 一 个 
接 一 个 地 增加 物体 的 重复 动作 而 得 到 的 两 个 集合 以 不 同 的 方式 展开 , 当 询问 儿童 关于 
它们 中 的 物体 数目 这 一 问题 时 ,甚至 不 到 5 岁 的 儿童 也 能 给 出 正确 的 答案 。 虽 然 我 们 
难以 评价 这 些 回答 的 逻辑 性 质 ,但 这 么 小 的 儿童 在 一 个 包含 着 重复 过 程 的 情境 中 给 出 
了 正确 的 答案 。 这 一 事实 也 给 了 我 们 这 样 的 启发 :把 与 此 类 似 的 程序 运用 于 物理 量 守 
恒 概 念 的 获得 上 也 许 是 可 行 的 。 

我 们 希望 能 先 用 像 筹码 这 样 的 单个 的 物体 ,然后 再 用 小 木 珠 这 些 我 们 用 过 的 实验 
材料 来 促进 从 不 连续 量 的 守恒 向 连续 量 的 守恒 的 可 能 的 过 渡 。 后 来 ,我 们 又 用 小 的 植 
物种 子 作 为 实验 材料 。 以 此 方式 ,实验 材料 逐渐 表现 出 连续 量 的 特点 。 通 过 "重复 "过 
程 , 即 通过 每 次 同时 把 一 个 元 素 加 到 每 一 个 原初 量 之 上 的 方法 ,首先 把 材料 放 到 同样 不 
透明 的 杯子 中 ,然后 放 到 不 同体 积 的 透明 的 杯子 中 ,最 后 再 把 原来 杯子 中 的 东西 倒 到 不 
同 的 杯子 中 。 在 整个 实验 中 重复 的 过 程 一 直 保持 了 在 两 个 集合 的 物体 之 间 的 一 一 对 
应 ,这 种 数 的 相等 性 正 是 我 们 要 求 儿童 确定 的 。 然 而 ,实验 材料 在 物体 被 不 断 增加 后 ， 
实际 看 上 去 会 越 来 越 少 地 令 人 联想 到 那 种 源 于 重复 过 程 的 一 一 对 应 。 在 认 知 发 展 的 某 
一 时 刻 ,儿童 会 产生 两 种 类 型 的 评估 :一 种 评估 会 导致 量 的 相等 的 判断 (这 是 建立 在 把 
同样 数目 的 物体 同时 加 到 两 个 集合 上 去 的 重复 过 程 基 础 上 的 ), 另 一 种 则 会 导致 不 相等 
的 判断 (这 是 建立 在 两 个 集合 的 不 同 表面 情况 之 基础 上 的 )。 这 两 种 判断 会 在 儿童 的 心 
理 上 产生 冲突 。 因 此 ,我 们 认为 ,如 果 儿 童 知晓 这 两 种 类 型 推理 的 矛盾 ,这 也 许 会 引导 
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他 运用 适当 的 心理 过 程 去 解决 问题 。 
训练 程序 ,测试 和 被 试 的 选择 
在 训练 程序 中 ,向 被 试 提供 三 种 类 型 的 情境 。 


1. 将 数目 相同 的 集合 以 不 同样 式 展开 ,让 儿童 根据 模型 进行 构造 


a. 主 试 把 7 个 或 8 个 筹码 以 三 种 形式 (直线 、 角 、 圆 ) 在 桌 上 展开 ,要求 儿童 作 一 个 
有 同样 数目 筹码 的 集合 ( 见 图 4)。“ 摆 得 和 我 的 一 样 多 ,有 同样 数目 ,不 多 ,也 不 少 。” 
主 试 记 下 儿童 的 自发 反应 (随意 放置 ,模型 的 一 般 形 状 的 粗略 复制 ,一 一 对 应 或 以 数 
数 的 方式 进行 ) ,然后 主 试 和 儿童 把 两 个 集合 排列 成 一 个 集合 中 的 筹码 直接 在 另 一 集 
合 中 的 筹码 下 面 (视觉 上 的 一 一 对 应 ) 的 样子 ,检查 两 个 集合 是 否 实际 上 有 相同 数目 
的 筹码 。 


b. 然后 主 试 改变 其 中 一 个 集合 的 形状 一 一 或 者 把 元 素 沿 着 一 条 线 放置 得 更 开 , 或 者 把 
它们 放 得 更 紧 ,再 问 守 恒 的 问题 ,并 要 求 儿童 为 自己 的 回答 说 出 理由 ,或 提出 不 同 观点 。 


2. 重复 一 一 对 应 ,使 用 不 同形 状 的 容器 


a. 主 试 和 儿童 同时 把 8 个 或 10 个 小 球 (每 次 一 个 ) 放 到 两 个 同样 的 不 透明 杯子 4 和 
8 中 去 ( 见 图 5):“ 每 次 我 把 一 个 球 放 进 我 的 杯子 中 时 ,你 放 一 个 球 到 你 的 杯子 中 。” 然 后 
主 试 向 儿童 提出 关于 两 个 集合 中 的 球 的 数目 的 问题 : “每 只 杯子 里 有 同样 数目 的 球 呢 ， 
还 是 一 只 杯子 里 的 球 比 另 一 只 杯子 里 的 多 ?”“ 我 们 看 不 见 怎么 能 告诉 别人 结果 呢 ?”“ 我 
们 必须 检查 一 下 吗 ?" 如 此 等 等 。 如 果 有 必要 , 主 试 把 两 个 集合 按 一 一 对 应 的 方式 放置 
来 检验 儿童 的 回答 。 
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b. 接 下 来 进行 与 以 上 情境 中 相同 的 程序 ,但 这 一 次 用 的 是 两 个 不 同 直径 和 高 度 的 
透明 的 杯子 ,以 便 儿 童 实际 能 看 出 两 个 集合 在 高 度 和 宽度 上 的 差异 。 然 后 主 试 询问 与 
情境 a 中 相同 的 关于 物体 数目 的 问题 :重复 增加 动作 的 表面 结果 可 能 有 助 于 儿童 在 维度 
之 间 做 出 正确 的 乘法 性 的 联结 [“ 较 高 但 较 瘦 ( 窗 )”]。 

c. 尽管 有 重复 的 一 一 对 应 的 提示 ,但 当 被 试 仍然 认为 两 个 量 是 不 相等 的 时 候 , 主 试 
(用 把 球 从 杯子 中 拿 出 来 的 方法 ) 让 儿童 看 到 它们 是 相等 的 。 然 后 , 主 试 把 球 放 回 到 两 
个 不 透明 的 杯子 4 和 B 中 ,再 把 它们 里 面 的 球 倒 和 两 个 直径 和 高 度 都 不 同 的 杯子 N 和 WW 
中 ,向 儿童 提出 守恒 问题 ,坚持 要 求 儿童 为 自己 的 回答 提供 证 实 的 理由 ,并 提出 反问 要 
求 儿 童 解释 ( 见 图 5)。 


3. 近似 的 连续 量 


接 下 来 使 用 与 情境 2 相同 的 程序 ,不 同 之 处 是 在 以 下 三 种 情况 使 用 两 只 相同 的 小 杯 
子 (里 面 放 的 是 植物 种 子 )。 

a. 主 试 和 儿童 同时 把 种 子 连 续 5 次 或 6 次 从 小 杯子 倒 入 两 个 同样 不 透明 的 杯子 A 
和 B 中 。 

b. 然后 他 们 同时 把 种 子 数 次 从 小 杯子 倒 入 两 个 透明 的 杯子 WW 和 NN 中。 

c. 最 后 ,把 4 和 B 中 种 子 的 两 个 集合 倒 入 另外 两 个 透明 的 杯子 WW 和 NN 中 。 

整个 程序 分 三 个 阶段 ,每 个 阶段 历时 15 一 20 分 钟 。 不 同 的 问题 并 不 总 以 完全 一 样 
的 方式 出 现 ,它们 可 根据 儿童 的 具体 困难 而 略 有 变更 。 

在 问题 1 中 ,如 果 儿 童 自发 地 把 其 对 前 两 种 情境 的 解决 建立 在 一 一 对 应 或 建立 在 计 
数 的 基础 上 并 给 出 正确 的 守恒 回答 , 则 第 三 种 情境 c 的 实验 可 予以 省 略 。 

在 问题 2 中 ,向 儿童 呈现 情境 a 和 b, 情 境 c 则 并 非 必要 。 
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在 问题 3 中 ,如 果 不 能 正确 解答 a, 则 b 和 c 也 子 以 省 略 。 

被 试 和 选 定 被 试 的 标准 : 选 定年 龄 从 4 岁 9 个 月 (4;9) 到 6 岁 3 个 月 (6;3) 的 14 名 儿 
童 为 被 试 ,其 中 13 名 在 幼儿 园 ,1 名 在 小 学 (一 年 级 )。 被 选 来 进行 训练 的 被 试 至 少 在 以 
上 任务 中 有 一 种 任务 是 做 出 非 守 便 反 应 的 ,连续 量 守恒 的 获得 所 必需 的 心理 结构 还 没 
有 (或 至 少 部 分 没有 ) 获 得 。 

前 测 测试 :前 测 测试 由 两 种 守恒 任务 构成 :液体 守恒 和 模型 胶泥 守恒 ( 见 附录 )。 

后 测 测试 :后 测 测试 1 和 2 与 前 测 测试 相同 。 

间隔 时 间 : 在 首次 训练 (阶段 ) 之 后 1 一 3 天 ,进行 第 一 个 后 测 测试 。 在 这 之 后 4 一 6 
周 , 再 继 之 以 第 二 个 后 测 测试 。 


结 果 


前 测 测试 与 后 测 测试 的 结果 比 对 


对 前 测 测试 与 后 测 测试 的 结果 加 以 比较 可 表明 儿童 已 取得 的 进步 ( 见 表 2-1)。 

1. 首先 进行 一 种 总 括 的 分 析 , 它 表明 :根据 被 试 在 液体 任务 和 模型 胶泥 任务 守恒 中 
的 反应 ,可 将 被 坛 分 为 三 个 主要 的 组 别 。 

非 守 恒 组 (NC) :所 有 的 回答 都 是 不 正确 的 ,尽管 主 试 给 予 了 帮助 。 例 如 ,被 试 说 
“在 一 只 杯子 中 有 更 多 的 液体 可 以 喝 到 "或 “在 香肠 中 可 以 吃 到 更 多 东西 ”。 

中 间 组 (nt) :对 守恒 问题 能 做 出 某 些 正确 的 回答 。 这 组 被 试 既 包括 这 样 的 儿童 一 一 
其 推理 仍 非 常 接近 于 非 守 恒 儿 童 ,他 们 对 其 中 一 种 任务 或 对 两 种 任务 的 情境 中 的 一 个 
情境 ,其 回答 在 正确 与 错误 之 间 犹 物 不 决 ;也 包括 这 样 的 儿童 一 一 其 推理 明显 有 所 进 
步 , 他 们 对 两 种 任务 的 每 一 部 分 均 做 出 正确 的 回答 。 

守恒 组 (C): 对 两 种 任务 的 全 部 回答 都 是 正确 的 。 

总 的 结果 :前 测 测试 和 两 次 后 测 测试 的 结果 类 型 列 于 表 2-1, 其 中 有 两 点 重要 的 发 
现 。 

后 测 测试 1 的 结果 表明 :那些 最 初 做 出 清楚 非 守重 反应 的 被 试 逐 渐 向 着 中 间 阶 段 
(Int) 以 及 甚至 向 着 C 阶 段 发 展 。 在 最 初 为 NC 反应 的 4 名 儿童 中 ,2 人 达到 了 Int, 1 人 成 
为 C( 有 1 人 未 参加 后 测 测试 ); 而 在 10 名 原初 为 Int 的 儿童 中 ,8 人 仍 停留 在 这 一 水 平 ,2 
人 达到 了 守恒 水 平 。 

一 方面 ,对 最 初 做 出 NC 反应 的 儿童 来 说 ,第 二 次 后 测 测试 表明 他 们 发 生 了 一 种 退 
步 现象 (有 1 名 被 试 从 Int 退 至 NC); 而 另 一 方面 ,最 初 为 Int 的 儿童 也 获得 了 某 些 进步 (2 
名 儿童 获得 了 守恒 )。3 名 最 初 为 Int 的 儿童 未 参加 第 二 次 后 测 测试 ,这 些 被 试 完全 有 可 
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表 2-1 


前 测 测 试 后 测 测试 1 后 测 测试 2 


LM 
[wre[- | 
[aac «o [— —| 

HAY 49 
BAL 410 


注 := 液体 任务 ;MM= 模 型 胶泥 任务 ;-=NC 反 应 ;i=Int 反 应 ;+=C 反 应 
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能 取得 与 该 组 其 他 人 同样 的 进步 。 
此 ,在 儿童 的 反应 中 ,似乎 存在 着 两 种 变化 类 型 ,它们 取决 于 儿童 最 初 的 推理 水 


平 。 

开始 实验 时 显然 非 守恒 水 平 的 被 试 只 取得 了 少许 进步 (这 种 进步 的 细节 是 非常 有 
启示 意义 的 ,我 们 后 面 将 作 进一步 的 讨论 ) ,但 在 几 周 后 又 可 能 恢复 到 较 低 水 平 。 
那些 已 具有 某 些 守恒 观念 (如 对 守恒 任务 的 少数 正确 回答 所 显示 的 ) 的 儿童 未 能 从 
训练 中 获得 即时 的 收益 ,但 他 们 随后 在 后 测 测试 2 中 取得 了 某 些 进步 (他 们 表现 出 “ 延 
迟 进 步 " 的 情况 )。 

2. 为 了 对 儿童 的 反应 进行 定性 分 析 以 便 说 明 他 们 进步 的 特征 ,我 们 用 以 下 5 个 范畴 
来 代替 原来 的 3 个 组 别 。 

1 .对 所 有 守恒 问题 均 做 出 了 错误 的 回答 ,无 论 是 液体 任务 还 是 模型 胶泥 任务 。 

I. 对 一 个 任务 做 出 某 些 正确 的 回答 ,而 对 其 他 问题 则 完全 答 错 。 

W. 对 两 个 任务 均 做 出 了 某 些 正确 的 回答 。 

W. 对 一 个 任务 的 所 有 情境 都 做 出 正确 回答 ,而 对 其 他 任务 不 能 正确 回答 或 仅仅 做 
出 某 些 正确 的 回答 。 

V .对 两 个 任务 都 能 完全 正确 回答 。 

使 用 以 上 5 种 范畴 ,我 们 可 以 得 到 如 下 结果 : 

a. 有 1 名 被 试 (BAL) 在 整个 实验 过 程 一 直 处 于 范畴 工 水 平 , 即 他 的 推理 水 平 既 没有 
退步 也 没有 进步 ;有 3 名 儿童 未 进行 最 后 的 后 测 测试 ,所 以 我 们 难以 对 其 进步 情况 做 出 
完全 的 判断 。 然 而 ,在 第 一 次 的 后 测 测试 中 ,其 中 有 2 名 儿童 (ZAN 和 DEF) 仍 停留 在 其 
最 初 水平 上 ( 开 和 亚 ) 而 ACC 则 从 亚 退 回 到 下 。 这 种 不 寻常 的 退步 在 控制 组 中 也 可 看 到 。 

b. 有 3 名 儿童 在 第 一 次 后 测 测试 中 取得 了 某 些 进 步 ,但 此 后 在 第 二 次 后 测 测试 时 又 
退回 到 了 较 低层 次 :HAY 从 工 进步 到 了 下, 但 随后 又 退 至 ;LAC 从 五 进步 到 了 三, 但 随 
后 又 退回 到 下 ;HAC 从 工 进步 到 亚 , 却 又 退回 到 工 。 

c. 有 些 被 试 表现 出 延迟 的 进步 ,因为 他 们 的 进步 只 在 第 二 次 的 后 测 测试 时 才 变 得 
明显 或 者 他 们 的 进步 在 第 一 次 和 第 二 次 后 测 测试 之 间 才 得 到 改善 。DEL 从 亚 开 始 并 在 
第 一 次 后 测 测试 时 仍 停留 在 这 一 水 平 , 但 随后 在 第 二 次 后 测 测试 时 达到 了 ; ROS 和 
CEC 也 是 从 亚 开 始 ,直到 第 二 次 后 测 测试 之 后 , 才 取 得 了 进步 ,此 时 他 达到 了 V 。 因 此 
这 3 名 儿童 中 有 2 名 在 最 后 的 后 测 测试 中 获得 了 完全 的 成 功 。 

d. 其 他 儿童 在 训练 后 立刻 就 获得 了 成 功 而 没有 退步 :VUL 开 始 时 为 工 , 在 第 一 次 后 
测 测试 时 达到 了 V ,如同 CHR( 开 始 时 为 亚 ) 和 FES 那 样 (开始 为 了 水 平 )。 

上 述 b 组 和 c 组 儿童 的 发 展 类 型 似乎 是 非常 有 趣 的 类 型 。b 组 中 的 被 试 似乎 已 经 获 
得 了 一 种 还 不 是 真正 运算 性 的 ,或 者 说 仅仅 是 部 分 运算 性 的 推理 类 型 ,因为 他 们 后 来 都 
退回 到 了 较 低 层次 。e 组 中 的 被 试 也 很 有 趣 ,因为 他 们 要 经 过 一 段 时 间 才 能 展现 其 进 
步 ,这 向 我 们 提示 存在 着 一 个 由 训练 所 激发 的 内 部 的 和 不 可 观察 的 构造 过 程 。 
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至 于 b 组 的 儿童 ,对 其 结果 的 一 种 可 能 解释 是 ,在 他 们 的 初始 水 平 与 训练 问题 之 间 
存在 着 巨大 的 鸿沟 。 

b 组 儿童 的 结果 没有 特别 的 价值 , 它 除了 有 助 于 我 们 了 解 在 本 实验 中 所 使 用 的 前 测 
测试 也 许 是 不 适当 的 ,不 能 使 我 们 实现 对 儿童 初始 水 平 真 实 的 评估 ,因为 前 测 测试 仅仅 
由 两 种 守恒 任务 (液体 任务 和 模型 胶泥 任务 ) 组 成 。 实 际 上 ,训练 期 的 初始 情境 (1.a 和 
b) 对 评定 被 试 的 真实 水 平 来 说 较 之 前 测 测 试 更 为 合适 。 那 些 在 第 二 次 后 测 测试 中 所 有 
达到 了 YV 水 平 的 儿童 都 给 出 了 基于 “quotity "概念 的 正确 判断 ,甚至 还 做 出 了 某 些 正确 的 
守恒 反应 ,而 那些 最 终 反 应 为 [和 下 的 5 名 儿童 有 3 人 甚至 还 不 能 回答 涉及 “quotity "的 
问题 ,5 名 儿童 都 对 基本 数 的 守重 的 问题 给 出 了 不 正确 的 回答 。 

儿童 在 测试 时 对 自己 正确 回答 所 提出 的 论据 的 类 型 也 显示 出 在 那些 后 测 测试 又 取 
得 进步 的 退步 儿童 与 那些 立刻 就 取得 进步 的 退步 儿童 之 间 存 在 差异 。 

那些 退步 的 儿童 或 对 自己 的 正确 回答 提 不 出 说 明 的 理由 ,或 仅仅 提 到 开始 时 的 量 
(“我 们 有 同样 东西 ", 即 模型 胶泥 或 液体 有 同样 的 量 )。 

那些 取得 逐渐 的 或 延迟 的 进步 的 儿童 也 能 参照 初始 的 量 去 证 明 守 恒 的 答案 。 在 第 
一 次 后 测 测试 (它们 在 训练 之 后 立即 进行 ) 中 ,他 们 对 有 关 表 面 差异 的 问题 的 反应 说 不 
出 任何 理由 ,虽然 这 种 提问 有 时 会 引发 他 们 改变 自己 的 判断 。 只 是 在 第 二 次 后 测 测试 
时 ,他 们 才 根 据 自己 进行 的 动作 以 及 维度 之 间 的 补偿 关系 做 出 论证 。 

然而 ,那些 立即 取得 进步 的 儿童 早 在 第 一 次 后 测 测试 时 就 做 出 了 各 种 不 同 的 正确 
的 论证 。 


对 儿童 训练 期 间 所 作 反 应 的 分 析 


对 不 同 组 别 的 儿童 在 训练 期 间 的 反应 形式 的 分 析 使 我 们 看 到 :所 有 儿童 的 反应 都 
显示 出 某 种 改善 ,至少 做 出 了 一 些 比 他 们 在 前 测 测试 时 更 正确 的 回答 。 一 些 在 后 测 测 
试 时 未 表现 出 任何 进步 的 儿童 ,在 训练 期 间 也 表现 出 了 某 些 进步 :对 较 早 的 情境 做 出 一 
种 中 间 水 平 的 反应 ,尽管 当 他 们 面 对 更 复杂 的 情况 时 ,又 显得 犹 殉 起 来 (如 DEF)。 那 些 
最 后 (在 后 测 测试 时 ) 显 示 出 理解 守恒 概念 的 其 他 被 试 在 遇 到 像 情 境 2.b( 此 时 在 两 个 集 
合 之 间 的 外 表 差 别 逐 渐变 得 明显 ) 中 出 现 的 那 种 非常 初级 的 问题 时 , 遇 到 了 困难 。 实 际 
上 ,有 2 名 儿童 在 这 些 情境 中 遇 到 的 困难 多 得 使 我 们 觉得 似乎 不 值得 再 继续 做 下 去 [把 
一 只 杯子 中 的 液体 倒 人 另 一 只 杯子 中 (情境 2.c)]。 然 而 , 令 人 惊奇 的 是 ,这 2 名 儿童 中 
的 一 名 儿童 (CHR ) 在 第 一 次 后 测 测试 时 就 立刻 获得 成 功 ; 另 一 名 儿童 (CEC) 虽 然 在 第 
一 次 后 测 测试 仅 做 出 了 很 少 正确 回答 ,但 在 第 二 次 后 测 测试 则 取得 了 完全 的 成 功 。 

这 些 明显 不 同 的 反应 类 型 表明 存在 着 两 种 不 同 的 解决 训练 期 间 题 的 方法 。 一 方 
面 ,在 初级 水 平 ,情况 似乎 是 ,儿童 最 初 是 通过 一 种 孤立 的 格式 去 掌握 实验 情境 中 的 重 
复 的 相 加 动作 的 。 他 显然 将 这 种 把 小 球 一 个 接 一 个 地 放 到 杯子 中 去 的 动作 看 作 一 种 总 
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会 导致 一 种 特定 情境 的 特定 动作 ,而 并 不 是 根据 一 种 逻辑 的 相 加 过 程 来 理解 这 种 动作 的 。 

另 一 方面 ,发展 水 平 更 高 的 儿童 (他 们 已 具有 了 许多 逻辑 的 格式 ) 似 乎 对 动作 的 这 
种 纯 重 复 的 方面 表现 出 较 少 的 敏感 ,有 时 甚至 对 它 毫 不 理会 。 因 此 ,他 们 的 回答 起 先是 
不 正确 的 ,因为 他 们 的 推理 水 平 把 他 们 的 注意 引 向 了 守恒 的 各 种 障碍 ,诸如 两 个 杯子 中 
的 液体 的 表面 差异 。 虽 然 他 们 能 把 高 度 与 宽度 分 离开 来 ,但 他 们 还 不 能 完全 协调 这 些 
维度 。 而 且 , 虽 然 他 们 有 了 某 种 回 到 初始 状态 的 想法 ,但 他 们 的 推理 仍 缺 乏 可 逆 性 。 

儿童 用 来 证 明 其 在 训练 期 的 回答 是 正确 的 所 使 用 的 论据 类 型 似乎 支持 这 种 解释 。 
通常 情况 是 ,那些 未 取得 进步 ,或 在 后 测 测试 中 有 退步 的 被 试 ,他 们 把 重复 的 过 程 , 即 小 
球 是 以 一 一 对 应 的 方式 重复 加 上 去 的 这 一 事实 作为 他 们 的 唯一 论据 。 相 反 , 尽 管 那些 
取得 进步 的 儿童 有 时 也 使 用 这 一 论据 ,但 他 们 更 多 地 使 用 其 他 论据 ,诸如 杯 中 液体 维度 
的 补偿 ,或 在 倾倒 液体 的 情况 下 所 蕴含 的 可 递 性 。 这 就 提示 存在 这 样 的 可 能 性 , 即 建立 
在 重复 相 加 动作 基础 上 的 正确 回答 也 许 只 具有 低级 的 操作 状态 。 


实验 记录 摘录 


以 下 三 项 实验 记录 的 摘录 可 用 来 说 明 在 训练 期 .前 测 测试 和 后 测 测试 中 所 记录 到 
的 儿童 不 同 的 反应 类 型 。 

DEF(5;11) :没有 进步 。 
前 测 测试 

液体 任务 : 当 把 4 倒 入 窄 杯 (NN) 中 ,DEF 做 出 了 错误 的 回答 ,然后 表现 出 犹 弥 并 
自发 地 提出 把 及 倒 入 另 一 个 窄 杯 ,看 看 液体 会 不 会 达到 与 4 到 人 中 时 一 样 的 高 度 。 
当主 试 强调 “( 能 ) 喝 的 量 " 时 ,他 同意 说 两 个 量 是 相同 的 。 但 当主 试 指出 液 面 水 平 
和 杯子 直径 的 差异 时 ,他 又 显得 迷惑 起 来 了 。 在 4 被 倒 入 一 个 宽 杯 子 ( 多 ) 时 ,他 开 
始 时 回答 不 正确 一 一 “要 是 我 就 拿 这 最 长 的 杯子 喝 ( 有 )。" 一 一 但 随后 又 说 它们 的 量 
是 相等 的 。 当 主 试 提出 不 同 看 法 或 坚持 维度 上 的 差异 时 ,他 又 再 次 改变 自己 的 观 
点 , 重 又 回 到 非 守恒 水 平 。 

模型 胶泥 任务 : 当 胶泥 块 变 成 了 一 块 扁平 的 “薄饼 " ,然后 又 变 成 一 根 “ 香 肠 ” 
时 ,DEF 做 出 的 是 明显 的 非 守恒 反应 :( 在 薄饼 中 有 更 多 量 )“ 你 的 更 大 ,我 吃 的 是 那 
个 ( 球 )",( 在 香肠 里 有 更 多 的 量 )“ 现 在 我 吃 这 个 更 长 的 …… x5", 

组 别 : 中 间 水 平 组 。 
训练 阶段 

在 涉及 分 离 元 素 之 间 对 应 的 情境 中 ,DEF 或 使 用 一 一 对 应 方法 或 去 数 模型 中 
的 元 素 ( 但 数 错 了 !) ,或 只 作出 一 种 粗略 的 估计 而 并 未 使 用 上 述 两 种 方法 中 的 一 
种 ,但 再 次 发 生 了 错误 。 不 过 ,在 主 试用 一 一 对 应 方法 去 检查 他 的 答案 时 ,他 立刻 
就 意识 到 了 错误 。 


+382 。 KERIK STE 皮 亚 赤 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


在 回答 守恒 问题 时 , 当 两 个 集合 的 外 表 一 改变 ,DEF 就 给 出 不 正确 的 答案 。 然 

而 ,在 最 后 的 情境 中 ,当主 试 在 DEF 已 做 出 非 守恒 的 回答 后 把 两 个 集合 一 一 对 应 , 然 

后 再 次 改变 其 中 一 个 的 排列 时 ,可 以 发 现 他 有 了 微小 的 进步 。DEF 仍 坚持 认为 两 个 

集合 数目 不 相等 ,尽管 如 此 ,他 却 预计 如 果 排 列 “ 适 当 ”, 它 们 会 变 得 相等 ,并 且 拒 绝 在 

他 认为 较 少 物体 的 集合 上 增加 任何 元 素 。 然 而 ,他 想 通过 数 数 来 肯定 他 的 回答 是 正 

确 的 。 在 对 一 个 集合 这 样 做 了 之 后 ,他 正确 地 预 估 到 另 一 个 集合 的 元 素数 目 (“ 在 A 中 

有 6 个 "一 一 “那么 在 B 中 有 多 少 呢 ?" 一 一 “6 个 ")。 然 后 ,他 说 :两 个 集合 在 所 有 情况 

下 都 有 同样 的 数目 。 

DEF 虽 取得 了 进步 ,不 过 这 是 建立 在 当 再 次 展现 一 一 对 应 时 认识 到 犯 了 错误 的 基 
础 上 取得 的 。 而 且 , 这 仅仅 是 一 种 可 能 的 情况 ,因为 他 也 能 够 利用 数 数 的 方法 ,对 他 来 
说 , 数 数 是 一 种 “策略 "或 “方法 "。DEF 还 没有 理解 守恒 是 一 种 必然 的 状态 ,尽管 他 正在 
开始 掌握 基于 “quotity" 的 不 变 的 观念 。 

在 那 种 儿童 必须 建构 元 素 集合 的 情境 下 ,DEF 对 涉及 两 个 同样 不 透明 杯子 中 

的 液体 的 守恒 问题 ,立刻 做 出 了 正确 的 回答 一 一 他 和 主 试 把 小 球 放置 到 这 两 个 杯 

子 中 (情境 2.a)。 儿 童 把 自己 的 回答 建立 在 重复 动作 的 基础 上 :我 知道 ,我 们 两 人 

在 同时 把 一 个 球 放 进 去 了 一 一 这 就 是 原因 !" 与 此 类 似 , 当 过 到 不 同形 状 的 不 这 明 

的 杯子 的 情况 时 (情境 2.b) ,他 坚持 认为 液体 是 相等 的 ,他 再 次 把 自己 的 回答 建立 

在 动作 重复 的 基础 上 。 但 当主 试 把 他 的 注意 引 向 液体 的 表面 状况 时 ,对 于 杯子 在 

不 同形 状 下 为 什么 还 相等 他 不 能 给 出 论据 ,尽管 他 重复 了 他 的 正确 回答 。 只 有 当 

间 及 有 关 物 体 数目 的 问题 时 ,他 才 表 现 出 犹 玉 ,而 不 知 如 何 回答 (“如 果 在 NN 中 我 有 

10 个 小 球 ,你 能 告诉 我 在 即 中 有 几 个 小 球 吗 ?" 一 一 "很 少 …… ”)。 他 坚持 认为 当 4 

和 BB 中 的 小 球 倒 入 到 NN 和 印 中 时 ,两 个 集合 是 相等 的 ,但 却 不 能 给 予 解释 。 

类 似 连续 量 (Quasi-continuous quantities) ; DEF 能 对 这 种 情境 下 不 同形 状 的 杯子 

做 出 正确 的 判断 (情境 3.b), 他 再 次 把 自己 的 回答 建立 在 重复 的 基础 上 :“ 我 们 两 人 

同时 放 进 去 的 ,我 们 两 人 同时 放 了 同样 的 东西 。 但 对 主 试 的 反问 不 能 回答 。 

当 把 一 个 杯子 中 的 东西 全 都 倒 到 另 一 个 杯子 时 (情境 3.c) ,他 开始 表现 出 犹 

豫 。 他 说 数量 是 相等 的 ,但 不 能 根据 " 倒 出 "的 动作 来 证 明 自 己 的 回答 。 而 在 主 试 

指出 外 表 的 差异 时 ,他 又 立刻 改变 了 自己 的 看 法 。 

后 测 测试 1 

模型 胶泥 任务 :这 一 问题 有 多 种 反应 ,儿童 只 给 出 了 很 少 正确 的 守恒 回答 ,他 

或 完全 不 能 给 出 理由 ,或 只 能 给 出 非常 低级 的 理由 。 

液体 任务 :他 能 正确 回答 某 些 问题 ,但 在 他 说 出 他 的 全 部 理由 时 ,这 些 理由 都 
是 不 相关 的 ,他 屈服 于 主 试 的 反问 。 然 而 ,总 体 而 言 , 后 测 测试 的 结果 较 之 前 测 测 
试 的 结果 稍 有 进步 ,但 不 足以 说 明 已 达到 可 以 把 他 列 入 另 一 组 别 之 中 的 水 平 。 
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组 别 : 中 间 水 平 组 。 
后 测 测试 2 
DEF 对 两 种 任务 均 做 出 了 非 守恒 的 反应 。 而且 ,他 错误 地 预 佑 了 液 面 水 平 , 即 
他 预计 从 A 倒 入 WW 时 , 液 面 会 升 高 到 与 如同 样 的 水 平 。 
组 别 : 非 守恒 组 。 
儿童 在 整个 实际 训练 期 间 的 反应 与 其 在 前 测 测试 时 对 问题 的 不 正确 回答 相 比 ,以 
及 与 他 对 含有 一 一 对 应 问题 的 首次 反应 相 比 ,似乎 有 了 相当 的 发 展 和 明显 的 进步 。 然 
而 ,他 经 常 运用 "重复 "这 一 论据 又 是 十 分 明显 的 。DEF 对 其 正确 的 回答 既 不 能 运用 维 
度 的 补偿 ,也 不 能 运用 可 逆 性 加 以 说 明 。 
儿童 对 两 个 后 测 测试 的 反应 是 很 有 启示 价值 的 。 实 际 上 ,他 在 第 一 次 后 测 测试 的 
模型 胶泥 任务 和 液体 任务 中 取得 了 部 分 的 进步 (能 做 出 些许 正确 的 回答 ,但 不 能 加 以 解 
FO ,但 又 在 6 周 后 后 退 到 完全 的 非 守恒 水 平 。 这 说 明 他 并 没有 获得 真正 运算 的 进步 ， 
也 说 明 我 们 所 看 到 的 变化 仍然 与 训练 的 实际 背景 密切 有 关 。 换 言 之 ,如 我 们 前 面 提 到 
的 ,DEF 力 把 运用 仍 属 非 运算 的 “重复 "格式 作为 一 种 回答 具体 特定 问题 的 有 限 策略 ,并 
没有 掌握 这 一 动作 的 加 法 性 质 。 在 下 面 讨论 这 一 训练 程序 的 价值 和 不 足 时 ,我 们 还 会 
回 到 这 一 问题 上 来 。 
DEL(5;9): 部 分 的 进步 。 
前 测 测试 
液体 任务 :DEL 在 面 对 第 一 种 情境 , 即 一 个 杯子 中 的 液体 被 倒 到 另 一 个 杯子 中 
时 ,断定 它 的 量 没有 改变 ,但 他 不 能 做 出 证 明 。 他 对 随后 情境 的 回答 是 不 正确 的 ， 
其 回答 是 根据 液 面 水 平 而 做 出 的 。 
组 别 :中 间 水 平 组 。 
训练 阶段 
在 第 一 种 情境 (数目 相等 集合 的 不 同 排列 ) 中 ,DEL 对 集合 的 一 系列 不 同 的 排 
列 都 做 出 了 正确 的 回答 ,不 同意 主 试 的 所 有 反问 ,尽管 他 不 能 给 出 理由 。 
在 涉及 不 同形 状 杯子 和 "重复 "一 一 对 应 的 问题 时 ,DEL 开始 时 仍 错误 地 宣称 
数量 是 不 同 的 。 只 是 在 问 到 涉及 数目 的 守恒 问题 ( “如果 你 把 你 的 球 数 一 数 ,再 数 
一 数 我 的 , 它 会 怎么 样 呢 ? 会 有 同样 的 数目 还 是 有 不 同 的 数目 ?") 时 ,他 才 同 意 数 量 
仍 是 一 样 的 ,但 作为 其 回答 的 根据 只 是 重复 的 动作 ,他 不 能 回答 有 关 不 同 液 面 水 平 
的 问题 。 
他 对 涉及 类 似 连续 量 的 问题 (情境 3) 时 ,能 毫 无 困难 地 做 出 正确 的 回答 。 在 
情境 3.b 中 ,重要 的 是 ,他 不 仅 提 及 重复 的 动作 ,而 且 第 一 次 知晓 了 维度 之 间 的 关 
系 , 即 使 是 非常 短暂 的 。 
后 测 测 试 1 
模型 胶泥 任务 :对 模型 胶泥 问题 ,DEL 处 于 一 种 中 间 水 平 : 在 形状 改变 一 次 ( 胶 
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泥 块 被 卷 成 一 根 香肠 形状 ) 后 ,他 给 出 了 守恒 的 回答 ,并 以 可 北 性 为 论据 支持 其 回 

答 : “如果 他 ( 指 另 一 名 儿童 ) 把 它 ( 指 香肠 ) 再 往 回 做 成 一 个 球 , 他 就 会 有 同样 的 东 

西 "; 但 对 下 一 次 的 形状 变化 ( 变 成 了 "一 块 薄饼 " ) ,他 就 否认 它们 的 量 是 相同 的 ,只 

是 当主 试 坚持 问 “ 有 多 少 可 以 吃 到 "这 一 定量 的 问题 时 ,他 才 改 正 了 自己 的 判断 。 

液体 任务 :DEL 在 液体 任务 上 也 做 出 了 错误 回答 。 他 在 一 个 杯子 中 的 液体 被 

倒 入 另 一 个 杯子 后 ,能 参照 原初 的 量 正确 地 回答 关于 守恒 的 问题 一 一 “我 们 两 人 原 

来 杯子 (中 的 液体 ) 有 同样 的 高 度 。" 一 一 但 对 另 一 个 问题 则 遇 到 了 困难 ,即使 当 他 

犹 否 地 给 出 了 一 个 正确 的 答案 时 ,他 也 不 能 提供 解释 。 最 后 他 又 回 到 了 非 守 恒 的 

回答 。 因 此 其 结果 多 少 有 点 与 前 测 测 试 的 结果 相似 ,唯一 的 差别 是 ,DEL 表现 出 想 

为 自己 的 回答 做 出 证 明 ,这 似乎 表明 其 推理 具有 稍 大 一 点 的 灵活 性 。 

组 别 : 中 间 水 平 组 。 
后 测 测试 2 
模型 胶泥 任务 :3 周 以 后 , 当 DEL 再 次 面 对 模 型 胶泥 任务 时 ,他 立刻 毫 不 犹 琼 地 

做 出 了 正确 的 回答 ,并 给 出 了 适当 的 理由 ,表明 形状 的 变化 已 被 他 注意 到 ,即使 未 

得 到 清楚 的 解释 (至 少 以 主 试 的 观点 来 看 是 如 此 ): “它们 两 个 都 是 一 样 的 东西 ,但 

因为 你 把 一 个 压 高 了 ,你 就 不 能 看 出 它 真 是 什么 了 。" 然 而 ,当主 试 故 意 试图 对 他 的 

回答 提出 怀疑 时 ,他 仍 表现 出 动摇 

液体 任务 :对 液体 任务 ,DEL 立刻 正确 地 回答 了 全 部 守恒 问题 ,并 且 提 及 初始 

的 量 和 维度 之 间 的 补偿 关系 :“ 你 在 这 里 能 看 到 它 ( 指 液 面 水 平 ) 是 小 点 了 ,因为 这 

个 贺 ( 指 杯子 的 直径 ) 大 一 点 了 (B); 在 这 里 这 个 图 小 一 点 了 ,但 是 它 (NN) 高 点 了 。” 

组 别 :中 间 水 平 - 守 恒 组 。 

DEL 似乎 表现 出 延迟 的 进步 :在 首次 后 测 测试 时 很 少 观察 到 进步 ,但 3 周 以 后 ,进步 
似乎 得 到 了 很 好 的 保持 。 有 趣 的 是 ,DEL 对 训练 期 的 首 批 问题 的 解决 只 建立 在 重复 动 
作 的 基础 上 ,只 是 在 最 后 的 情境 中 (情境 3) 才 开始 谈 及 维度 。 

与 上 面 讨论 过 的 DEF 的 反应 不 同 ,DEL 的 进步 超越 了 一 一 对 应 之 重复 的 有 限 的 使 
用 。 实 际 上 情况 似乎 是 ,学 习 的 背景 使 得 DEL( 他 开始 时 把 对 等 量 的 判断 建立 在 相 加 动 
作 的 系统 之 上 ) 最 后 获得 了 解决 问题 所 需要 的 互补 的 乘法 运算 。 

VUL(6;3): 守 恒 的 获得 。 
前 测 测试 
液体 任务 :在 液体 任务 中 ,VUL 做 出 非 守 恒 回 答 ,根据 的 是 液体 的 液 面 水 平 , 尽 

管 他 提 到 了 两 个 杯子 的 维度 来 解释 液 面 水 平 的 协 ( 共 ) 变 关系 :“ 这 个 杯子 是 一 个 更 

圆 胖 的 杯子 ( 即 ), 另 一 个 是 小 杯子 (N)。" 一 一 “ 当 这 个 图 ( 指 直 径 ) 是 小 的 时 候 会 怎 

么 样 呢 ?" 一 一 “ 那 就 有 更 多 (液体 )。” 

组 别 : 非 守恒 组 。 
训练 阶段 
在 第 一 次 训练 情境 (不 同 的 排列 ) 时 ,VUL 运 用 一 一 对 应 的 方法 , 摆 出 了 第 二 个 
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集合 。 然 后 ,在 排列 改变 之 后 ,他 以 如 下 理由 做 出 了 守恒 的 回答 :“ 我 注意 这 些 数 目 

了 ,什么 也 没有 多 出 来 。 他 可 能 意 指 :他 通过 一 一 对 应 在 视觉 上 建立 了 等 量 关系 ， 

他 没 看 到 剩 下 而 未 配 成 对 的 元 素 。 

在 他 与 主 试 把 球 放 到 不 同形 状 的 透明 杯子 中 (情境 2)， 并 且 杯 中 之 物 被 从 一 个 

杯子 倒 入 另 一 个 杯子 时 ,他 能 正确 地 回答 所 有 的 守恒 问题 ,不 同意 主 试 的 反问 。 然 

而 ,尽管 主 试 一 再 坚持 反问 ,他 对 自己 做 出 的 等 量 的 判断 仍 说 不 出 理由 ,甚至 不 能 

说 出 "重复 "这 一 论据 。 为 试图 让 儿童 说 出 某 种 理由 , 主 试 重复 了 情境 2.b 和 e, 此 时 

VUL 显 然 理 解 了 维度 的 共 变 关系 :“ 这 个 杯子 (NN) 瘦 一 点 ,那个 杯子 (了 TF) 大 一 点 。” 

对 所 有 与 类 似 连 续 量 有 关 的 问题 ,VUL 都 能 予以 正确 回答 ,并 且 再 次 提 及 维度 

的 共 变 关系 。 他 并 不 受 主 试 反问 的 影响 。 

后 测 测试 

液体 任务 :他 对 正确 回答 液体 任务 的 两 个 情境 中 的 问题 十 分 有 把 握 。 在 对 之 

作出 解释 时 所 表达 的 补偿 思想 较 之 以 前 更 为 清楚 了 :“ 你 应 当 想 到 NN 中 比 W 中 有 更 

多 (液体 ), 看 它 到 了 这 儿 了 !"“ 不 ,同样 多 (数量 ), 这 个 圆 ( 指 直 径 ) 比 那个 ( 玉 ) 更 小 

了 …** 因 为 这 个 辆 ( 指 直 径 ) 小 了 , 它 就 会 满 得 更 快 。” 

模型 胶泥 任务 :他 完成 胶泥 任务 没有 困难 : 他 的 解释 表明 其 推理 是 建立 在 同 

一 性 基础 之 上 的 。 一 一 “正好 有 一 样 多 ,因为 以 前 它 (“ 薄 饼 ") 是 圆 的 ,现在 他 把 它 

压缩 了 "。 一 一 这 表明 他 在 量 ( 未 改变 的 ) 和 形状 (政变 了 的 ) 之 间 已 做 出 清楚 的 区 

分 :“ 不 ( 既 不 多 也 不 少 ), 它 是 一 个 大 的 轿 。” 

VUL 的 实验 结果 中 有 两 点 具有 特别 的 意义 。 首 先 ,他 在 训练 期 一 开始 就 做 出 完全 
正确 和 自信 的 回答 ,这 与 他 在 前 测 测 试 中 的 反应 截然 不 同 。 这 说 明 他 已 具有 了 必要 的 
基础 心理 结构 ,但 还 不 能 把 它们 应 用 到 前 测 测试 的 情境 中 去 ,前 测 测试 的 时 间 是 非常 短 
的 (未 进行 模型 胶泥 任务 )。 其 次 ,值得 指出 的 是 ,与 DEF 和 DEL 相 比 , 他 在 训练 期 的 反 
应 中 明显 地 丝毫 不 参照 重复 的 动作 。 这 似乎 说 明 他 的 心理 结构 已 经 达到 了 一 个 很 高 的 
水 平 , 这 使 他 的 进步 能 借助 于 一 种 即刻 的 (不 可 观察 的 ) 同 化 过 程 或 他 已 具有 的 格式 与 
那些 由 训练 程序 产生 的 格式 相 整合 的 过 程 (后 者 稍稍 不 同 于 前 者 但 又 对 前 者 有 所 补充 ) 
而 超越 了 学 习 情境 的 实际 背景 。 

以 上 3 名 儿童 的 例子 似乎 可 以 解释 被 试 把 其 格式 与 实验 情境 联系 起 来 的 不 同方 式 。 

DEF 似乎 将 其 注意 立刻 集中 在 重复 动作 上 ,但 这 一 格式 仍 是 独立 的 ,并 未 导致 一 种 
对 维度 之 间 的 补偿 关系 的 理解 。 这 种 对 单个 格式 的 专注 也 许 掩盖 了 情境 的 其 他 方面 ， 
因而 他 只 是 简单 地 决定 忽略 它们 。 

DEL 也 把 其 注意 集中 于 重复 动作 上 ,但 由 于 他 开始 时 有 较 高 水 平 ,因而 能 超越 对 单 
个 格式 的 运用 。 他 甚至 拒绝 这 一 格式 而 看 中 其 他 格式 。 与 DEF 不 同 , 他 赋予 重复 动作 
以 意义 ,这 似乎 表明 了 一 种 对 情境 的 逻辑 理解 的 开端 。 不 同 格式 的 内 部 协调 过 程 在 两 
次 后 测 测试 之 间 似 乎 已 经 出 现 。 然 而 ,我们 尚 难以 确定 他 是 否 把 重点 放 在 动作 的 加 法 
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的 性 质 上 一 一 通过 对 呈现 的 具体 情境 和 所 问 问题 的 选择 。 这 是 否 实际 上 激发 了 儿童 对 
乘法 关系 的 觉 知 ,或 者 ,是 否 训 练 的 练习 通过 促进 协调 的 进步 而 以 一 种 非常 一 般 的 方式 
在 发 挥 作用 ? 

最 后 ,在 VUL 的 例子 中 ,问题 的 所 有 方面 都 被 他 从 逻辑 上 予以 理解 并 将 其 系统 性 地 
联系 起 来 了 。 


总 的 讨论 


以 上 的 实验 结果 引导 我 们 发 现 了 在 仅 由 专注 于 重复 动作 所 组 成 的 反应 与 建立 在 一 
般 协 调 系统 上 的 反应 两 者 之 间 存 在 着 区 别 。 

在 前 两 个 例子 (DEF 和 DEL) 中 ,一 种 重复 的 一 一 对 应 的 格式 显然 引导 儿童 对 原初 
相等 ( 量 ) 的 注意 ,这 就 阻止 了 儿童 完全 被 集合 的 实际 外 表 所 吸引 ,因而 产生 某 些 守 恒 的 
回答 。 然 而 ,这 些 被 试 并 不 理解 :外 表 的 变化 实际 是 一 种 转换 的 结果 一 一 量 仍 保持 不 
变 。 他 们 的 注意 焦点 仍 限制 于 实验 训练 情境 的 即时 的 背景 ,并 不 表明 其 推理 发 展 中 有 
了 真正 的 进步 。 相 反 , 情 况 似 乎 是 ,把 重点 放 在 由 重复 方式 形成 的 集合 数量 的 相等 上 有 
助 于 那些 延迟 进步 的 儿童 理解 在 集合 上 进行 的 转换 和 随 之 发 生 的 外 表 上 的 差异 。 起 
先 ,这 些 儿童 仅 提 及 重复 的 论据 。 但 随后 ,在 第 二 次 后 测 测试 时 ,他 们 不 仅 在 训练 背景 
之 外 的 情境 中 运用 了 数量 ( 目 ) 相 等 的 论据 ,而 且 也 能 理解 各 种 不 同 问题 其 他 方面 的 情 
Bie 

最 后 ,对 那些 早 在 第 一 次 后 测 测试 就 能 完全 正确 回答 问题 的 被 试 ,我 们 可 以 假设 : 
他 们 在 训练 期 的 迅速 的 进步 是 缘 于 一 种 较 高 的 初始 水 平 ,他 们 的 首次 后 测 测试 结果 是 
一 种 重组 过 程 的 表现 ,而 这 种 重组 过 程 对 其 他 被 试 来 说 要 花 更 长 的 时 间 才 能 达到 。 

在 这 方面 ,有 必要 描述 一 下 CHR(5;9) 的 反应 ,他 在 训练 期 似乎 遇 到 了 较 之 根据 其 
前 测 测试 结果 (Int-Int) 所 预期 的 更 多 的 困难 。 更 有 其 者 , 初 看 起 来 ,这 些 困难 显得 比 
DEF 的 困难 更 大 ,这 使 我 们 预 估 CHR 的 最 终结 果 不 会 是 非常 好 的 ,而 事实 上 他 早 在 第 一 
次 后 测 测试 时 就 显示 了 对 问题 的 一 种 运算 的 理解 。 

在 训练 期 , 当 CHR 面 对 一 个 物体 集合 的 排列 的 首次 改变 时 (情境 1) ,他 错误 地 

回答 :“ 这 儿 有 更 多 的 蓝 珠 子 ( 散 开 更 广 的 珠子 )。" 当 主 试 建议 他 从 他 认为 有 较 多 珠 

子 的 那 排 集合 中 移 开 一 些 珠子 时 ,他 只 是 把 集合 又 排列 为 一 一 对 应 的 样子 ,这 意味 

他 拒绝 拿 走 任何 珠子 。 在 对 集合 的 排列 作 另 一 改变 之 后 ,他 正确 回答 :“ 它 们 两 个 

都 是 一 样 的 ,这 儿 你 已 把 ( 红 ) 珠 子 粘 在 一 起 了 ,这 是 这 条 线 较 短 的 原因 。" 并 且 他 不 

再 因 主 试 随后 反问 的 影响 而 动摇 其 看 法 。 

因此 ,CHR 似乎 已 从 训练 中 得 益 ,因为 他 现在 能 对 排列 或 形状 的 变化 与 数目 的 变化 
做 出 区 分 。 
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在 比较 不 同形 状 杯子 中 物体 的 数目 时 (情境 2), 他 已 显示 出 有 了 对 补偿 的 某 种 
理解 :“ 不 ,这 儿 (NN) 没 有 更 多 的 东西 ,因为 有 一 些 东 西 是 互相 靠 着 的 。” 但 这 对 产生 
一 种 对 守恒 的 稳定 永久 的 掌握 是 不 够 的 。 当 CHR 允 到 类 似 连 续 量 的 问题 时 (情境 
3), 甚 至 早 在 主 试 和 儿童 同时 把 种 子 从 一 个 小 杯子 中 加 到 容器 中 去 的 初始 情境 中 ， 
他 就 坚持 认为 两 个 量 是 不 同 的 而 不 管 如 下 事实 : 主 试 当 着 他 的 面 一 再 进行 这 些 重 
复 的 相 加 操作 。 

在 第 一 次 后 测 测试 时 ,CHR 对 液体 守恒 任务 做 出 了 矛盾 的 反应 :在 NN 杯子 中 有 
更 多 东西 ,因为 它 更 高 “它们 两 个 (杯子 ) 一 样 多 。 然 而 ,他 也 对 共 变 关系 做 出 了 清 
楚 的 解释 :可 以 喝 到 同样 多 的 (液体 ), 因 为 它 只 是 一 只 较 大 的 杯子 , 它 散 得 更 开 了 。 

类 似 地 ,在 胶泥 任务 中 ,， 当 球 被 压 扁 成 一 块 “薄饼 "时 ,他 说 :“ 我 们 两 人 一 样 了 ， 
但 是 你 有 更 多 ,因为 你 已 把 它 压 遍 了 。" 这 样 ,CHR 虽然 谈 及 不 同 的 因素 ,但 并 未 打算 
协调 它们 ,并 未 从 重复 方法 的 运用 中 受 患 。 在 第 二 次 后 测 测试 时 ,他 已 能 正确 地 回答 
所 有 问题 。 
因此 ,CHR 逐渐 深刻 感受 到 训练 期 不 同情 境 中 固有 的 多 种 困难 。 与 DEF 甚至 与 

DEL 不 同 ,他 并 不 把 重复 动作 当 作 产生 对 数量 ( 目 ) 相 等 问题 正确 回答 的 手段 。DEF 发 
现 这 些 障碍 是 不 可 克服 的 ,尽管 他 比 CHR 表面 上 "成 功 "得 多 。 乍 看 起 来 ,仅仅 依据 其 
“回答 "而 不 考虑 其 各 种 论据 和 明显 的 矛盾 ,DEF 似乎 较 之 CHR 更 像 是 取得 了 进步 。 


结 it 


尽管 这 一 实验 有 其 局 限 ,但 它 揭示 了 被 试 的 不 同 反应 类 型 ,其 重要 性 在 后 面 进行 的 
一 些 实验 中 会 表现 得 更 为 清楚 。 

1. 首先 ,训练 程序 产生 了 两 种 类 型 的 结果 ,它们 导致 了 被 试 在 后 测 测试 的 反应 中 两 
种 类 型 不 同 的 变化 。 第 一 种 类 型 的 结果 可 在 那些 对 训练 情境 没有 困难 但 其 解释 仍 只 是 
根据 重复 的 一 一 对 应 的 儿童 中 发 现 。 第 二 种 类 型 的 结果 可 在 那些 面 对 训 练 情境 表现 犹 
了 豫 的 儿童 中 发 现 , 从 他 们 所 说 的 话 中 可 以 发 现 , 似 乎 他 们 不 能 把 对 相 加 动作 的 理解 与 随 
后 出 现 的 集合 外 表 的 差异 协调 起 来 。 在 某 些 情况 下 ,这 种 冲突 是 通过 对 这 种 重复 动作 
的 意义 和 共 变 关系 的 把 握 ,以 及 通过 对 可 能 回 到 原初 状态 的 认识 而 被 解决 的 。 换 言 之 ， 
此 时 儿童 还 不 能 解决 冲突 ,只 能 做 出 很 少 的 正确 回答 。 

第 一 种 类 型 的 反应 的 本 质 是 什么 ? 能 否 简 而 言 之 ,儿童 不 再 专注 于 两 个 集合 之 间 
外 表 的 差异 而 把 其 注意 转向 了 主 试 与 自己 的 相 加 动作 的 对 应 上 ,从 而 使 他 能 做 出 正确 
的 回答 ? 这 种 注意 焦点 的 改变 是 否 足以 导致 一 种 运算 的 理解 ? 它 在 这 一 概念 的 发 展 过 
程 中 是 否 构成 了 一 个 必然 的 和 有 用 的 阶段 ,或 者 , 它 只 是 一 种 实验 人 为 因素 的 产物 ,而 
这 种 人 为 因素 对 儿童 的 未 来 发 展 来 说 会 成 为 一 种 不 利 条 件 , 因 为 它 直接 把 儿童 的 注意 
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从 他 必须 在 他 能 够 以 一 种 真正 运算 的 方式 解决 问题 之 前 就 应 理解 的 因素 上 移 开 去 了 ? 
这 样 的 问题 也 适合 于 布 鲁 纳 (Bruner) 及 其 研究 小 组 所 进行 的 认 知 学 习 实验 (Bmuner 等 ， 
1966) 。 

相反 ,第 二 种 类 型 的 反应 显然 是 由 冲突 的 情境 , 即 由 儿童 在 问题 的 不 同方 面 之 间 感 
到 存在 着 矛盾 所 引起 的 。 与 表现 为 第 一 种 类 型 反应 的 儿童 不 同 , 这 些 具有 第 二 种 反应 
类 型 的 儿童 总 是 在 后 测 测试 中 取得 进步 。 虽 然 这 种 进步 是 稳定 的 ,并 且 在 别 的 情况 下 
它 会 导致 完全 的 成 功 ,但 它 只 是 有 时 表现 出 的 部 分 的 进步 。 

2. 这 个 实验 也 突出 显示 了 儿童 反应 变化 中 的 另 一 有 趣 之 处 。 第 二 次 后 测 测试 的 意 
图 是 考查 在 第 一 次 测试 时 记录 到 的 进步 是 否 实际 上 仍 被 保持 。 令 人 惊奇 的 是 , 某 些 儿 
童 (CEC,ROS 和 DEF ) 在 第 二 次 后 测 测试 中 取得 了 比 第 一 次 后 测 测试 更 好 的 结果 。 这 种 
延迟 的 进步 似乎 很 重要 , 它 提示 在 两 次 测试 之 间 发 生 了 内 部 协调 过 程 。 这 种 协调 过 程 
也 许可 以 与 其 他 儿童 在 实际 训练 期 所 实现 的 协调 相 比拟 。 

3. 有 些 被 试 在 把 一 种 已 被 证 实 对 解决 有 关 分 离 元 素 的 问题 所 适用 的 推理 用 于 其 他 
使 用 类 似 连 续 材料 的 情境 时 会 遇 到 很 大 的 困难 。 这 提示 我 们 :分 离 的 量 和 连续 的 量 两 
种 守恒 之 间 的 发 展 联系 既 不 是 简单 的 也 不 是 直接 的 。 对 于 这 一 问题 ,我们 在 后 面 儿 童 
中 还 会 进一步 予以 讨论 。 

4. 这 个 实验 揭示 了 一 种 方法 论 ( 学 ) 的 困难 。 对 评估 被 试 的 初始 水 平 而 言 ,由 两 个 
守恒 任务 (液体 任务 和 胶泥 任务 ) 构 成 的 前 测 测试 是 不 充分 的 。 

尽管 我 们 极其 小 心地 要 对 (那些 实质 上 既 做 出 正确 的 又 做 出 不 正确 反应 的 儿童 的 ) 
中 间 水 平 的 反应 进行 准确 的 分 析 , 但 还 是 很 难 评估 一 名 其 回答 明显 为 非 运算 性 质 的 儿 
童 的 潜能 。 

其 实 , 在 把 某 些 儿 童 在 训练 期 的 反应 与 根据 前 测 测试 对 其 水 平 所 作出 的 评估 相 比 
较 时 ,结果 是 令 人 惊奇 的 。 这 一 不 可 预 估 的 发 展 提出 了 一 个 问题 :这 些 未 预见 到 的 反应 
可 以 归咎 于 我 们 的 前 测 测试 的 缺点 吗 ?或 者 ,它们 是 由 于 潜能 的 个 别 差异 所 致 吗 ?为 了 
阐明 这 一 问题 ,我 们 努力 在 后 继 的 几 个 实验 中 运用 那些 直接 与 我 们 想 要 儿童 学 习 的 概 
念 有 关 的 任务 以 及 与 那些 一 般 在 相同 年 龄 获得 的 其 他 概念 有 关 的 任务 ,对 儿童 在 前 测 
测试 中 的 初始 推理 水 平 作 更 详细 的 分 析 。 

5. 这 个 实验 也 表明 了 为 训练 而 选取 那些 至 少 在 前 测 测试 时 已 达到 某 种 发 展 水 平 ( 例 
如 已 获得 “quotity" 概 念 ) 的 被 试 是 适当 的 。 从 这 样 一 种 原则 出 发 就 较 容易 设计 适当 的 练 
习 。 

类 似 地 ,本 实验 中 的 后 测 测试 也 不 是 完全 令 人 满意 的 ,因为 它们 仍然 是 过 于 接近 训 
练 期 出 现 的 情境 。 这 就 使 得 我 们 难以 确定 一 名 儿童 的 成 功 到 底 是 他 已 有 的 可 能 性 实现 
的 结果 ,还 是 由 于 他 逐步 熟悉 了 实验 情境 的 结果 ,或 是 其 真正 的 推理 进步 的 结果 。 在 后 
来 的 实验 中 ,这 些 缺 点 中 的 一 些 已 得 到 了 纠正 。 
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第 三 章 “从 数 的 相等 到 物质 守恒 


在 这 第 三 个 实验 中 ,我 们 也 研究 了 量 的 守恒 概念 的 获得 。 其 一 系列 练习 的 目的 在 
于 引发 儿童 直接 利用 他 对 基本 数 的 守恒 的 理解 去 处 理 连续 量 的 问题 。 对 一 名 已 开始 理 
解 一 个 物体 集合 的 图 像 ( 形 ) 的 改变 并 不 改变 其 数目 ,但 还 未 掌握 形状 的 改变 (如 一 个 胶 
泥 球 的 形状 改变 ) 并 不 改变 胶泥 量 的 儿童 来 说 ,如 果 我 们 把 小 块 胶泥 先 简单 地 并 列 放 
着 ,然后 在 最 终 它 的 形状 被 改变 之 前 再 把 它们 合 在 一 起 ,也 许 将 有 助 于 他 理解 这 后 一 种 
守恒 原理 。 我 们 希望 这 将 使 儿童 认识 到 ;整个 物体 是 由 较 小 的 小 块 组 成 的 (即使 这 些小 
块 可 能 被 放 在 一 起 组 成 不 同 的 形状 ) ,可 以 把 它 碎 裂 开 来 再 变 成 小 块 。 如 果 数 目 已 被 保 
留 ,那么 对 儿童 来 说 从 这 一 点 出 发 继续 达 于 在 整个 物体 中 的 物质 量 仍然 保持 不 变 的 观 
念 应 该 是 不 困难 的 。 


训练 程序 ,测试 和 被 试 的 选择 


在 这 个 实验 中 ,选择 被 试 的 标准 比 前 面 的 研究 更 为 严格 :只 有 那些 已 获得 "quotity” 
概念 或 数 守恒 概念 ( 见 附录 ,筹码 测验 ) 但 还 没有 获得 量 守恒 概念 的 儿童 才 可 被 选 作 被 
试 。 另 外 ,其 后 测 测试 也 有 与 以 前 的 实验 一 样 的 缺点 , 即 它们 与 前 测 测试 过 于 相似 。 而 
目 , 训 练 和 测试 之 一 用 的 也 是 同样 的 材料 (模型 胶泥 )。 但 是 ,在 另 一 测试 中 ,用 的 是 液 
体 任务 ,因此 它 可 提供 一 种 更 精确 的 进步 指标 。 

材料 :不 同 颜色 和 两 种 大 小 (a 和 4b) 的 若干 圆柱 形 小 块 模型 胶泥 ,a 大 约 是 4 的 2 售 
大 (长 度 和 直径 )。 这 些 物体 (在 本 实验 中 它们 被 称 为 “ 糖 块 ") 是 由 机 器 制 成 的 ,因此 , 任 
何 两 个 糖 块 之 间 的 长 度 和 直径 是 没有 差异 的 。 

方法 :与 基本 数 的 实验 ( 见 附录 ) 一 样 ,把 8 抉 糖 块 放置 成 一 条 直线 。 主 试 要 求 儿童 
把 它们 的 数目 与 一 堆 不 同 颜色 和 不 同 大 小 (系列 工 ) 或 同样 大 小 (系列 工 ) 的 糖 块 的 数目 
相 比 较 。 如 果 儿 童 并 不 自动 地 把 这 两 个 集合 一 一 对 应 地 排列 , 则 主 试 提示 他 这 样 做 。 

通过 运用 这 两 个 不 同 的 集合 (一 个 为 相同 大 小 的 糖 块 , 另 一 个 为 不 同 大 小 的 糖 块 )， 
主 试 向 儿童 呈现 了 两 种 不 同 的 情境 系列 。 第 一 种 情境 系列 由 两 个 不 同 大 小 的 糖 块 集合 
所 组 成 , 另 一 种 系列 由 两 个 同样 大 小 但 不 同 颜色 的 糖 块 集合 所 组 成 。 后 一 种 系列 的 问 
题 更 为 困难 ,尽管 这 两 种 类 型 情境 的 实验 方法 是 相同 的 。 
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只 要 儿童 把 两 个 集合 按 一 一 对 应 方式 排列 ,就 问 他 有 关 两 个 集合 的 数量 相等 和 模 
型 胶泥 的 量 相等 或 不 等 的 问题 。 要 求 儿 童 把 第 一 个 集合 中 的 一 个 糖 块 与 第 二 集合 中 的 
对 应 的 那 块 糖 块 相 比 较 , 这 样 进行 下 去 以 比较 每 一 对 相对 应 的 糖 块 ,然后 让 儿童 对 两 个 
集合 中 的 整个 数目 得 出 一 般 性 的 结论 。 在 第 一 系列 中 , 量 是 不 同 的 ,因为 其 中 一 行 的 糖 
块 比 另 一 行 的 糖 块 要 大 ;在 第 二 系列 中 , 则 量 是 相同 的 ,因为 在 两 个 集合 中 糖 块 具有 同 
样 的 大 小 。 当 儿童 掌握 了 这 “初始 情境 "后 , 主 试 再 向 儿童 呈现 如 下 9 种 情境 ,在 每 一 情 
境 中 ,集合 之 一 一 一 作为 参照 的 集合 或 集合 4 一 一 保持 不 变 , 另 一 集合 称 之 为 B。 在 某 
些 情况 下 ,这 个 集合 的 端点 与 变动 的 集合 (不 同 大 小 ,情境 7) 的 端点 相 一 致 ;在 其 他 情 
况 下 ,两 端点 并 不 一 致 (同样 大 小 ,情境 3、6 和 8)。 

1. 集合 B 中 的 糖 块 成 队 地 结合 在 一 起 ,但 它们 作为 单个 糖 块 的 界限 仍 清楚 可 见 。 


LJ LLI. GE: EA 


图 6 
2. 糖 块 每 4 块 集合 成 一 组 。 
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图 7 
3. 全 部 糖 块 结合 在 一 起 。 
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图 8 
4. 取出 每 对 精 块 ,做 成 一 个 新 糖 块 (通过 改变 胶泥 的 形状 ) ,于 是 可 得 到 4 个 变 长 了 
的 球形 糖 块 ,其 中 原来 的 2 个 元 素 不 再 能 加 以 区 分 了 。 


CS 


图 9 
5. 把 每 一 个 含有 原来 4 块 糖 块 的 集合 制 成 一 个 新 的 糖 块 ,于 是 就 可 得 到 2 个 更 长 的 新 糖 块 。 
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图 10 
6. 全 部 糖 块 均 黏合 在 一 起 ,做 成 一 根 比 4 稍 短 的 “香肠 ”。 
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图 11 
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7. 把 “香肠 " 拉 长 使 得 它 的 端点 与 4 的 端点 一 致 (一 样 齐 )。 
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图 12 
8. 把 “香肠 " 拉 得 更 长 使 得 它 的 端点 超出 4 的 端点 。 
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图 13 

9. 把 “香肠 "做 成 一 个 球 。 

B 的 形状 每 次 改变 之 后 , 主 试 都 问 儿童 在 两 个 集合 中 是 否 有 同样 数目 的 糖 块 以 及 胶 
泥 是 否 有 同样 的 量 。 如 果 儿 童 在 前 三 种 情境 中 对 问题 做 出 了 不 正确 的 回答 , 主 试 就 回 
到 初始 情境 。 有 些 情境 (4 和 5) 对 较 优秀 的 被 试 则 可 省 略 。 

主 试 问 儿 童 以 下 问题 ,并 且 它们 通常 可 以 用 几 种 不 同 的 方式 来 表述 。 

1 在" 球 "里 (或 "香肠 "里 ) 有 与 这 里 ( 指 集合 4) 刚 好 一 样 多 …… 同 样 数目 …… 或 者 
多 一 些 或 者 少 一 些 的 糖 块 吗 ?” 

2.“ 在 糖 块 中 有 与 在 香肠 中 同样 数量 的 胶泥 …… 会 有 同样 多 可 以 吃 的 (东西 ) 吗 ?” 

被 试 和 选择 被 试 的 标准 : 选 定年 龄 从 5;4 到 7;0 的 4 组 被 试 。 他 们 至 少 已 掌握 了 
"quotity "概念 (这 是 进行 训练 的 一 个 必要 条 件 ) ,但 还 没有 获得 量 的 守恒 (模型 胶泥 测试 ) 。 

前 侧 测试 :前 测 测试 由 以 下 任务 组 成 :(1) 基 本 的 数 守恒 ,材料 为 筹码 ( 见 附 录 ); 
(2) 连 续 物 质 的 守恒 ,材料 为 模型 胶泥 ( 见 附录 );(3) 连 续 物 质 的 守恒 ,材料 为 液体 ( 见 
附录 )。 

后 侧 测试 :在 前 测 测试 后 ,立刻 对 儿童 进行 每 次 间隔 1 周 的 3 次 训练 ,每 次 训练 约 历 
时 20 一 30 分 钟 。 在 这 些 训练 后 ,先进 行 第 一 次 后 测 测试 ,相隔 8 周 后 ,进行 第 2 次 后 测 
测试 。 


结 果 


前 测 测试 与 后 测 测 试 的 比较 


根据 儿童 在 前 测 测试 中 的 不 同 反应 ,可 将 他 们 分 为 4 组 ( 见 表 3-1)。 
水 平 工 (最 低 组 ): 这 组 有 5 名 儿童 ,他 们 在 数 守 恒 任务 中 仅 达到 “quotity "水 平 ,在 液 
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体 任务 和 模型 胶泥 任务 中 明显 地 处 于 非 守恒 水 平 。 
表 3-1 


前 测 测试 后 测 测试 1 后 测 测试 2 


注 : 表 中 心 数 任务 ;M= 模 型 胶泥 任务 ,L= 液 体 任务 ;-=NC 反 应 ( 即 非 守 便 反应 );i=Int 反 应 ( 即 中 间 水 平 
反应 );+=C 反 应 ( 即 守恒 反应 ) 


水 平 开 ( 略 有 进步 组 ) :这 组 有 4 名 儿童 ,他 们 在 如 下 方面 不 同 于 上 一 组 儿童 :有 时 ， 
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他 们 在 液体 任务 中 能 给 出 正确 的 回答 ,因此 对 此 概念 处 于 中 间 过 渡 的 水 平 上 ;而 在 数 和 
胶泥 任务 中 ,他 们 的 实验 结果 与 水 平 [ 儿童 的 结果 相同 。( 这 再 次 确证 :液体 的 守恒 一 般 
要 稍 早 于 模型 胶泥 的 守恒 ,因为 这 些 儿 童 在 进行 模型 胶泥 任务 还 明显 处 于 非 守 恒 水 平 
时 ,他 们 的 液体 任务 已 达到 了 中 间 水 平 的 阶段 。) 

水 平 亚 : 这 一 水 平 有 2 名 儿童 ,其 中 一 人 已 完全 获得 了 液体 守恒 但 还 没有 完全 掌握 
数 的 守恒 。 他 们 对 模型 胶泥 任务 的 反应 还 是 非 守恒 的 。 指 出 如 下 之 点 是 重要 的 :在 前 
测 测试 中 ,液体 任务 总 是 在 最 后 时 间 才 让 儿童 做 的 ,因此 儿童 在 进行 这 一 前 测 测试 时 ， 
至 少 在 他 已 逐渐 知晓 以 及 在 某 种 程度 上 熟悉 了 有 关 量 的 问题 的 意义 上 ,可 能 对 之 已 有 
了 学 习 的 经 验 。 

水 平 W :有 3 名 儿童 毫 不 犹豫 地 对 液体 守恒 任务 做 出 了 正确 的 回答 ,对 模型 胶泥 守 
恒 任 务 仍 处 于 中 间 水 平 。 只 有 这 些 儿 童 在 实际 开始 时 就 已 获得 了 基本 数 的 守恒 且 不 是 
刚 处 于 该 概念 的 "quotity "水 平 上 。 

在 后 测 测试 1 中 记录 到 如 下 反应 : 

水 平王 和 的 5 名 儿童 后 测 测试 中 的 数 .模型 胶泥 和 液体 的 守恒 问题 都 获得 了 完全 
的 成 功 。 这 些 守恒 的 获得 都 是 十 分 稳定 的 ,在 第 二 次 后 测 测试 时 仍 没有 改变 。 只 有 一 
名 水 平 卫 的 儿童 也 是 如 此 。 最 低 水 平 中 有 两 名 儿童 未 取得 什么 进步 ;其 他 水 平和 开 
的 儿童 只 有 微小 的 提高 。 有 趣 的 是 ,水 平 I 和 开 中 的 3 名 儿童 在 液体 问题 中 首先 显示 
出 进步 ,而 这 个 问题 在 训练 期 儿童 并 未 接触 过 ,训练 期 使 用 的 是 模型 胶泥 任务 。 实 际 
上 ,在 训练 期 间 主 试 从 未 提出 过 关于 容器 与 其 内 容 物 之 间 关系 的 问题 ,这 是 液体 任务 的 
特征 之 一 。 

那些 取得 微小 进步 的 儿童 又 可 分 为 两 个 类 别 :第 一 类 是 较 好 的 儿童 组 , 它 包括 所 有 
提高 了 对 数 守恒 理解 并 能 给 出 比 那些 基于 “quotity” 的 反应 或 简单 数 数 方法 更 高 层次 论 
据 的 儿童 。 这 些 儿 童 或 达到 了 液体 任务 的 真正 守恒 ,或 处 于 中 间 的 水 平 ,但 在 模型 胶泥 
任务 上 只 取得 极 小 进步 或 没有 进步 。 第 二 类 包括 2 名 儿童 ,他 们 在 数 守恒 ( 仍 停留 在 
“quotity" 水 平 上 ) 和 液体 守恒 上 ( 仍 停留 在 非 守恒 水 平 上 ) 没 有 取得 进步 ,但 在 模型 胶泥 
守恒 任务 上 取得 了 某 些 进步 (达到 了 中 间 的 水 平 )。 

在 后 测 测试 2 中 记录 到 以 下 反应 : 

所 有 在 第 一 次 后 测 测试 的 模型 胶泥 守恒 任务 上 获得 完全 成 功 的 儿童 ,在 第 二 次 后 
测 测试 时 仍 处 于 同样 的 水 平 上 ,因此 说 明 他 们 获得 的 守恒 是 稳定 的 。 

第 一 次 后 测 测试 中 未 取得 任何 进步 的 2 名 儿童 中 只 有 1 名 儿童 又 进行 了 第 二 次 后 
测 测试 。 这 名 儿童 取得 了 惊人 的 进步 ,其 基本 数 守恒 和 液体 守恒 都 达到 了 真正 的 守恒 ， 
在 模型 胶泥 守恒 上 达到 了 中 间 的 水 平 。 

在 那些 取得 微小 进步 的 儿童 中 ,1 人 在 第 二 次 后 测 测试 时 仍 处 于 同一 水 平 ,1 人 后 
退 到 了 较 低 水 平 (对 数 .模型 胶泥 和 液体 任务 分 别 从 C、Int\C 退 回 到 了 Int\NC 和 NC 水 
平 ) ,其 余 儿 童 获得 了 模型 胶泥 的 守恒 。 这 是 我 们 称 之 为 “延迟 进步 "的 另 一 个 例子 。 
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以 下 各 点 应 该 指出 。 

1. 儿童 取得 的 进步 明显 地 依赖 于 他 们 的 初始 水 平 。 而 和 他 中 的 全 部 5 名 儿童 在 第 
一 次 后 测 测试 时 都 获得 完全 成 功 ,而 在 I 和 下 中 的 9 名 儿童 中 ,只 有 1 人 达到 了 这 一 水 平 。 

2. 经 过 训练 而 达到 的 中 间 水 平 是 不 稳定 的 :从 后 测 测试 1 到 后 测 测试 2 只 有 1 名 儿 
童 仍 处 于 同一 水 平 上 。 事 实 上 ,即使 这 名 儿童 被 认为 肯定 取得 了 部 分 的 进步 ,他 也 没有 
在 任何 一 项 任务 上 都 处 于 中 间 的 水 平 ,因为 他 虽然 达到 了 基本 数 守 恒 和 液体 守恒 但 却 
在 模型 胶泥 任务 上 完全 地 失败 了 。 因 此 ,在 第 二 次 后 测 测试 时 ,没有 一 名 儿童 对 任何 概 
念 都 处 于 中 间 的 水 平 。 

3. 完全 成 功 的 儿童 的 数目 是 相当 高 的 (第 一 次 后 测 测试 时 14 名 儿童 中 有 4 名 ,第 二 
次 后 测 测试 时 有 9 名 ) ,他 们 获得 的 守恒 是 稳定 的 。 而 且 ,模型 胶泥 守恒 的 获得 总 伴随 
着 液体 守恒 的 获得 ,后 者 一 般 稍 早 于 前 者 为 儿童 所 掌握 。 

4. 成 功 的 百分比 的 不 同 可 能 是 由 于 液体 守恒 和 模型 胶泥 守恒 获得 的 年 龄 间 的 微小 
差异 所 致 。 在 前 测 测试 中 ,有 9 名 被 试 已 获得 了 液体 守恒 或 对 它 已 处 于 中 间 的 水 平 ,只 
有 5 人 为 真正 的 非 守恒 。 这 5 名 被 试 中 没有 一 人 在 第 一 次 后 测 测试 时 完全 获得 了 和 守恒 
概念 ,只 有 一 人 在 第 二 次 后 测 测试 时 达到 了 这 样 的 水 平 。 那 些 实现 了 模型 胶泥 守恒 的 
儿童 似乎 获得 了 真正 的 进步 (尽管 只 是 在 一 个 很 小 的 范围 内 ) ,因为 他 们 已 经 具有 或 正 
处 于 获得 液体 守恒 之 际 。 

S. 被 试 中 除 2 人 之 外 其 余 全 部 在 基本 数 守恒 的 问题 上 获得 了 进步 :他 们 给 出 了 正确 
的 答案 , 且 以 有 效 的 论据 支持 其 答案 。 

最 后 ,由 8 名 儿童 组 成 的 控制 组 进行 了 同样 的 前 测 测试 和 两 项 后 测 测试 但 未 进行 训 
练 ,对 这 些 儿 童 的 反应 也 应 予以 记录 。 这 些 儿 童 在 液体 和 模型 胶泥 任务 中 ,特别 在 后 测 
测试 2 时 , 均 显示 出 某 些微 小 的 改善 ,但 没有 人 达到 真正 的 守重。 然而 ,最 重要 的 发 现 
是 (特别 当 我 们 考虑 训练 实验 之 结果 时 ) ,控制 组 中 没有 一 名 儿童 改善 了 他 的 数 的 理 
解 。 所 有 儿童 无 论 在 第 一 次 后 测 测试 还 是 在 第 二 次 后 测 测试 ,都 仍 处 于 “quotity "水 平 ， 
都 没有 在 任何 程度 上 修改 他 们 原初 的 反应 。 


对 训练 期 反应 的 分 析 


在 训练 期 ,儿童 遇 到 了 许多 我 们 在 其 他 研究 中 指出 过 的 困难 一 一 除 那 些 在 这 种 类 
型 的 训练 程序 中 我 们 几乎 未 曾 预 料 到 的 困难 之 外 。 

如 我 们 已 经 提 到 的 ,我们 曾 希 望 :在 实验 中 所 使 用 的 训练 程序 (从 简单 的 排列 到 形 
状 的 改变 这 样 逐 渐 地 提高 ) 将 使 儿童 认识 到 一 个 物体 可 以 被 当 作 由 几 个 小 的 物体 所 构 
成 ,它们 的 数目 可 被 保留 而 不 管 这 些小 的 物体 以 何 种 方式 集合 在 一 起 。 在 这 一 认识 之 
后 ,儿童 又 理解 :不 管 它们 是 被 怎样 集合 的 ,这 些小 的 物体 又 可 通过 分 解 整体 而 被 重新 
恢复 。 如 果 构 成 成 分 的 数目 被 保持 的 话 , 它 们 的 全 部 量 肯 定 也 会 被 保持 。 
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由 于 有 许多 儿童 实际 上 过 去 已 懂得 了 模型 胶泥 守恒 ,这 就 使 人 们 可 能 有 这 样 的 想 
法 :实际 发 生 的 情况 是 ,在 出 发 点 ( 数 的 守恒 ,或 至 少 "quotity "的 概念 ) 训练 期 练习 的 作 
用 和 最 后 结果 之 间 存 在 着 清楚 的 和 直接 的 联系 。 如 果 情 况 真是 这 样 ,那么 儿童 对 训练 
的 反应 就 可 能 为 我 们 提供 有 关 获 得 这 一 守恒 的 过 程 的 直接 信息 。 对 从 水 平和 开始 的 高 
级 组 的 3 名 被 试 来 说 ,真实 的 情况 是 ,他 们 的 进步 是 如 此 迅速 (开始 时 仅 有 一 点 犹 称 , 随 
后 立刻 对 所 有 问题 都 做 出 正确 的 且 为 之 提供 很 好 理由 的 回答 ) ,以 至 于 我 们 对 此 获得 的 
过 程 实际 上 难以 从 中 推断 出 什么 东西 来 。 相 反 ,我 们 在 别 的 组 中 却 观察 到 一 些 有 趣 的 
反应 ,不 过 这 些 观察 仅仅 提示 我 们 某 一 特定 水 平 的 儿童 所 面 对 的 一 般 困难 可 能 是 什 
么 。 这 些 反 应 ( 像 后 测 测试 的 结果 一 样 ) 与 儿童 的 初始 水 平 是 密切 相关 的 。 

那些 初始 处 于 水 平 1 或 I 的 儿童 中 无 一 人 表现 出 知晓 实验 进行 动作 [对 胶泥 ( 粮 
块 ) 的 排列 和 改变 其 形状 ] 的 渐 行 的 特点 。 他 们 中 有 些 人 甚至 觉得 要 承认 这 些 “ 糖 块 "一 
对 对 结合 在 一 起 时 仍 有 同样 “ 糖 块 " 数 是 非常 困难 的 ,尽管 原来 的 各 个 糖 块 仍 是 清晰 可 
见 的。 其 他 人 则 在 主 试 把 胶泥 做 成 一 根 “ 香 肠 " 时 (其 中 单个 的 元 素 不 再 能 被 区 分 开 
来 ) ,立刻 就 会 遇 到 困难 。 所 有 这 两 个 水 平 的 儿童 最 后 都 承认 “如 果 你 把 它 切 开 , 你 可 以 
再 次 得 到 糖 块 ", 但 是 ,这 种 可 能 回 到 原初 状态 的 想法 并 不 影响 他 们 对 模型 胶泥 量 的 判 
断 。 他 们 评估 后 者 时 ,似乎 认为 可 以 直接 把 一 行 分 离 元 素 与 一 个 连续 的 量 加 以 比较 。 
这 些 儿 童 的 不 同 论据 表明 存在 着 许多 有 意义 的 亚 阶段 。 

在 一 个 由 部 分 所 构成 的 集合 中 包含 的 模型 胶泥 的 总 量 通常 可 由 其 部 分 (片断 ) 的 数 
目 和 它们 的 大 小 (体积 ) 来 加 以 评定 。 在 一 行 元 素 的 情况 下 ,元素 的 数目 与 “ 行 " 的 长 度 
和 行 中 元 素 之 间 的 空间 有 关 。 在 单个 物体 的 情况 下 , 量 是 由 其 大 小 (体积 ) 来 加 以 判断 
的 ,而 其 大 小 (体积 ) 又 是 根据 其 维度 来 评估 的 。 那 些 水 平 不 太 高 的 儿童 取得 进步 时 ,他 
们 是 把 自己 的 判断 置 于 以 上 因素 (元 素 的 数目 和 大 小 ) 一 种 渐次 增加 的 数目 之 基础 上 
的 ,开始 在 它们 之 间 做 出 部 分 的 补偿 。 然 而 ,他 们 继续 在 整个 参照 集合 和 改变 的 集合 的 
一 个 物体 之 间 进 行 直接 的 比较 而 不 去 考虑 重建 原来 一 行 元 素 的 可 能 性 。 在 一 较 高 的 水 
平 上 ,部 分 的 补偿 逐渐 变 得 频繁 ,于 是 儿童 能 够 注意 分 割 的 动作 (运用 这 些 动作 ,原初 的 
元 素 能 被 再 产生 出 来 )。 只 有 在 一 个 更 高 的 水 平 即 当 儿童 达 于 守恒 时 ,他 们 才 认 识 到 无 
论 数目 还 是 量 ,两 者 都 仍 是 未 改变 的 。 在 这 一 点 上 ,形状 的 变更 已 被 内 化 并 且 被 认为 是 
[EE 

各 种 不 同 亚 水 平 的 反应 具有 以 下 特点 : 

1. 在 亚 水 平 1, 儿 童 以 如 下 奇妙 的 方式 对 大 小 进行 比较 。 他 们 把 参照 行 中 的 单个 元 
素 与 改变 行 中 的 单一 元 素 相 比较 ,即使 后 者 已 被 做 成 一 个 大 的 物体 (香肠 或 球 ) 了 。 例 
如 (不 等 的 量 ,成 对 地 粘 在 一 起 的 蓝 色 的 小 块 与 一 行 红色 的 大 块 相 比较 ): “有 更 多 蓝 色 
胶泥 ,因为 蓝 球 更 大 。 为 了 证 明 这 一 点 ,儿童 把 含有 2 块 蓝 色 的 糖 块 与 1 块 红色 的 糖 块 
紧 挨 着 放置 。 或 者 再 一 次 地 认为 (相等 的 量 , 比 未 改变 的 那 一 行 较 短 一 些 的 香肠 ):“ 没 
有 相同 的 数量 ,因为 香肠 更 长 了 (与 未 变 的 那 一 行 中 的 单个 片段 相 比 )。" 似 乎 这 些 儿 童 
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把 一 个 单个 元 素 的 “长 "或 “大 "归于 整个 集合 的 性 质 了 。 另 外 ,这 些 儿童 常常 把 他 们 的 
论据 仅 置 于 数 [或 相等 的 “多 数 性 " (numerosity) ] 上 而 不 注意 片断 的 大 小 。 在 这 种 情况 
下 (如 在 相等 的 量 、 球 的 情况 下 ), 他 们 的 回答 是 :“ 现 在 没有 同样 的 数量 了 ,因为 没有 更 
多 的 蓝 色 糖 块 ,只 有 一 个 红 球 。 "在 这 第 一 种 亚 水 平 的 同一 儿童 身上 ,可 发 现 两 种 类 型 的 
推理 ,但 不 是 对 同一 问题 ,因为 这 会 包含 这 样 的 矛盾 的 量 的 判断 : “在 球 中 有 更 多 ( 量 )， 
因为 它 比 一 个 糖 块 更 大 。 “在 糖 块 中 有 更 多 ( 量 ) ,因为 有 好 几 个 ( 糖 块 ) 而 只 有 一 个 
球 。 

2. 在 亚 水 平 2, 儿 童 根据 另 一 种 比较 做 出 回答 ,这 种 比较 将 在 以 后 很 长 一 段 时 间 里 
对 他 们 来 说 仍 是 有 效 的 , 即 在 香肠 所 占 空间 与 行列 长 度 之 间 进 行 比较 ,而 不 管 每 一 块 糖 
块 所 占 空间 的 大 小 。 我 们 未 曾 想 到 会 发 现 这 一 标准 的 运用 如 此 广泛 。 实 际 上 ,如 果 我 
们 在 未 改变 的 行 与 改变 元 素 的 行 之 间 进 行 一 种 直接 的 比较 ,不 考虑 初始 的 状态 和 改变 
它 的 动作 类 型 ,那么 "长度 "就 是 这 两 个 集合 共同 具有 的 最 明显 的 特征 ,基于 “超越 "或 
“在 同一 点 处 停止 "的 评估 就 当然 会 占 优势 ,这 是 大 家 都 知道 的 。 有 些 儿 童 只 根据 这 种 
标准 来 对 量 作出 判断 ,如 我 们 从 CHA(7;0) 的 回答 中 所 看 到 的 (相同 大 小 ,红色 长 香肠 
和 一 行 蓝 色 的 糖 块 ): “如果 你 吃香 肠 的 话 ,你 就 会 比 吃 糖 块 要 多 ,因为 香肠 比 那些 蓝 粮 
块 要 长 得 多 。 因 此 ,她 比较 的 是 整个 糖 块 行列 的 长 度 与 香肠 的 长 度 。 在 某 种 意义 上 ,这 
构成 了 进步 ,因为 任何 单个 元 素 的 特征 不 再 被 归于 整体 了 ,我 们 能 够 直接 比较 的 是 香肠 
和 糖 块 的 唯一 的 共同 特征 ,这 一 特征 是 其 两 端 之 间 的 长 度 或 距离 。 然 而 ,这 一 因素 也 许 
会 被 “多 数 性 (numerosity) "的 因素 所 遮掩 ,例如 对 不 相等 量 ,长 的 香肠 、 糖 块 , ALA (6;6) 
说 ;“ 这 儿 , 它 (香肠 ) 大 一 点 ,这 儿 , 它 ( 指 着 那 行 糖 块 ) 小 一 点 ;但 还 是 这 里 更 多 ( 糖 块 )， 
因为 这 里 有 8 块 。” 

3. 在 亚 水 平 3, 儿 童 偶尔 把 长 度 与 多数 性 (numerosity) " 相 结合 ,这 引导 他 们 去 进行 
不 适合 的 和 相当 奇特 的 补偿 。CAT(5;6) (不 相等 量 , 以 成 对 形式 连 靠 在 一 起 的 一 行 蓝 
色 的 糖 块 ,一 行 红 色 的 糖 块 ) 首 先 根据 "多 数 性 (numerosity)" 作 出 判断 :“ 吃 得 不 一 样 多 ， 
因为 蓝 的 少 。 随 后 (不 相等 量 , 红 香肠 比 那 行 蓝 糖 块 更 长 ) ,她 说 :“ 这 下 一 样 了 ,因为 有 
了 很 多 蓝 的 , 它 是 长 的 ."[ 以 分 离 元 素 的 “多 数 性 (numerosity) "去 比较 香肠 的 长 度 。] 

4. 最 后 ,在 亚 水 平 4, 我 们 注意 到 儿童 重建 初始 集合 的 可 能 性 。 尽 管 当 问 到 儿童 他 
们 是 否 能 够 得 到 与 以 前 一 样 多 的 糖 块 时 ,几乎 所 有 儿童 都 认为 得 到 原初 的 糖 块 数 是 可 
能 的 ,但 仍 只 是 在 一 种 更 高 发 展 的 水 平 上 这 一 想法 才 被 用 来 支持 其 量 的 判断 。 

以 上 提 到 的 各 个 亚 水 平 并 不 总 是 截然 分 开 的 ,事实 上 有 些 儿 童 (例如 上 面 提 到 的 
CAT) 在 一 个 训练 期 就 从 一 个 水 平 发 展 到 另 一 个 水 平 了 。 特 别 在 * 球 "的 情况 (情境 9) 
下 ,儿童 经 常 把 基于 一 种 可 能 的 重 构 动作 上 的 推理 与 部 分 的 补偿 结合 起 来 。 这 也 许 是 
因为 此 处 的 “长 度 " 比 在 模型 被 做 成 一 根 香肠 的 情境 下 引起 的 惊奇 要 少 得 多 。 然 而 ,这 
种 我 们 称 之 为 有 效 的 重 构 可 能 性 的 推理 最 先 仅 被 应 用 于 元 素 的 数目 而 不 是 其 大 小 上 
(不 相等 量 , 球 ,情境 9)。DOM(5;6) 解 释 道 :“ 它 是 一 样 的 ,因为 当 你 再 次 (把 它们 ) 做 成 
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小 的 样子 时 ,你 就 有 一 样 的 了 ,因为 你 什么 东西 也 没有 拿 开 。 当然 ,这 只 是 在 两 个 集合 
的 物体 原初 是 同样 大 小 的 情境 下 ,这 种 重 构 才 会 导致 正确 的 回答 。 这 就 是 对 系列 工 的 
反应 较 之 对 系列 开 的 反应 更 有 启发 价值 的 原因 ,因为 它们 显示 了 儿童 在 从 基于 重 构 的 
推理 向 表明 真正 可 逆 性 的 推理 的 发 展 过 程 中 会 有 很 大 的 困难 ,当然 ,这 一 发 展 实 际 上 正 
是 训练 的 目的 。 想 象 重 构 原 初 元 素 的 某 种 动作 的 能 力 并 不 立刻 自动 地 导致 可 道 的 运 
算 。 基 于 眼前 现实 (hie et nune ) 情 境 的 评估 方法 继续 占 优势 , 它 由 诸如 长 度 和 "多数 性 
(numerosity)" 之 类 的 因素 所 支配 ,而 它们 的 结合 并 不 会 导致 一 种 正确 的 测量 观念 。 


实验 记录 摘录 


CHA(7:0) 

在 前 测 测试 时 ,CHA 已 具有 “quotity" 概 念 ,对 模型 胺 泥 任 务 做 出 非 守恒 反应 ,对 
液体 问题 做 出 某 些 守恒 反应 ,尽管 对 这 些 反应 未 能 加 以 证 明 。 

第 一 系列 ,不 相等 量 

在 经 历 了 开始 时 的 一 些 困 难 之 后 ,CHA 最 终 承 认 : 当 蓝 色 糖 块 成 对 地 合 在 一 起 
时 (当然 各 个 糖 块 之 间 的 界限 仍然 可 见 ) ,它们 的 数目 仍 保持 相同 。 她 也 承认 蓝 色 
比 红色 胶泥 总 是 要 少 ，“ 因 为 红色 的 糖 块 较 大 , 蓝 色 的 较 小 "。 

当 香 肠 比 一 行 糖 块 短 的 时 候 ,她 同意 这 种 说 法 :你 总 能 够 拿 回 同样 数目 的 糖 
块 ,“ 因 为 你 能 切 下 来 一 小 块 ,把 它 压 扁 一 点 ,这 样 就 可 为 每 一 个 红色 糖 块 都 制作 一 
ATE HR,” 

对 模型 胶泥 的 量 ,她 正确 地 判断 :与 蓝 色 (香肠 ) 相 比 , 有 更 多 红 的 胶泥 ,但 她 的 
证 明 却 是 奇特 的 :;“ 红 的 多 ,因为 它们 只 被 压 遍 了 一 点 ,香肠 完全 被 压 高 了 ,这 就 少 
了 ,因此 有 更 多 红糖 块 。" 当 主 试 坚持 自己 的 反问 时 ,她 又 给 出 另 一 理由 :“ 因 为 香肠 ， 
它 里 面 的 东西 比较 少 ,红糖 块 散 得 更 开 了 。" 根 据 她 的 手势 ,显然 她 所 用 的 “ 散 开 "一 词 
并 不 是 指 具 体 元 素 之 间 的 空间 ,而 是 指 整个 一 行 (物体 ) 或 其 长 度 所 占 的 整个 空间 。 

当 香 肠 与 那 一 行 ( 糖 块 ) 一 样 长 时 ,地 判断 红色 (胶泥 ) 与 蓝 色 (胶泥 ) 一 样 多 ( 错 
误 回答 )。“ 它 们 两 个 是 一 样 的 ,除了 红 的 是 由 一 个 个 小 块 组 成 的 ,香肠 被 压 扁 了 , 它 
是 一 样 大 小 。” 

当 香肠 比 那 一 行 ( 糖 块 ) 更 长 一 些 时 ,好 再 次 根据 长 度 做 出 她 的 判断 :这 次 “有 
更 多 蓝 的 可 吃 了 ”( 错 误 回答 一 一 正好 相反 ,因为 实际 上 有 更 多 红 胶 泥 )。 

当面 对 “ 球 " 的 情况 时 ,她 坚持 认为 “有 更 多 红 的 可 吃 ”( 正 确 回答 ), 并 且 随 后 立 
刻 通过 再 构 最 初 的 那 行 物体 来 证 明 自 己 的 回答 是 对 的 :以 前 , 球 被 压 遍 了 ( 即 在 一 
根 香肠 中 ), 在 这 之 前 它 是 蓝 色 的 小 糖 块 。” 

第 二 系列 ,相等 量 
她 再 次 从 一 开始 就 认为 能 够 通过 分 割 模型 胶泥 的 方法 回 到 同样 数目 的 糖 块 
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上 。 然 而 , 当 香 肠 比 那 行 糖 块 短 时 ,她 说 :“ 蓝 的 多 (香肠 多 ) ,因为 它 已 被 压缩 了 。” 

随后 她 又 立刻 提 到 了 一 种 可 能 的 再 构 :“ 但 当 你 把 它 切 开 ( 把 香肠 切 成 小 块 ) 时 , 它 

是 同样 的 。” 

当 香 肠 与 那 一 行 糖 块 同样 长 时 ,她 说 :“ 有 一 样 多 的 东西 可 吃 , 如 果 你 把 它 切 

开 , 制 成 许多 糖 块 ,它们 会 与 那些 ( 指 未 改变 的 那 一 行 ) 一 样 多 。” 

当 香 肠 比 那 一 行 糖 块 长 时 ,长 度 则 占 优势 。 她 说 ;“ 在 香肠 里 有 更 多 可 吃 的 东 

西 , 它 更 长 。” 

当 我 们 把 CHA 的 回答 与 控制 组 中 的 一 名 被 试 的 回答 相 比 较 时 ,其 反应 类 型 的 差别 
可 以 被 看 得 很 清楚 。 这 名 被 试 在 前 测 测试 时 就 达到 了 守恒 ,并 且 未 进行 训练 练习 。 

PIE(7;1) 
当 香 肠 比 那 一 行 糖 块 长 且 量 不 相等 时 ,PIE 说 : "香肠 中 比 糖 块 中 更 少 (正确 回 

答 )。 你 可 以 把 它 (香肠 ) 弄 成 跟 以 前 一 样 , 每 个 红 的 都 有 一 个 蓝 的 , 蔓 的 比 红 的 要 

小 点 。” 

对 该 名 儿童 来 说 ,形状 的 变化 可 以 由 心理 上 返回 到 原初 状态 的 动作 予以 消除 。 因 
为 这 个 动作 是 内 化 的 ,他 就 不 再 关心 执行 它 的 具体 程序 。 相 反 , 对 CHA 这 样 水 平 的 被 
试 来 说 , 回 到 原初 状态 仍 是 物质 上 可 见 的 而 不 是 一 种 心理 上 的 动作 。 

对 CHA 的 困难 加 以 分 析 ,显然 她 不 再 属于 总 是 把 整个 行列 和 单个 部 分 进行 直接 
比较 的 那 类 被 试 之 列 。 她 的 回答 总 是 建立 在 原初 元 素 的 可 能 重 构 的 基础 之 上 的 。 但 
她 是 如 何 想象 这 一 重 构 的 呢 ? 当然 , 它 不 是 作为 一 种 内 化 的 动作 , 即 不 是 一 种 可 以 使 
某 种 转换 被 消除 的 心理 运算 。 她 想到 的 是 必须 完成 的 实际 动作 ,为 的 是 回 到 分 离 元 
素 的 情境 。 如 果 香 肠 不 比 那 一 行 糖果 长 (不 相等 量 ) ,她 认为 :“ 你 必须 切 下 它 ,然后 把 
每 一 块 压 扁 ,这 样 为 每 一 个 红 的 东西 制作 一 个 蓝 的 东西 。 如 果 香 肠 与 那 一 行 糖 块 一 
样 长 (相等 量 ) ,她 认为 :你 必须 把 它 切 开 来 ,然后 你 就 有 与 那里 的 糖 块 一 样 的 精 块 。 
在 香肠 的 情境 下 ,她 关于 模型 胶泥 量 的 判断 总 是 建立 在 所 占 空 间 之 基础 上 的 ; 重 构 被 
想象 为 要 使 两 个 行列 的 长 度 相 符合 而 不 管 如 下 事实 :在 两 个 行列 的 不 同 元 素 之 间 存 
在 着 空白 之 处 。 

似乎 CHA 也 把 她 的 判断 置 于 长 度 因 素 之 上 一 一 当 她 认为 她 能 使 分 离 元 素 再 恢复 
时 。 当 她 说 你 必须 * 切 下 它 ,然后 把 它 压 扁 开 来 "时 ,她 似乎 意 指 :“ 你 必须 切 下 它 , 以 使 
你 有 同样 数 的 胶泥 块 ,这 些 胶 泥 块 ,你 必须 随后 把 它们 压 扁 以 使 它们 具有 同样 的 长 度 
( 像 其 他 糖 块 一 样 ) ,然后 它们 将 有 同样 的 量 。 然 而 ,如 果 香 肠 与 那 一 行 糖 块 有 同样 的 长 
度 , 她 认为 :正好 大 小 的 糖 块 将 会 被 立即 恢复 而 不 必 * 压 扁 它 们 "。 因 此 , 量 是 根据 长 度 
判断 的 (如 果 香 肠 和 糖 块 被 放 成 一 个 在 另 一 个 的 上 面 ) ,长 度 是 通过 把 物体 分 成 单元 (其 
大 小 不 必 保 持 恒定 ) 来 估计 的 。 然 而 ,CHA 在 “ 球 " 的 情境 下 做 出 了 正确 的 回答 ,这 里 的 
长 度 不 是 一 个 支配 的 因素 。 同 样 类 型 的 推理 我 们 也 可 在 其 他 儿童 身上 看 到 。 
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结 论 


从 本 实验 我 们 可 以 得 出 如 下 几 点 主要 结论 : 

1. 儿童 的 初始 水 平 与 他 们 的 后 测 测试 结果 之 间 存 在 着 一 种 紧密 的 联系 。 所 有 来 自 
较 高 水 平 (三 和 V ) 的 儿童 都 在 后 测 测试 [完全 获得 了 守恒 概念 。 与 之 相对 的 是 ,来 自 
水 平 开 的 儿童 中 只 有 一 人 ,而 来 自 水 平 工 的 儿童 中 则 无 一 人 达到 这 一 层次 。 

2. 真正 的 运算 格式 , 即 内 化 的 可 北 的 心理 的 动作 似乎 经 历 如 下 的 发 展 过 程 :首先 是 
一 种 对 进行 重 构 原初 情境 的 特定 动作 之 可 能 性 的 觉 知 ;然后 是 能 够 在 心理 上 注视 这 些 
动作 ,但 只 能 应 用 于 像 以 前 那样 的 特定 具体 情境 中 ;最 后 ,这 些 动 作成 为 内 化 的 和 可 逆 
的 动作 ,不 再 与 某 一 特殊 的 情境 相 联系 。 其 结果 即 是 , 它 被 概括 化 至 其 他 情境 ,于 是 成 
为 一 个 运算 的 格式 。 

本 实验 的 情境 6 到 9 中 进行 重 构 原初 情境 的 特定 的 具体 动作 是 困难 的 (香肠 或 球 必 
须要 被 分 成 8 块 同 样 的 部 分 )。 因 此 ,对 可 能 的 重 构 动作 的 一 种 觉 知 与 一 个 可 逆 的 运算 
之 间 的 差异 在 儿童 的 行为 中 是 特别 明显 的 。 

3. 呈现 情境 的 拓扑 学 性 质 , 例 如 相 邻 性 和 次 序 关系 ,支配 着 儿童 的 推理 。 这 是 一 项 
从 我 们 已 经 知道 的 量 的 守恒 问题 的 困难 来 看 未 曾 料 到 的 发 现 。 而 且 ,对 元 素数 目的 问 
题 ,儿童 也 是 执着 于 空间 性 质 的 时 间 较 之 于 我 们 根据 常规 的 数 守 恒 任 务 所 设想 的 时 间 
要 长 。 儿 童 把 行 的 整个 长 度 与 元 素数 目 分 离开 来 是 困难 的 ,这 在 较 低 水 平 的 被 试 身上 
表现 得 特别 明显 ,他 们 都 认为 只 把 香肠 (不 在 心理 上 回 到 它 从 中 形成 的 分 离 的 元 素 上 ) 
与 分 离 元 素 构成 的 “ 行 " 相 比较 是 可 能 的 。 正 是 这 种 在 长 度 和 数 之 间 的 分 离 似乎 通过 训 
练 而 向 前 发 展 了 一 步 ,因为 在 后 测 测试 中 的 进步 意味 着 在 一 种 数 概念 上 的 以 及 在 模型 
胶泥 守恒 上 的 改善 。 

4. 中 间 水 平 所 缺乏 的 是 守恒 或 不 守恒 的 稳定 性 ,第 二 次 后 测 测试 表现 出 后 退 或 更 
大 进步 ,这 样 一 种 现象 的 重要 性 我 们 在 前 面 实验 中 已 予以 强调 了 。 正 如 我 们 已 指出 的 ， 
延迟 的 进步 似乎 可 由 内 部 调节 机 制 来 加 以 说 明 。 

5. 在 被 试 于 训练 期 做 出 的 反应 中 ,我 们 发 现 有 几 种 亚 水 平 或 反应 类 型 。 那 些 只 取 
得 很 小 进步 或 没有 进步 的 儿童 ,他 们 是 根据 单个 标准 (在 各 种 不 同情 境 中 并 不 总 是 同样 
的 标准 ) 对 量 作 出 判断 的 。 在 大 多 数 情况 下 ,这 就 产生 了 不 正确 的 回答 。 相 反 ,那些 取 
得 较 大 进步 的 儿童 显示 出 犹 驳 和 内 部 冲突 的 迹象 ,因为 他 们 正 把 自己 的 判断 置 于 各 种 
不 同 的 矛盾 的 标准 之 上 [例如 长 度 和 “多 数 性 (numerosity)” ]。 这 种 冲突 随后 导致 奇特 
的 不 适当 的 补偿 , 它 试图 把 那些 从 成 人 的 观点 来 看 难以 结合 的 标准 结合 起 来 。 这 种 折 
中 的 反应 在 其 他 实验 中 我 们 也 可 以 看 到 。 

以 上 这 些 结果 在 某 种 程度 上 澄清 了 一 个 由 分 离 元 素 组 成 的 小 集合 的 守恒 与 物质 
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(例如 模型 胶泥 ) 量 的 守恒 之 间 的 关系 问题 。 从 对 训练 的 反应 的 角度 来 看 ,以 下 情况 是 
非常 清楚 的 :物质 的 守恒 并 不 直接 派生 于 数 的 守恒 ,而 显然 存在 着 一 个 “多 数 性 
(numerosity) "占据 的 空间 (或 一 个 线性 排列 的 长 度 ) 和 量 的 原始 未 分 化 状态 。 这 一 未 分 
化 时 相 之 后 则 是 一 个 缓慢 的 分 离 过 程 , 其 时 间 长 短 依赖 于 呈现 情境 的 类 型 。 相 当 长 的 
时 间 之 内 ,儿童 对 数 的 理解 仍 受 具体 展示 的 空间 的 特别 是 拓扑 学 性 质 的 影响 ,直到 最 
后 ,算术 的 数 概念 (作为 类 构造 和 关系 构造 的 综合 ) 才 被 获得 。 儿 童 关 于 一 个 物体 或 物 
体 的 一 个 集合 所 占 空间 的 观念 要 继续 受到 这 种 拓扑 性 质 的 影响 ,直到 他 能 够 掌握 测量 
的 概念 ,这 意味 着 把 一 个 恒定 的 大 小 划分 成 单元 (这 一 问题 在 本 书 第 六 章 中 还 将 予以 讨 
论 )。 类 似 地 ,连续 量 的 概念 也 仍 受 拓扑 学 观念 的 影响 ,直到 儿童 能 够 把 一 个 物质 的 量 
视 作 一 个 可 互 换 单元 的 聚集 物 , 它 的 特定 的 位 置 (具体 的 大 小 或 多 少 ) 能 够 导致 随 着 一 
个 维度 上 的 增加 必然 伴随 着 另 一 个 维度 上 的 减少 。 

因此 ,似乎 连续 量 的 守恒 是 通过 逐渐 分 化 的 过 程 而 不 是 直接 从 数 的 评估 中 发 展 起 
来 的 。 本 研究 的 主要 发 现 是 几 个 分 化 过 程 的 存在 ,它们 对 一 个 正确 的 量 的 评估 都 是 必 
要 的 ,它们 在 不 同 的 发 展 时 刻 受 到 激发 。 

对 这 一 发 展 ,我 们 不 应 把 它 描述 为 线性 的 ,而 应 更 近似 地 把 它 描述 为 一 种 有 分 支 的 
系统 。 在 此 系统 中 ,各 种 分 叉 出 现在 不 同 的 时 间 。 一 个 合适 的 定量 化 的 系统 的 形成 只 
可 能 是 各 种 不 同 的 分 叉 的 结果 。 


附录 学 习 与 认 知 发 展 .401 


第 四 章 ”连续 量 守 恒 的 言语 训练 程序 


这 一 研究 ?在 以 下 方面 不 同 于 其 他 的 日 内 瓦 研究 : 它 的 目的 是 探究 语言 是 否 会 影响 
到 推理 过 程 。 因 此 ,必须 运用 一 种 不 同 的 实验 方法 。 它 要 避免 所 有 的 认 知 训练 的 介入 ， 
不 向 被 试 呈现 任何 守恒 问题 ,不 让 任何 转换 发 生 ,并 且 儿 童 与 主 试 也 不 能 进行 真正 的 对 
话 交 谈 , 主 试 也 不 做 任何 努力 试图 去 唤起 儿童 心理 上 的 冲突 。 主 试 只 是 鼓励 儿童 用 某 
种 言语 表达 来 对 连续 的 或 不 连续 的 量 加 以 描述 。 

在 守恒 实验 中 , 某 种 言语 表达 既 为 主 试 也 为 儿童 所 采用 。 并 且 有 的 人 常 假定 : 非 守 
恒 只 是 儿童 不 能 理解 和 使 用 正确 的 言语 表达 的 结果 。 然 而 ,因为 各 种 守恒 概念 是 在 不 
同年 龄 获得 的 ,又 由 于 在 所 有 的 守恒 任务 中 都 使 用 相同 的 言语 表达 ,这 一 论据 就 不 是 那 
么 令 人 信服 。 怎 么 会 有 这 样 的 情况 : 某 个 儿童 在 谈 及 “重量 "的 时 候 ,他 是 在 成 人 用 语 的 
意义 上 使 用 和 理解 诸如 “ 较 多 "和 "“ 较 少 ”“ 一 般 多 "等 词汇 的 ,而 当 他 谈 及 容积 的 时 候 , 他 
会 用 不 同 的 词汇 来 解释 它们 ”当然 ,也 可 能 纯粹 是 言语 的 困难 。 然 而 ,这 些 言 语 表 达 的 
正确 的 语义 价值 的 获得 本 身 就 是 一 个 有 趣 的 问题 ,我 们 不 能 先 验 地 得 出 结论 说 言语 训 
练 对 认 知 的 结构 化 没有 任何 影响 (参阅 Bruner 等 ,1966)。 

我 们 的 首要 任务 是 列 出 一 个 守恒 实验 中 使 用 的 词汇 表 。 这 些 词汇 本 质 上 由 描述 和 
比较 量 与 维度 (诸如 宽度 ,高 度 等 ) 的 言语 表达 所 组 成 ,它们 可 以 分 为 两 组 描述 连续 的 和 
非 连续 的 量 和 维度 的 言语 。 

客观 语汇 :数目 和 量度 。 

主观 语汇 :例如 beaucoup( 许 多 ) .peu( 小 的 ) ,以 及 诸如 long( 长 的 ) ,court( 短 的 ) gros 
(大 的 ) .grand( 大 的 ) .petit( 小 的 ) 等 形容 词 。 

比较 量 和 维度 的 言语 表达 包括 plus( 较 多 ) .moins( 较 少 ) .autant( 一 样 多 ) ,trop( 多 得 
多 ) 等 。 

这 些 比 较 的 言语 表达 在 法 语 中 使 用 时 ,有 时 需要 有 时 不 需要 一 个 形容 词 , 这 取决 于 
非 语言 的 背景 : 比较 物体 的 两 个 集合 ,两 个 连续 量 或 两 个 重量 时 用 不 着 形容 词 ,而 对 维 
度 或 两 个 物体 共同 的 其 他 性 质 加 以 比较 时 则 要 有 形容 词 。? 

描述 性 的 词汇 仅 用 来 比较 两 个 量 或 两 个 对 象 。 不 用 形容 词 ,比较 只 用 到 对 象 的 数 
il a plus de billes qu’ elle( 他 得 到 了 比 她 更 多 的 珠子 )。 用 到 形容 词 ,比较 描述 了 


H 


(D 本 章 是 根据 一 份 更 长 的 实验 报告 (Sinclair, 1967 ) 写 成 的 = 
Q) 在 法 语 中 ,所 有 形容 词 的 比较 级 都 要 由 前 置 “plus "一 词 来 构成 。 
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两 个 物体 共有 的 一 个 特征 :A est plus grand que B(A 比 B 大 )。 

运用 比较 性 的 词汇 ,两 个 物体 集合 之 间 的 差异 被 客观 明确 地 标示 出 来 了 ,但 并 非 必 
然 是 定量 的 。 运 用 描述 性 的 词汇 ,对 维度 或 量 都 可 能 进行 客观 的 或 主观 的 评估 ,但 只 能 
做 出 一 种 内 隐 的 比较 ,例如 ,A a quatre, B a six billes(A 有 4 颗 珠 子 ,B 有 6 颗 珠 子 )。 

在 首 项 实验 中 ,我 们 研究 处 于 守恒 和 非 守恒 水 平 上 的 儿童 对 这 些 言语 表达 的 理解 
和 运用 。 


定量 比较 的 言语 表达 的 使 用 和 理解 :初步 的 研究 


向 儿童 呈现 一 系列 情境 ,其 时 他 们 必须 要 进行 量 或 维度 的 比较 。 情 境 的 视觉 方面 
是 清楚 的 , 量 或 大 小 方面 的 差异 也 是 非常 明显 的 。 对 象 的 位 置 或 形状 不 作 任何 改变 , 因 
此 ,本 次 关于 言语 表达 的 研究 并 不 涉及 守恒 问题 。 儿 童 所 面临 的 主要 困难 是 ,在 某 些 情 
境 下 物体 之 间 只 有 一 种 差异 ,而 在 另 一 些 情境 下 则 有 两 种 差异 。 


方 法 


材料 :材料 为 2 个 玩具 娃娃 :1 个 女孩 和 1 个 男孩 ;模型 胶泥 ;两 种 大 小 的 弹子 和 不 同 
长 度 和 宽度 的 铅笔 。 

在 研究 儿童 定量 词汇 的 使 用 时 , 按 以 下 方法 进行 : 主 试 向 儿童 说 明 他 将 给 2 个 娃娃 
一 些 东 西 ,例如 一 些 模型 胶泥 、 弹 子 和 铬 笔 ; 他 想 让 儿童 告诉 他 娃娃 得 到 了 什么 。 下 面 
向 儿童 呈现 10 种 情境 。 

模型 胶泥 : 

a. 等 量 (oo); 

b. 不 等 量 (o0 )。 

MF: 

a. 同样 大 小 .不同 数目 的 弹子 (oo 000) 5 

b. 不 同 大 小 .同样 数目 的 弹子 (oo 00); 

c. 不 同 大 小 、 不 同 数目 的 弹子 (大 的 较 多 ,小 的 较 少 )(0000 00); 

d. 不 同 大 小 .不 同 数目 的 弹子 (小 的 较 多 ,大 的 较 少 )(oooo 00)。 

铅笔 : 

a. 一 支 长 的 、 细 的 铅笔 和 一 支 长 的 ` 细 的 铅笔 ;2 

b. 一 支 短 的 、 细 的 铅笔 和 一 支 短 的 、 粗 的 铅笔 ; 


CD. 原文 似 有 误 , 似 应 为 "一 支 短 的 、 细 的 铅笔 和 一 支 长 的 . 细 的 铅笔 "。 一 一 中 译 者 注 
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c. 一 支 短 的 、 细 的 铅笔 和 一 支 长 的 、 粗 的 铅笔 ; 

d. 一 支 短 的 、 粗 的 铅笔 和 一 支 长 的 、 细 的 铅笔 。 

主 试 整个 实验 都 避免 使 用 " 较 多 (大 )”“ 较 少 (小 ) “一 样 多 (大 ) “同样 多 (大 ) "等 
词汇 ,但 向 儿童 提问 时 说 :你 看 ,妈妈 给 女孩 和 男孩 一 些 胶泥 ,这 样 公平 吗 ? 他 (她 ) 们 
两 人 都 高 兴 吗 ? 为 什么 高 兴 ? 为 什么 不 高 兴 ? 谁 不 高 兴 , 为 什么 ?" 一 般 而 言 ,指导 语 会 
被 被 试 相当 迅速 地 掌握 ,没有 必要 在 每 一 情境 中 重复 它们 。 用 铅笔 进行 实验 时 , 问 儿 
童 :它们 怎样 不 同 ?” 

在 有 两 种 差异 的 情境 (弹子 和 铅笔 实验 中 的 ce 和 d) 下 ,有 时 儿童 只 提 到 一 个 差异 ， 
于 是 问 他 :“ 你 没有 看 到 还 有 什么 地 方 不 一 样 吗 ?” 儿 童 有 时 并 不 坚持 认为 还 有 什么 地 方 
不 一 样 ,他 回答 “不 "只 是 想 继续 进行 下 一 步 的 实验 。 三 种 情境 (模型 胶泥 、 弹 子 ,铅笔 ) 
的 次 序 可 以 变化 ,但 每 一 类 型 的 不 同 问题 的 次 序 仍 保持 不 变 。 在 进行 完 这 些 有 关 描 述 
性 词汇 的 实验 之 后 , 继 之 进行 液体 守恒 任务 的 实验 ( 见 附录 ), 以 此 可 以 确定 儿童 此 时 的 
运算 水 平 。 

在 发 现 儿童 在 以 上 情境 中 自发 的 语言 运用 之 后 ,我 们 继而 试图 确定 儿童 对 主 试 所 
使 用 的 言语 表达 能 理解 多 少 。 要 求 儿童 按照 主 试 的 简单 指导 语 运 用 上 面 的 实验 材料 予 
以 执行 。 主 试 使 用 的 言语 表达 是 具有 守恒 性 的 儿童 经 常 遇 到 的 。 

模型 胶泥 : 

1. Donne plus de pate à la fille et moins au gargon.( 给 女孩 多 一 点 胶泥 ,给 男孩 少 一 点 
胶泥 。) 

2. Donne la méme chose(autant)aux deux poupées.( 给 两 个 娃娃 一 样 多 的 胶泥 ,或 给 女 
孩 的 胶泥 与 给 男孩 的 一 样 多 。) 

HT. 

1. Donne plus de billes à la fille qu'au garcon; or Donne plus de billes à la fille et moins 
au garçon. (给 女孩 比 给 男孩 更 多 的 弹子 ,或 者 给 女孩 多 一 些 弹 子 ,给 男孩 少 一 些 弹 
f.) 

2. Donne de plus petites billes à la fille et de plus grosses au garcon.( 给 女孩 较 小 的 弹 
子 ,给 男孩 较 大 的 弹子 。) 

3. Donne plus (et) de plus grosses billes a la fille et moins (et) de plus petites au 
gargon.( 给 女孩 多 一 些 较 大 的 弹子 ,给 男孩 少 一 些 较 小 的 弹子 。) 

4. Donne moins mais de plus. grates Billes à Ta:flle ét plus mais da plis petitesant gargon. 
(给 女孩 少 一 些 但 较 大 的 弹子 ,给 男孩 多 一 些 但 是 较 小 的 弹子 -) 

铅笔 : 

主 试 选 出 : 

1. 一 支 短 而 细 的 铅笔 ,然后 对 儿童 说 : Cherche un crayon plus long( 找 出 一 支 比 它 长 

一 点 的 铅笔 ); 
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2. 一 支 长 而 细 的 铅笔 ,然后 对 儿童 说 : Cherche un crayon plus gros( 找 出 一 支 比 它 粗 
一 点 的 铅笔 ); 

3. 一 支 长 而 粗 的 铅笔 ,然后 对 儿童 说 :Cherche un crayon plus court et plus mince( 找 
出 一 支 比 它 更 短 和 更 细 的 铅笔 ); 

4. 一 支 短 而 粗 的 铅笔 ,然后 对 儿童 说 : Cherche un crayon plus long mais plus mince 
( 找 出 一 支 比 它 更 长 但 更 细 的 铅笔 ) 。 

被 试 :88 名 儿童 (年 龄 :4;6 到 8;0) 参 加 本 实验 。 他 们 都 是 日 内 瓦 幼 儿 园 的 一 ,二 年 
级 和 小 学 的 一 .二 年 级 的 幼儿 和 学 生 , 并 且 他 们 的 老师 都 认为 他 们 的 智力 正常 。 法 语 为 
其 母语 。 


结 果 


被 试 反应 的 说 明 

这 一 初步 的 研究 获得 了 如 下 结果 。 所 有 儿童 (除了 1 人 ) 都 努力 正确 地 执行 指导 
语 。 最 年 幼 的 儿童 为 4 岁 6 个 月 ,因此 似乎 至 少 从 这 一 年 龄 起 ,在 以 上 情境 中 儿童 都 理 
解 了 实验 所 用 的 词汇 。 相 反 ,在 守恒 和 非 守 恒 儿 童 选择 用 来 描述 情境 的 言语 表达 之 间 
存在 着 系统 的 差别 ,它们 可 分 为 三 大 类 别 。 

1. 描述 的 或 比较 的 词汇 的 运用 

模型 胶泥 实验 获得 守恒 的 大 多 数 儿 童 都 回答 :1 a plus de pate, elle a moins( 他 得 到 
了 较 多 的 胶泥 ,她 得 到 的 较 少 ) ,他 们 运用 了 比较 级 的 词汇 ;而 非 守恒 儿童 中 的 大 多 数 儿 
童 都 回答 :1 a beaucoup, elle a peu(pas beaucoup ) [他 得 到 了 很 多 ,她 只 有 很 少 ( 不 是 很 
多 )] ,运用 的 是 描述 性 词汇 。 在 弹子 实验 中 ,可 以 发 现 有 同样 的 倾向 ,显示 略 多 一 点 非 
守恒 儿童 使 用 了 词汇 plus( 较 多 ) 和 moins( 较 少 ) 。 

2. 分 化 的 或 未 分 化 的 词汇 的 运用 

在 铅笔 问题 中 ,守恒 的 儿童 使 用 两 对 相对 应 的 词 去 描述 长 度 和 宽度 的 差异 ,例如 ， 
长 / 短 , 粗 / 细 。 非 守恒 水 平 的 儿童 经 常 使 用 未 分 化 的 词汇 ,用 同样 的 词 来 表示 一 种 情 
境 中 的 长 度 和 另 一 种 情境 中 的 粗细 程度 ,例如 ,大 /小 , 粗 /小 。 在 这 种 情况 下 ,“ 小 " 首 
次 是 在 “ 短 "的 意义 上 使 用 的 , 紧 接着 又 是 在 * 细 "的 意义 上 使 用 的 。 然 而 ,守恒 组 和 非 守 
恒 组 之 间 在 这 里 的 差异 并 不 是 比较 级 词汇 使 用 上 的 差异 的 标志 。 

3.“ 两 部 分 "或 “四 部 分 "结构 的 使 用 

在 要 求 儿童 同时 描述 两 种 差异 的 情境 (弹子 实验 c 和 d, 数 目 和 大 小 ;铅笔 实验 c 和 
d, 长 度 和 粗细 ) 下 ,守恒 儿童 对 铅笔 选择 如 下 形式 ;:“ 这 支 铅 笔 是 长 的 但 是 是 细 的 , 另 一 
支 是 短 的 但 是 是 胖 ( 粗 ) 的 ”; 而 非 守恒 儿童 则 说 :这 支 铅笔 是 长 的 , 那 支 是 短 的 ;这 支 是 
细 的 , 那 支 是 胖 ( 粗 ) 的 ” 如 果 他 们 能 够 描述 两 者 的 差异 和 能 够 使 用 分 化 的 词汇 的 
话 。 
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定量 的 结果 
表 4-1 
比较 组 词汇 的 使 用 ”两 部 分 结构 词汇 的 使 用 ”分 化 词汇 的 使 用 
守恒 的 水 平 ”弹子 实验 ”铅笔 实验 MEXR 。 被 试 的 人 数 
模型 胶泥 实验 
c d c d © d 
C 7 100 100 82 82 94 100 17 
Int 12.5 19 44 19 31 25 37 16 
NC 9.0 Hi 13 7 16 18 27 55 


表 4-1 显 示 在 不 同情 境 下 作出 较 高 水 平 回答 的 被 试 的 百分比 , 即 对 模型 胶泥 实验 运 
用 比较 的 词汇 ,对 弹子 和 铬 笔 实验 的 c 和 d 运 用 两 部 分 结构 的 词汇 ,对 铬 笔 实验 的 c 和 d 
运用 分 化 的 词汇 。88 名 被 试 可 分 为 3 个 组 别 : 守 恒 组 ,C; 非 守 便 组 ,NC; 中 间 水 平 组 ， 
Into 

在 这 一 初步 的 研究 中 守恒 儿童 的 语言 明显 地 不 同 于 非 守恒 儿童 的 语言 ,这 一 事实 
再 次 引发 了 如 下 的 问题 :(1) 是 否 可 能 向 非 守恒 儿童 教授 守恒 者 自发 使 用 的 定量 比较 的 
言语 表达 ? (2) 如 果 可 以 ,他 们 言语 范 型 中 的 改变 会 导致 其 守 便 回答 的 改变 吗 ? 由 于 我 
们 研究 的 目的 是 尝试 探讨 和 研究 言语 的 因素 ,因此 训练 期 间 呈 现 的 情境 与 前 测 测试 和 
后 测 测试 的 情境 的 相似 性 应 尽 可 能 小 。 由 于 训练 期 包含 了 在 初步 研究 中 已 被 呈现 的 情 
境 的 描述 (模型 胶泥 的 量 , 弹 子 的 数目 和 铅笔 的 大 小 ) ,所 以 在 前 测 测试 和 后 测 测试 中 使 
用 了 液体 守恒 任务 ,在 某 些 情况 下 ,随后 又 使 用 了 模型 胶泥 的 任务 。 在 训练 期 间 与 前 测 
测试 和 后 测 测试 之 间 的 本 质 差 异 是 ,在 前 者 中 ,要 求 儿童 描述 的 是 静态 的 情境 ,这 时 所 
有 的 差异 显然 都 是 可 见 的 ;而 在 后 者 中 ,两 个 原初 同一 的 量 中 有 一 个 被 "转换 "了 (形状 
被 改变 了 )。 


学 习 研 究 


训练 程序 和 测试 


对 被 试 进行 以 下 3 个 阶段 的 训练 和 测试 ,每 一 阶段 相隔 4 一 7 天 。 使 用 的 方法 绝 不 
能 与 认 知 的 训练 实验 的 方法 相 类 似 , 它 只 是 鼓励 儿童 使 用 主 试 所 提出 的 言语 表达 。 

第 一 阶段 :前 测 测试 

首先 要 求 儿童 描述 以 上 10 个 情境 ,然后 运用 液体 倾倒 问题 来 确定 其 守恒 水 平 (前 测 
测试 )。 
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第 二 阶段 

要 求 儿童 执行 10 个 情境 的 指导 语 , 在 每 一 情境 之 后 ,让 他 说 出 他 做 了 什么 。 由 于 他 
经 常 把 指导 语 转换 成 他 自己 的 语言 (例如 ,对 指导 语 “给 这 个 更 多 些 ,给 那个 更 少 些 ", 儿 
童 说 成 “我 给 了 一 个 娃娃 很 多 , 只 给 了 另 一 个 娃娃 很 少 一 点 " ) , 主 试 必须 不 断 地 提出 这 
样 的 问题 :“ 但 我 是 怎么 问 的 ,我 是 怎么 说 它 的 ?” 

我 们 注意 到 在 前 面 进行 的 实验 中 , 正 是 在 只 有 一 个 (唯一 ) 模 型 胶泥 球 ( 主 试 逐渐 把 
它 捏 大 ) 的 情境 中 , 非 守恒 的 儿童 才 第 一 次 在 其 描述 中 开始 使 用 * 较 多 "和 " 较 少 "的 词 
汇 ,所 以 我 们 在 第 二 阶段 增加 了 以 下 情境 。 

模型 胶泥 : 主 试 给 两 个 娃娃 中 的 一 个 娃娃 一 个 小 的 胶泥 球 , 然后 逐步 使 之 变 大 。 每 次 
他 在 球 上 增加 一 些 胶泥 时 ,他 都 要 求 儿 童 告诉 他 这 个 娃娃 已 接受 了 什么 ,是 否 她 感到 高 
兴 , 为 什么 高 兴 。 在 另 一 情境 下 , 主 试 从 一 个 大 的 娃娃 开始 ,然后 他 逐渐 使 之 变 得 较 小 。 

弹子 : 主 试 给 其 中 一 个 娃娃 一 些 弹子 ,然后 一 个 一 个 地 增加 或 拿 走 弹子 ,再 次 要 求 
儿童 描述 每 次 改变 了 的 情境 。 为 鼓励 儿童 用 一 个 句子 表达 在 任何 确定 情境 中 的 两 种 差 
异 ,弹子 和 铅笔 实验 中 的 c 和 dd 情境 被 重复 了 多 次 。 如 果 只 提 及 两 个 维度 中 的 一 个 维 
度 , 主 试 应 尝试 让 儿童 考虑 第 二 个 维度 。 例 如 ,在 其 中 一 个 娃娃 有 比 另 一 个 娃娃 较 多 和 
较 大 的 弹子 时 ,儿童 也 许 会 说 :这 个 男孩 不 高 兴 ,因为 他 得 到 了 三 个 弹子 。" 及 至 主 试 
说 “这 些 女孩 会 怎么 样 ?" 时 ,如 果 儿 童 开始 时 用 的 是 四 部 分 的 描述 (例如 ,两 支 铅笔 在 长 
度 和 宽度 上 都 不 同 ) 并 说 “这 一 支 较 长 , 那 一 支 …… 时 , 主 试 应 试图 让 他 用 一 种 两 部 分 
的 句法 结构 ,说 :“ 是 的 , 它 是 较 长 的 。 它 还 是 什么 呢 ?” 

第 三 阶段 

在 这 一 阶段 ,重复 前 面 阶段 中 的 几 个 部 分 , 即 要 求 儿童 执行 给 一 个 娃娃 较 多 胶泥 且 
给 另 一 个 娃娃 较 少 胶泥 的 指导 语 。 要 求 儿童 复述 这 一 指导 语 , 让 儿童 进行 有 关 一 个 球 
中 胶泥 量 渐次 增加 和 减少 的 项 目 ,以 及 对 弹子 和 铅笔 实验 中 的 c 和 d 项 目 加 以 描述 。 

在 这 一 阶段 的 最 后 , 主 武 让 儿童 进行 首次 后 测 测试 , 即 液体 守恒 任务 。 在 2 周 间隔 
之 后 ,再 重复 进行 这 一 后 测 测试 。 


结 果 


前 测 测试 与 后 测 测试 的 比较 

表 4-2 显 示 了 31 名 被 试 从 前 测 测试 到 后 测 测试 2 所 取得 的 进步 。 在 两 次 后 测 测试 
中 ,一 名 在 前 测 测试 中 处 于 NC 水 平 的 被 试 在 首次 后 测 测试 时 达到 了 守恒 ,但 随后 在 第 
二 次 后 测 测试 时 又 回复 到 了 非 守 恒 的 反应 ;一 名 被 试 在 首次 后 测 测试 时 仍 停留 在 非 守 
重水 平 ,但 在 第 二 次 后 测 测试 时 达到 了 和 守恒 水 平 ;其 他 所 有 儿童 的 两 次 后 测 测试 结果 都 
是 相同 的 。 在 前 测 测试 时 回答 正确 但 未 能 提供 任何 证 明 [在 回答 主 试问 题 “ 你 如 何 知道 
(他 们 ) 有 相同 的 液体 (饮料 ) 可 喝 ?” 时 ,他 们 只 是 回答 "我 知道 "或 “我 能 看 到 ” ] 的 2 名 儿 
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童 ,在 第 二 次 后 测 测试 时 保持 了 他 们 的 正确 回答 ,同时 也 以 同一 性 和 补偿 的 论据 来 证 明 


其 回答 正确 。 
表 4-2 
后 1 后 测 测试 2 
前 测 测试 M aisle 
NC Int c NC Int Cc 
NC 28 18 7 3 18 7 3(+1,-1) 
Int 1 0 0 1 0 0 1 
[^ 2 3 a d - - 2 
对 训练 期 反应 的 分 析 


以 下 反应 记录 的 总 结 展示 的 是 :(1) 一 名 取得 从 NC 到 C 进 步 的 儿童 的 反应 ;(2) 一 


名 取得 从 NC 到 Int 进步 的 儿童 的 反应 ; (3) 一 名 仍 停留 于 非 守恒 阶段 但 其 论据 有 改变 的 
儿童 的 反应 。 这 最 后 一 名 儿童 的 例子 ,我们 予以 详细 介绍 ,对 他 在 训练 期 间 所 发 生 的 一 
切 提供 清楚 的 说 明 。 


实验 记录 摘录 


例 1: 从 NC 到 C 的 进步 
ERI(6;0) 
前 测 测试 

尽管 ERI 给 出 了 不 正确 的 回答 ,但 他 已 考虑 到 了 宽 和 高 两 个 维度 [“ 在 这 个 
( 窄 ) 杯 子 中 有 更 多 , 它 更 靠近 一 点 了 ,因此 这 就 有 更 多 (液体 ) 可 以 喝 "]。 
后 测 测试 

ERI 毫 不 犹 季 地 基于 补偿 和 可 北 性 做 出 了 守恒 回答 (“ 这 个 杯子 更 大 , 它 更 分 离 
开 了 ,但 还 是 有 同样 的 液体 可 以 喝 。 当 你 把 它 倒 回 另 一 个 杯子 的 时 候 , 它 会 是 一 样 
$5"), 
12: NC Sl Int 
JEP(6;2) 
前 测 测试 

一 开始 JEP 的 注意 集中 于 高 度 (“" 在 这 个 细 杯 子 中 有 更 多 的 液体 ") ,然后 注意 集 
中 于 宽度 (“ 不 , 它 更 少 ") ,再 后 来 在 两 个 维度 之 间 摇 摆 , 最 后 基于 液体 的 高 度 做 出 
了 不 正确 的 回答 。 
后 测 测试 1 

再 一 次 地 ,他 开始 时 分 别 考虑 高 度 和 宽度 ,但 最 终 把 两 者 联系 起 来 了 一 “这 
个 较 细 一 点 ,所 以 它 ( 指 着 其 高 度 ) 就 较 大 ,我 们 有 一 样 多 的 东西 可 以 喝 , 因 为 两 个 
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有 一 样 多 的 饮料 。” 然 而 ,一 旦 主 试 提出 一 个 非 守 恒 的 论据 ,JEP 就 退回 到 一 个 较 低 
水 平 ,声称 “ 它 不 是 一 样 的 了 ,这 个 大 一 点 ,但 它 不 是 与 那 一 个 一 样 高 ,这 就 使 它 小 
一 点 了 ,他 就 得 到 少 一 点 的 饮料 了 ”。 
例 3: 仍 处 于 NC 水 平 但 改变 了 论据 
CRI(5;4) 
前 测 测试 

在 CRI 的 描述 中 ,她 使 用 的 词汇 属于 典型 的 前 守恒 类 型 。 对 两 个 不 同 大 小 的 模 
型 胶泥 球 , 她 说 ;这 个 大 一 些 ,那个 小 一 些 。 对 同样 大 小 的 模型 胶泥 球 , 地 说 ;这 
个 大 一 些 ,那个 也 大 一 些 "地 没有 使 用 "同样 大 "一 词 。 当 主 试问 地 是 否 肯 定时 ,她 
说 :“ 是 的 ”对 四 个 弹子 (情境 d:00 oo00) 实 验 ,她 说 :“ 男 孩子 会 高 兴 , 女 孩 不 高 兴 ， 
因为 她 只 有 两 个 弹子 。” 在 追问 之 后 ,她 才 补 充 道 :“ 它 们 是 大 的 (弹子 )。" 因 此 ,其 回 
答 仍 是 不 完全 的 , 既 不 能 归于 一 种 两 部 分 的 结构 ,也 不 能 归于 一 种 四 部 分 的 结构 。 
她 把 宽度 相同 而 长 度 不 同 的 两 支 铅笔 描述 成 “一 支 大 的 铅笔 和 一 支 小 的 铅笔 "。 当 
她 面 对 那 些 仅 在 宽度 上 不 同 的 铅笔 时 ,她 说 :“ 它 们 是 一 样 长 的 。" 当主 试 要 求 她 说 
得 更 具体 时 ,她 提 到 了 宽度 :“ 这 支 大 一 些 , 那 支 小 一 些 。" 因 此 ,存在 一 种 未 分 化 的 
对 立 , 因 为 她 把 “小 "这 一 词 既 用 来 描述 长 度 ,也 用 来 描述 宽度 。 当 铅笔 在 长 度 和 宽 
度 两 方面 都 有 区 别 (长 而 粗 , 短 而 细 ) 时 ,她 说 :“ 这 支 更 粗 而 那 支 更 小 ,这 支 (第 一 支 
铅笔 ) 更 大 而 那 支 ( 另 一 支 铅笔 ) 更 小 。" 在 这 里 ,再 一 次 表明 存在 着 一 种 未 分 化 的 对 
立 , 但 这 时 我 们 可 以 看 到 存在 一 种 四 部 分 的 结构 。 


守恒 前 测 测试 

CRI 显 然 处 于 非 守 恒 阶 段 ,她 把 其 论据 只 建立 在 液 面 的 水 平 上 ( 窜 的 杯子 ):“ 它 
们 没有 一 样 多 的 东西 。" 一 一 “ 谁 有 较 多 的 液体 ?” 一 一 “女孩 , 它 是 较 大 一 点 的 杯 
子 。"( 指 着 水 的 液 面 水 平 )。 
学 习 


CRI 在 语言 方面 取得 了 虽然 缓慢 但 是 确实 的 进步 。 

对 模型 胶泥 实验 ,她 正确 地 按照 指导 语 " 给 男孩 比 女孩 更 多 的 东西 "去 做 。 但 
当 问 她 是 怎么 做 的 时 候 , 她 回答 道 ; "我 给 了 (他 ) 一 个 大 的 和 一 个 中 等 大 的 。" 然 而 ， 
在 只 用 一 个 由 主 试 逐步 使 之 变 大 一 点 或 变 小 一 点 的 球 进行 练习 时 ,她 自发 地 使 用 
了 比较 级 词汇 “ 较 多 "和 " 较 少 " ,当然 这 只 是 偶尔 发 生 的 情况 。 当 量变 得 非常 小 时 ， 
她 使 用 了 “一 点 点 小 "这 种 说 法 。 

对 弹子 实验 ,她 能 正确 地 按 指 导语 操作 ,但 当 问 她 做 了 什么 甚至 问 她 主 试 要 求 
她 做 什么 时 ,她 用 到 了 数字 。 在 只 有 一 个 娃娃 和 一 个 弹子 的 集合 时 ,她 开始 系统 并 
且 容 易 地 运用 比较 级 词汇 :Il est plus plus plus content, il a plus[ 他 感到 更 加 更 加 更 
加 高 兴 , 他 有 更 多 的 (弹子 )]。 但 此 后 ,只 有 在 主 试 的 建议 下 ,她 才 在 适合 的 情境 中 
使 用 比较 级 词汇 ,再 次 正确 地 按照 全 部 指导 语 来 操作 。 随 后 她 能 运用 一 种 两 部 分 
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的 结构 ,很 容易 地 描述 数目 和 大 小 上 的 差异 :“ 女 孩 有 大 的 弹子 ,但 有 较 少 的 弹子 。” 
对 铅笔 实验 ,她 能 正确 地 按 指导 语 要 求 去 做 。 她 在 为 描述 大 小 上 的 差异 而 寻 

找 一 个 词语 时 ,尝试 使 用 “ 胖 的 "“ 宽 的 (wide)" 等 词 ,而 这 里 的 “ 宽 的 "似乎 指 的 是 

“ 细 的 ”的 意思 。 在 主 试 的 建议 下 ,她 采用 了 “ 细 的 (thin)" 一 词 ,并 立刻 运用 了 一 种 

两 部 分 的 结构 :这 支 铅笔 较 小 和 较 细 而 那 一 支 铅笔 较 长 和 较 粗 ( 胖 )。 

因此 ,到 了 第 三 阶段 ,CRI 已 经 学 会 了 使 用 简单 的 比较 级 词汇 来 描述 弹子 ,但 还 不 能 
描述 模型 胶泥 ,她 使 用 了 两 部 分 的 结构 和 分 化 的 对 立 词 来 描述 弹子 和 铅笔 

守恒 后 测 测试 

对 守恒 来 说 ,CRI 仍 处 于 其 原初 的 水 平 上 ,但 她 对 自己 的 回答 所 做 的 证 明 已 有 

所 改变 。 对 一 个 窄 的 杯子 :“ 它 们 没有 同样 的 (液体 )" 一 一 * 谁 有 更 多 的 ( 液 

体 )?" 一 一 “女孩 ”一 一 “为 什么 ?一 一 “因为 它 ( 指 窄 杯 ) 较 长 和 较 细 。" 对 一 个 宽 的 

杯子 :“ 女 孩 得 到 的 较 多 ,男孩 ( 宽 杯 ) 没 有 得 到 较 多 的 液体 ,他 只 得 到 了 一 点 

点 。" 一 一 "为什么?" 一 一 “这 个 杯子 比较 胖 , 当 你 把 水 倒 进 去 时 ,他 得 到 的 不 够 多 

(pas plus)。” 对 立 词 汇 “ 较 多 /不 是 较 多 ”似乎 是 沿 着 “许多 /不 是 许多 "的 路 线 而 建 

构 起 来 的 。 

CRI 的 记录 是 几乎 所 有 在 后 测 测试 中 未 取得 运算 性 进步 的 被 试 的 典型 回答 。 有 些 
儿童 既 未 取得 运算 的 进步 ,也 未 取得 言语 的 进步 ,他 们 仅仅 在 主 试 的 坚持 下 偶尔 使 用 
了 较 高 水 平 的 表达 。 对 每 一 个 新 的 问题 ,他们 都 又 回 到 了 典型 的 非 守恒 表达 上 。 然 
而 ,对 所 有 其 他 的 被 试 来 说 ,他 们 都 确实 从 言语 练习 中 得 到 了 一 定 的 好 处 ,不管 他 们 
是 否 取得 了 运算 性 的 进步 。 由 于 描述 性 的 词汇 从 语言 学 上 来 说 ,除了 形容 词 未 分 化 
的 使 用 ,它们 是 完全 正确 的 ,因此 我 们 不 能 把 不 使 用 比较 级 词汇 看 作 一 个 错误 。 我 们 
也 不 能 假定 比较 级 词汇 的 使 用 肯定 高 于 对 主 试 指定 的 模式 加 以 简单 的 模仿 。 正 如 表 
4-1 中 的 数字 所 显示 的 ,29% 的 守恒 儿童 以 “许多 "和 “很 少 "代替 了 “ 较 多 "和 “ 较 少 ”， 
非 比较 级 的 描述 的 使 用 本 身 不 是 守恒 获得 的 障碍 。 而 且 ,大 多 数 儿 童 在 训练 结束 时 
或 是 偶尔 地 或 是 时 常 地 使 用 练习 提 到 的 词汇 ,只 有 很 少 的 儿童 或 总 是 经 常 地 或 从 未 
再 使 用 它们 。 因 此 ,我 们 不 可 能 做 成 一 个 把 训练 后 的 语言 水 平 与 守恒 的 水 平 相 比较 
的 表 来 。 我 们 也 难以 测量 儿童 学 习 的 迅速 和 容易 程度 ,因为 每 个 儿童 适应 训练 方法 
的 方式 是 不 同 的 。 然 而 ,如 果 我 们 根据 各 种 情境 所 要 求 的 重复 的 次 数 来 做 出 评定 ,我 
们 可 以 观察 到 以 下 三 种 情况 。 

1. 儿童 在 处 理 模型 胶泥 时 使 用 简单 的 比较 级 词汇 “plus" 和 “moins" 是 最 困难 的 。 主 
试 的 指导 语 是 用 这 些 词 汇 来 表达 的 ,儿童 总 能 正确 地 照 它 来 做 。 但 如 果 主 试 随后 立 四 
问 :“ 我 要 你 去 做 什么 ?” 儿 童 看 着 胶泥 的 一 部 分 ,说 :“ 我 已 给 了 他 很 多 ,并 且 只 给 了 另 一 
o 主 试 又 加 上 一 名 话 “ 你 把 较 多 的 (胶泥 ) 给 了 这 个 人 ……” 时 ,儿童 
…( 给 另 一 个 人 ) 并 没有 给 很 多 ,只 给 了 他 一 点 点 "的 话 来 结束 主 试 的 句子 。 
儿童 在 把 模型 胶泥 加 到 两 个 球 中 的 一 个 球 上 时 ,清楚 地 和 完全 自发 地 使 用 了 比较 
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级 的 词汇 ,但 这 似乎 也 是 在 进行 前 守恒 的 推理 。 在 对 量 进行 评估 时 ,这 一 水 平 的 推理 由 
情境 的 次 序 性 质 所 引导 , 即 由 什么 东西 “超越 "在 前 所 引导 。 认 识 到 当 一 个 人 亲自 看 到 
具体 的 增加 (胶泥 ) 的 动作 会 使 什么 东西 变 大 ,这 要 比 掌握 “尽管 事实 上 一 个 量 被 实际 施 
加 了 动作 ,但 并 没有 量 上 的 差异 产生 "要 较为 容易 些 。 

而 且 ,任何 动作 的 同样 重复 的 定量 的 含义 也 似乎 很 早 就 为 儿童 所 把 握 。 在 主 试 连 
续 向 球 上 加 上 许多 小 块 胶泥 的 情境 下 , 既 有 具体 的 增加 动作 ,也 有 重复 的 具体 动作 。 因 
此 ,年 幼儿 童 的 自发 语言 中 包含 许多 “再 次 (重复 )" 意 义 上 的 “更 多 "一 词 ,也 就 毫 不 令 人 
奇怪 了 。“ 更 多 "可 以 传达 一 个 具体 的 增加 (“我 想 要 更 多 " ) 或 者 是 对 重复 一 个 愉悦 动作 
的 请 求 [再 唱 一 支 ( 歌 )”]。 相 反 , 儿童 发 觉 与 一 个 更 多 动作 导致 少量 产生 的 重复 减法 
打交道 则 更 为 困难 .“ 较 少 (less)" 一 词 的 使 用 是 随 着 儿童 在 “更 少 (even less) "的 意义 使 
用 “plus moins" 一 词 时 而 稍 晚 才 出 现 的 (Donaldson 和 Wales , 1970) 。 

2. 事实 证 明教 会 儿童 使 用 * 胖 "/“ 瘦 "或 “长 "/“ 短 "之 类 区 分 的 词汇 要 容易 得 多 ,很 
少 次 的 重复 和 经 常 只 是 由 主 试 作 很 少 的 提示 就 可 达到 有 效 的 结果 。 例 如 , 主 试 简单 地 
建议 (“说 ' 瘦 ' ,而 不 说 “小 ' ,这 不 是 更 好 吗 ?”) 就 会 让 儿童 稳定 持久 地 采用 这 个 词汇 。 
如 果 儿 童 一 开始 使 用 的 是 未 守恒 的 区 分 的 词汇 ,如 用 “高 "和 *“ 低 "来 指 " 宽 "和 * 细 "( 铅 
^E) , 主 试 不 必 坚 持 要 他 们 用 众 所 公认 的 词汇 来 代 蔡 它们 ,他 只 要 简单 地 确保 在 长 度 和 
宽度 之 间 没 有 言语 的 混淆 就 可 以 了 。 

3. 最 后 ,我们 的 被 试 学 习 细 分 的 词汇 比 在 弹子 与 铅笔 实验 的 c 和 4 项 任务 中 使 用 一 
种 两 部 分 的 结构 时 所 遇 到 的 困难 更 小 。 我 们 有 这 样 的 印象 :在 训练 结束 时 ,这 种 类 型 的 
结构 在 某 些 情况 下 仍然 只 是 对 模型 的 被 动 模仿 ;儿童 说 出 句子 的 第 一 部 分 ,然后 停 下 来 
默 想 一 下 ,经 常 注视 着 或 触摸 其 他 物体 ,然后 注视 主 试 ,最 后 以 我 们 希望 的 方式 完成 整 
个 句子 。 

儿童 守恒 水 平 的 分 析 及 结论 

结果 显示 :3 名 被 试 从 非 守恒 进步 到 守恒 ;然后 ,他 们 中 有 一 人 在 第 二 次 后 测 测试 时 
退回 到 了 中 间 水 平 。 相 反 ,在 首次 后 测 测试 时 仍 为 非 守 恒 的 一 名 儿童 ,在 第 二 次 后 测 测 
试 时 达到 了 守恒 水 平 。 

7 名 儿童 从 非 守恒 进步 到 中 间 水 平 。 然 而 ,对 这 一 结果 应 该 持 谨慎 态度 ,基于 上 面 
我 们 已 经 提 到 的 原因 :前 测 测试 是 相当 迅速 的 ,也 许 一 名 儿童 的 能 力 未 被 充分 认识 到 或 
他 的 进步 也 许 只 是 由 于 随 着 逐渐 熟悉 了 实验 情境 而 导致 的 ,等 等 。 

9 名 儿童 仍 停留 于 非 守 恒 水 平 ,但 像 GRI( 见 前 面 其 实验 记录 摘录 ) 这 样 的 被 试 ,他 
在 后 测 测试 中 改变 了 自己 的 论据 。 在 首次 后 测 测试 时 ,他 们 全 都 考虑 到 了 维度 的 协调 
情况 ( 较 高 的 液 面 水 平 , 较 窄 细 的 杯子 )。 他 们 注意 到 并 描述 了 杯子 的 维度 和 液 面 的 水 
平 , 有 时 候 甚至 能 解释 为 什么 在 窗 细 的 杯子 中 液 面 水 平 会 较 高 。 但 这 还 不 能 引导 他 们 
获得 补偿 的 思想 。 补 偿 的 思想 要 求 有 一 种 葛 基 于 协调 而 不 是 协 变 基础 上 的 运算 的 结 
构 。 我 们 认为 ,我 们 的 训练 程序 在 这 方面 的 作用 是 具有 启发 性 的 ,特别 由 于 以 下 方面 。 
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1. 那些 已 进步 到 守恒 的 中 间 阶 段 的 被 试 显然 已 知晓 维度 的 协 变 关系 。 它 产生 了 一 
种 以 补偿 论据 的 形式 表现 出 来 的 暂时 的 协调 ,并 导致 一 种 守恒 的 回答 。 他 们 中 只 有 一 
人 是 用 “如 果 你 把 它 放 回 , 它 就 是 同样 的 "论据 来 证 明 其 回答 的 正确 性 的 ,这 个 论据 经 常 
在 其 他 实验 中 单独 地 或 最 初 被 儿童 提出 来 。 除 该 名 儿童 外 ,所 有 其 他 儿童 都 仅 以 补偿 
论据 来 支持 其 守恒 回答 。 

2. 那些 达到 守恒 的 儿童 开始 时 给 出 的 是 补偿 的 论据 ,但 随后 ,不 需要 主 试 的 任何 暗 
示 , 他 们 又 加 上 了 同一 性 或 可 道 性 的 论据 。 

3. 教 非 守 恒 的 儿童 用 区 分 的 词汇 是 非常 容易 的 。 但 是 ,正如 我 们 在 本 次 初步 研究 
中 所 看 到 的 ,这 些 词汇 的 使 用 是 守恒 的 最 不 可 靠 的 指标 。 

从 这 些 观 察 中 ,我们 可 以 得 出 以 下 结论 : 

1. 一 名 儿童 只 需要 理解 和 正确 使 用 某 种 言语 表达 就 能 达到 守恒 的 假设 应 该 抛弃 
的 水 平 。 然 而 ,在 认 知 运 算 的 结构 化 和 它们 的 言语 表达 所 必需 的 语汇 之 获得 之 间 ,似乎 
存在 明显 的 平行 关系 。 只 要 我 们 让 言语 训练 停留 于 字典 意义 的 水 平 上 (区 分 的 词汇 )， 
那么 ,言语 学 习 就 是 容易 的 ;然而 ,只 要 我 们 把 它 置 于 一 种 更 加 结构 化 的 水 平 上 ,那么 言 
语 的 训练 就 面临 着 与 概念 获得 本 身 所 过 到 的 同样 的 障碍 , 即 协 调和 离 中 的 缺失 。 

2. 在 字典 意义 水 平 上 的 获得 能 使 一 名 儿童 把 其 注意 指向 情境 的 有 关 方 面 (守恒 的 论据 )。 

3. 言语 训练 有 助 于 某 些 已 经 获得 守恒 但 还 不 能 证 明 其 回答 正确 的 儿童 在 后 测 测试 
时 做 出 清楚 的 解释 。 言 语 训练 的 这 种 效果 现 已 众所周知 。 正 是 语言 的 本 质 能 使 资料 的 
迅速 编码 与 有 效 的 储存 和 提取 成 为 可 能 ,许多 研究 者 和 教育 家 们 对 之 已 有 所 认识 。 

把 一 名 儿童 的 注意 引 向 情境 的 有 关 方 面 在 辨别 和 分 类 实验 中 我 们 也 可 以 看 到 。 这 
种 训练 也 许 真 的 有 助 于 儿童 获得 概念 ,以 我 们 的 还 未 被 证 明 的 观点 来 看 ,这 是 完全 可 能 
的 。 然 而 ,在 某 些 情况 下 ,他 只 是 把 注意 集中 于 问题 的 一 个 新 的 方面 ,而 这 个 新 的 方面 
由 于 其 更 大 的 复杂 性 ,似乎 可 能 是 更 合适 的 ;但 它 仍然 要 求 与 情境 的 其 他 方面 进行 与 原 
来 情境 同样 的 协调 。 实 际 上 ,有 些 儿 童 似乎 在 后 测 测试 中 较 之 前 测 测试 更 为 确信 其 不 
正确 的 回答 ,产生 了 他 们 认为 是 一 种 具有 完全 一 致 性 的 论据 的 东西 :“ 这 使 (他 ) 有 更 多 
饮料 可 以 喝 ,因为 液体 更 高 了 ; 它 更 高 了 ,因为 杯子 是 细 的 。 我 们 认为 ,此 处 真正 的 危险 
在 于 如 下 事实 :我 们 很 可 能 把 言语 训练 ( 它 引导 儿童 的 注意 朝向 有 关 的 因素 ) 与 某 种 其 
他 的 程序 (诸如 遮掩 干扰 的 因素 或 在 训练 时 与 后 测 测试 时 使 用 同样 的 材料 和 问题 类 型 ) 
合 在 一 起 了 。 这 种 合 也 许 会 在 后 测 测试 时 产生 伪 守 恒 (pseudo-conservation ) 的 回答 。 

布 鲁 纳 (Bruner, 1964) 及 其 研究 小 组 进行 的 几 个 实验 似乎 是 建立 在 这 种 方法 之 上 
的 ;并 且 , 依 我 们 的 观点 ,它们 并 不 产生 运算 结构 的 真正 获得 ,而 只 是 产生 一 种 具体 情境 
下 的 正确 回答 。 儿 童 的 注意 朝向 有 关 的 信息 ,然后 ,通过 条 件 作用 ,他 被 引导 使 用 这 一 
信息 去 做 出 正确 的 回答 。 我 们 不 否认 言语 训练 可 能 有 时 候 会 产生 一 种 真正 运算 的 获 
得 ,但 是 ,在 评估 儿童 的 反应 时 ,我 们 要 特别 留意 在 本 书 “ 导 论 " 的 关于 “方法 学 ”一 节 中 
所 概括 列 出 的 所 有 必须 注意 的 事项 ;否则 ,言语 训练 的 结果 也 许 很 容易 被 误解 。 
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本 章 所 讨论 的 研究 (Bovet, 1967,1971) 的 目的 是 考查 某 些 我 们 原来 进行 过 的 横向 和 
学 习 实 验 的 基本 概念 在 不 同文 化 环境 下 的 发 展 。 在 非洲 进行 研究 的 机 会 为 我 们 提供 了 
这 样 一 种 环境 :被 试 在 学 校 教育 和 识字 程度 上 存在 着 重要 的 区 别 , 因 为 那些 参加 实验 的 
阿尔 及 利 亚 " 被 试 来 自 文言 人 口 全域 。 

有 几 项 这 样 的 研究 报告 已 经 发 表 。 在 伊朗 , 莫 舍 尼 (Mosheni, 1966) 把 一 组 德黑兰 的 
学 校 儿 童 在 某 些 IQ 测 验 和 某 些 皮 亚 杰 守 恒 任 务 上 的 反应 与 一 组 农村 未 上 学 儿童 的 反 
应 进行 了 比较 。 在 香港 , 古 德 诺 (Goodnow, 1962) 使 用 个 别 施行 的 形式 运算 水 平 的 任务 
对 几 组 其 学 校 教育 水 平 不 同 的 儿童 加 以 比较 。 按 照 西方 的 标准 ,其 反应 从 很 低 水 平 到 
平均 水 平 不 等 。 在 意大利 , 佩 鲁 福 (Peluffo,1962) 以 不 同 受 教育 程度 的 儿童 为 被 试 进行 
了 好 几 项 比较 研究 。 在 澳大利亚 , 狄 勒 莫 斯 (DeLemos ,1966) 和 达 森 (Dasen ,1972) 再 次 
以 不 同 受 教 育 程度 的 土著 儿童 为 对 象 ,对 他 们 进行 几 项 守恒 任务 实验 。 在 塞内加尔 , 格 
林 菲 尔 德 (Greenfield) 和 布 鲁 纳 (Bruner 等 ,1966) 试 图 了 解 末 受 教育 的 当地 儿童 是 如 何 
理解 守恒 的 。 我 们 将 对 这 最 后 一 项 研究 予以 较 详细 的 讨论 ,因为 它 研究 的 是 与 我 们 在 
阿尔 及 尔 所 研究 的 相同 的 概念 。 

一 般 而 言 ,我们 已 经 知道 ,未 受 学 校 教 育 的 儿童 成 功 完成 皮 亚 杰 的 任务 要 较 日 内 瓦 
的 儿童 年 龄 稍 晚 。 而 且 , 其 1Q@ 成 绩 似乎 并 不 对 应 于 以 皮 亚 杰 任 务 所 测 得 的 推理 水 平 。 
然而 ,为 什么 这 些 儿童 会 有 认 知 发 展 速度 上 的 差异 ,我 们 对 之 所 知 其 少 ,而 且 至 今 很 少 
有 人 去 努力 说 明 以 下 问题 :一 般 而 言 环境 所 提供 之 刺激 上 的 差异 和 特殊 而 言 学 校 教育 
上 的 差异 , 仅 影 响 到 速度 还 是 也 影响 到 发 展 的 过 程 ? 基本 的 心理 运算 的 发 展 是 遵循 着 
一 种 特定 的 范 型 进行 ,与 一 名 儿童 可 能 接受 的 学 校 教育 的 类 型 和 数量 无 关 , 还 是 相反 ， 
存在 着 不 同 的 获得 某 一 特定 推理 类 型 的 途径 ? 

对 在 获得 过 程 上 可 能 存在 差异 这 一 问题 的 重要 性 予以 注意 ,这 一 点 指导 着 我 们 的 
研究 方法 :我们 不 仅 把 许多 皮 亚 杰 的 任务 呈现 给 51 名 6 一 12 岁 的 未 受 教育 儿童 ,以 此 得 
到 从 明显 的 非 运 算 的 回答 到 属于 更 高 的 具体 运算 水 平 的 问题 解决 这 一 横向 研究 的 结 
果 , 而 且 还 让 被 试 参加 一 个 训练 程序 。 以 这 种 方法 我 们 研究 了 两 种 不 同类 型 的 守恒 任 
务 :物理 量 的 守恒 (液体 和 模型 胶泥 , 见 附 录 ) 和 长 度 守恒 ( 见 附录 )。 之 所 以 选取 这 些 特 
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定 的 问题 ,这 是 因为 : 某 一 特定 人 群 有 其 所 熟悉 的 活动 ,因而 也 许 在 这 一 人 群 中 ,很 可 能 
某 些 概念 的 发 展 遵循 着 与 在 我 们 的 学 校 儿 童 中 所 发 现 的 相同 的 发 展 过 程 ,而 男 有 一 些 
问题 也 许 服 从 于 不 同 的 发 展 过 程 。 连 续 量 的 把 握 是 我 们 所 研究 的 人 口 全 域 中 的 人 们 所 
熟悉 的 活动 , 它 不 同 于 长 度 的 测量 ,后 者 一 般 而 言 ,似乎 是 一 种 更 为 典型 的 “学 校 教会 ” 
的 概念 。 


连续 量 的 守恒 


实验 阶段 


本 实验 关于 连续 量 守恒 概念 的 研究 由 三 个 不 同 的 部 分 组 成 。 

部 分 1 

a. 使 用 传统 的 研究 液体 守恒 的 程序 :从 相同 杯子 的 等 量 液体 开始 , 主 试 (或 被 试 ) 将 
其 中 一 个 杯子 中 的 液体 倒 和 人 另 一 个 不 同 直径 的 杯子 中 ; 并且/ 或 者 从 不 等 量 开始 ,把 含 
有 较 多 量 的 杯子 中 的 液体 倒 人 一 个 较 宽 的 杯子 中 ( 见 附录 )。 对 这 一 任务 来 说 , 既 可 用 
被 试 熟悉 的 家 常 使 用 的 杯子 ,也 可 用 那些 在 日 内 瓦 实验 中 常用 的 杯子 。 在 使 用 后 者 时 ， 
发 现 被 试 没有 什么 困难 。 

b. 对 于 固体 量 的 守恒 ,也 可 以 用 传统 的 程序 进行 ( 见 附录 )。 除 了 模型 胶泥 ,也 可 用 
巧克力 来 代替 ,唯一 的 修改 是 把 它们 分 为 小 块 。 

部 分 2 

a. 一 个 装 满 液体 的 杯子 和 几 个 不 同 直径 的 空 杯子 ,要 求 儿 童 指出 当 把 液体 倒 入 这 
些 空 杯子 中 后 ,其 液体 高 度 会 达到 何 处 。 要 求 进行 6 次 预 估 ,在 每 次 预 估 之 后 ,再 把 液 
体 实际 倒 入 其 中 ,儿童 可 以 看 出 自己 的 预 估 是 正确 的 还 是 错误 的 。 

b. 要 求 儿童 向 一 对 或 直径 不 同 ,或 高 度 不 同 .或 两 者 都 不 同 的 杯子 中 倒 人 大 约 相等 
的 液体 量 。 

部 分 3 

在 进行 部 分 2 的 练习 之 后 ,再 重复 进行 部 分 1 的 守恒 任务 。 

与 儿童 的 询问 谈话 以 阿拉 伯 语 进行 , 主 试 为 阿尔 及 尔 大 学 心理 系 的 学 生 ,他 们 接受 
过 如 何 进行 询问 谈话 的 训练 并 且 具 有 这 方面 的 很 好 的 能 力 。 这 就 保证 在 要 求 那些 最 年 
幼 的 被 试 对 自己 的 回答 加 以 解释 并 要 求 他 们 证 明 其 为 正确 的 时 候 ,儿童 所 面临 的 困难 
不 能 归于 主 试 缺乏 技巧 。 因 此 ,部 分 2 的 情境 可 为 我 们 提供 双重 的 好 处 :它们 不 仅 可 作 
为 一 种 训练 程序 ,而 且 由 于 它们 并 不 需要 任何 言语 的 反应 ,所 以 它们 也 为 我 们 了 解 被 试 
的 推理 模式 提供 了 另 一 不 同 的 途径 。 
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结 果 


6 一 8 岁 儿 童 的 部 分 1 的 结果 

最 年 幼儿 童 (6 一 7 岁 ) 坚 持 判 断 改变 后 的 液体 量 不 等 ,他们 根据 的 是 液体 表面 的 一 
般 改 变 或 只 参照 一 个 维度 。 这 种 类 型 的 反应 也 是 处 于 明显 的 前 守恒 水 平 的 日 内 瓦 儿童 
的 特征 。 

7 一 8 岁 的 儿童 毫 不 迟疑 地 对 守恒 问题 做 出 了 正确 的 回答 。 尽 管 主 试 给予 帮 助 性 的 
提问 ,他 们 仍 不 能 做 出 说 明和 解释 。 由 于 我 们 难以 对 儿童 没有 证 明 相 伴随 的 守 便 回答 
背后 的 推理 做 出 评估 ,于 是 我 们 再 向 这 些 被 试 (以 及 某 些 最 年 幼 的 被 试 ) 呈 现 部 分 2 的 
问题 ,这 些 问题 要 求 他 们 进行 操作 而 不 是 作 言语 的 解释 - 

6 一 8 岁 儿 童 的 部 分 2 的 结果 

像 日 内 瓦 相应 年 龄 的 儿童 一 样 , 在 要 求 这 些 最 年 幼 的 被 试 预 估 液 体 水 平 高 度 的 时 
候 , 他们 根本 不 去 注意 杯子 的 直径 大 小 。 在 他 们 必须 自己 向 杯 中 倒 人 大 致 相等 量 液体 
的 时 候 , 他 们 只 是 做 出 一 种 粗略 的 估计 。 

7 一 8 岁 的 儿童 回答 预 估 的 问题 ,表现 得 十 分 矛盾 ,他 们 似乎 并 未 从 错误 中 学 到 什 
么 。 在 倾倒 液体 的 问题 上 ,这 些 被 试 或 只 注意 一 个 维度 (通常 是 液 面 水 平 的 高 度 ) ,或 把 
两 个 杯子 完全 注 满 而 不 考虑 它们 维度 上 的 差异 。 

儿童 对 预 估 和 液体 倾倒 问题 的 反应 使 我 们 怀疑 在 部 分 1 时 其 守恒 回答 的 价值 ,因为 
根据 日 内 瓦 的 资料 ,倾倒 和 预 估 问 题 通常 是 在 守恒 问题 的 同时 获得 正确 解决 的 。 

8 一 9 岁 儿 童 的 部 分 1 的 结果 

8 一 9 岁 的 被 试 做 出 了 与 日 内 瓦 的 中 间 水 平 的 儿童 相同 类 型 的 回答 。 这 些 儿 童 或 考 
卡 一 个 维度 ,或 专注 于 倾倒 液体 的 动作 。 当 儿童 把 他 们 的 全 部 注意 专注 于 这 一 事实 , 即 
所 有 液体 被 倒 和 人 另 一 个 杯子 中 ,他 就 正确 地 回答 了 和 守恒 问题 。 但 只 要 他 观察 到 液 面 水 
平 的 差异 ,他 就 和 否认 它们 的 量 是 相等 的 。 很 明显 ,这 组 儿童 给 出 了 一 种 比 年 幼 被 试 更 低 
水 平 的 反应 。10 一 11 岁 的 儿童 能 够 进行 更 高 水 平 的 协调 ,尽管 他 们 仍 有 犹豫 ,他 们 倾向 
于 做 出 明确 的 守恒 回答 。 

这 些 对 部 分 1 问题 的 不 同 反应 可 以 分 为 如 下 几 种 类 型 : 

6 一 7 岁 7 一 8 岁 8 一 9 岁 10 一 11 岁 

NC C Int Int+,C 

与 日 内 瓦 的 结果 相 比 ,这 一 结果 是 非常 不 一 样 的 ,因为 在 7 一 8 岁 年 龄 被 试 的 守恒 
反应 之 后 ,又 再 次 出 现 了 非 守 恒 的 回答 。 

8 一 11 岁 儿 童 的 部 分 2 的 结果 

8 一 9 岁 的 儿童 在 预 估 问 题 上 表现 犹豫 ,但 逐渐 地 ,在 首次 有 机 会 检验 自己 的 回答 之 
后 ,他 们 就 有 所 进步 。 在 液体 倾倒 问题 中 ,他们 的 反应 具有 中 间 水 平 的 特点 :他 们 已 具 
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有 某 种 向 较 小 直径 的 杯子 中 倒 入 液体 到 稍稍 高 一 点 水 平 的 补偿 的 想法 。 

10 一 11 岁 的 被 坛 对 预 估 问 题 和 倾倒 液体 问题 都 做 出 了 同样 水 平 的 反应 , 即 尽管 他 
们 仍 有 犹 天 和 有 时 做 出 错误 回答 ,但 他 们 明显 地 既 考 虑 到 了 维度 又 考虑 到 了 补偿 的 必 
然 性 。 

部 分 3 的 结果 

在 训练 了 和 熟悉 了 部 分 2 所 提供 的 情境 之 后 ,再 重复 进行 部 分 1 的 守恒 任务 ,于 是 
得 到 以 下 结果 。 

6 一 7 岁 的 被 试 做 出 了 与 部 分 1 相同 类 型 的 非 守恒 回答 ,未 见 到 有 什么 进步 或 变 
化 。 

7 一 8 岁 的 被 试 此 时 或 给 出 非 守重 回答 ,或 给 出 中 间 水 平 的 反应 ,他 们 提 到 了 液体 高 
度 和 杯子 维度 这 些 在 部 分 1 时 未 曾 提 及 的 方面 。 虽 然 表 面 看 来 ,他 们 从 守恒 退步 为 中 
间 水 平 ,但 这 种 解决 问题 途径 上 的 变化 应 该 被 视 为 进步 。 他 们 现在 不 再 是 简单 地 忽视 
情境 的 图 像 ( 形 ) 方 面 ,而 是 去 努力 解释 它 , 以 及 比 原来 更 好 地 去 理解 问题 。 从 这 一 观点 
出 发 , 那 就 毫 不 奇怪 他 们 现在 的 行为 像 " 部 分 1" 中 8 一 9 岁 儿 童 的 行为 了 。 

8 一 9 岁 被 试 表现 出 朝向 守恒 方向 的 进步 ,做 出 与 日 内 瓦 的 被 试 经 常 做 出 的 同样 的 
Int+ 类 型 的 回答 。 后 者 从 Int- 水 平 开 始 , 然 后 朝 Intt 和 C 的 水 平 发 展 。 

在 部 分 3 中 ,大 多 数 10 一 11 岁 的 儿童 都 做 出 了 明显 的 守恒 回答 ,尽管 稍 有 犹豫 ,他 
们 此 时 能 够 对 其 正确 的 守恒 判断 做 出 明确 的 证 明 。 


部 分 3 的 结果 如 下 : 
6 一 7 岁 7 一 8 岁 8 一 9 岁 10—11 岁 
NC NC ,Int Int H 


与 部 分 1 的 结果 相 比 ,部 分 3 的 结果 再 次 表现 出 规律 性 的 发 展 趋势 。 在 经 过 了 部 分 
2 的 练习 之 后 ,先前 的 守恒 判断 消失 了 ,又 变 成 了 NC 和 Int 反 应 ,随后 是 Int 反 应 ,最 后 是 
C 反 应 。 


日 内 瓦 的 结果 与 阿尔 及 利 亚 的 结果 之 比较 


对 部 分 1 的 日 内 瓦 的 结果 和 阿尔 及 利 亚 的 结果 之 间 的 差别 ,可 以 从 他 们 对 部 分 2 问题 
的 反应 来 加 以 解释 。 最 年 幼 的 被 试 只 专注 于 最 后 的 结果 ,没有 在 最 后 的 状态 ,主体 改变 
对 象 的 动作 和 最 初 的 情境 之 间 建 立 起 联系 ;在 这 一 水 平 ,阿尔 及 利 亚 的 被 试 的 反应 典型 
地 与 别处 儿童 的 反应 相同 。 然 而 , 另 一 组 阿尔 及 利 亚 的 被 试 表 现 出 一 种 我 们 在 学 校 儿 
童 中 未 曾 遇 到 的 反应 类 型 :他 们 似乎 专注 于 最 初 的 相等 (或 不 相等 ) ,并 且 把 这 种 原初 的 
状态 与 最 后 的 结果 通过 “倾倒 全 部 液体 "的 动作 联系 起 来 。 这 些 早熟 的 守恒 判断 缺乏 一 
种 运算 守 便 的 主要 特征 一 一 把 维度 整合 进 推理 的 过 程 。 尽 管 这 些 被 试 较 之 最 年 幼 组 的 
儿童 有 了 进一步 的 发 展 ,但 他 们 对 预 估 问 题 和 倾倒 液体 问题 的 反应 仍 显示 :在 守恒 任务 
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的 反应 中 ,他 们 只 是 简单 地 忽略 这 一 年 龄 的 日 内 瓦 儿童 在 全 部 情境 中 感到 矛盾 的 特 
征 。 日 内 瓦 的 资料 从 未 显示 从 一 个 较 年 幼儿 童 组 到 一 个 较 年 长 组 在 守恒 判断 上 的 巨大 
的 退步 ,我 们 也 未 在 训练 实验 中 观察 到 这 种 退步 。 

从 8 一 9 岁 以 后 ,被 试 表现 出 通常 的 发 展 型 式 ,从 接近 于 非 守恒 的 反应 开始 ,在 达到 
守恒 水 平 (大 约 10 岁 时 ) 之 前 ,经 历 一 个 中 间 的 阶段 。 同 样 的 反应 形式 也 可 在 部 分 3 中 发 
现 , 即 在 部 分 2 的 练习 之 后 ,在 新 建立 起 的 对 维度 方面 的 觉 知 的 影响 下 ,早熟 的 守恒 回答 
消失 ,让 位 于 NC 或 Int- 反 应 。 虽 然 存在 着 这 种 发 展 趋 势 上 的 差异 ,但 这 似乎 并 不 能 说 阿 
尔 及 利 亚 的 被 试 表现 出 了 一 种 完全 不 同 于 在 其 他 地 方 的 学 校 儿童 中 所 发 现 的 获得 守恒 
的 方式 。 且 不 说 早熟 的 守恒 判断 的 现象 (在 此 种 守恒 判断 中 ,原初 状态 和 最 终 状态 之 间 
的 动作 联系 完全 解 开 了 高 度 和 直径 大 小 差异 的 迷惑 ) ,发 展 的 连续 次 序 及 最 终结 果 都 是 
一 样 的 。 差 异 似乎 主要 在 于 注意 的 各 个 焦点 的 顺序 出 现 了 和 暂时 的 反 转 。 


长 度 守恒 


实验 阶段 

在 阿尔 及 利 亚 的 未 上 学 儿童 中 发 现 的 一 般 发 展 顺序 上 的 偏差 ( 离 ) 可 以 根据 他 们 对 
长 度 问 题 的 反应 进一步 加 以 说 明 。 对 此 概念 我 们 也 是 分 三 个 部 分 予以 研究 。 

在 第 一 部 分 ,把 2 根 具 有 相同 或 不 同 长 度 的 木 棒 4 和 中 上 下 互相 挨 着 摆 放 ,然后 把 4 
分 成 几 个 片断 以 “Z" 字 形 排列 。 向 被 试 提出 传统 的 守恒 问题 。 

在 第 二 部 分 ,使 用 木 棒 的 片断 ,让 被 试 建造 一 条 与 主 试 "Z" 字 形 路 等 长 的 路 ,必须 从 
后 者 的 一 个 端点 开始 建造 ( 见 图 14)。 


vt R 


— 
图 14 
在 第 三 部 分 ,重复 第 一 部 分 的 守 便 任务 。 


结 果 


向 5 一 6 岁 和 7 一 8 岁 的 被 试 只 呈现 第 一 部 分 ,所 有 这 些 被 试 均 显示 明显 的 非 守恒 反 
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应 类 型 ,这些 反应 是 建立 在 “超越 "的 原则 之 上 的 。 

8 一 10 岁 和 10 一 12 岁 的 被 试 有 了 进一步 的 发 展 ,他 们 做 出 了 达到 中 间 水 平 的 回 
答 。 在 第 二 部 分 ,他 们 在 超越 模型 端点 时 遇 到 了 困难 ,但 在 经 过 一 番 犹 移 之 后 ,他 们 开 
始 理 解 了 补偿 的 必然 性 。 在 第 三 部 分 ,8 一 10 岁 的 被 试 一 般 达 到 了 Int 水 平 ,10 一 12 岁 
的 儿童 则 通常 或 做 出 明显 的 守恒 回答 ,或 显示 出 Int+ 的 反应 类 型 。 类 似 于 先前 在 量 的 
守恒 问题 中 的 守恒 回答 在 本 实验 中 未 曾 发 现 ;阶段 的 顺序 是 有 规律 的 ,第 二 部 分 被 试 的 
反应 类 型 产生 了 某 种 逐渐 的 进步 。 

长 度 守 恒 获 得 的 年 龄 不 同 于 日 内 瓦 的 被 试 (Inhelder, 1963) ,后 者 通常 是 在 8 岁 和 9 
岁 之 间 获 得 的 (8 岁 为 68% ,9 岁 为 96% )。 未 受 学 校 教育 的 阿尔 及 利 亚 10 一 12 岁 的 儿 
童 , 才 达 到 C 水 平 。 因 此 ,物理 量 (液体 和 固体 ) 和 守恒 和 长 度 守恒 的 阿尔 及 利 亚 实验 似乎 
向 我 们 提示 另 一 种 不 同 于 和 平行 于 我 们 在 日 内 瓦 观察 到 的 发 展 类 型 。 这 种 在 两 个 不 同 
概念 的 发 展 上 的 差异 对 跨 文 化 的 研究 较 之 对 不 同人 口 全域 中 的 儿童 获得 某 些 概念 的 年 
龄 上 的 偏差 的 研究 具有 更 多 的 意义 。 

从 认识 论 的 观点 来 看 ,对 以 上 结果 的 两 个 方面 应 该 强调 。 首 先 ,阿尔 及 利 亚 样本 对 
液体 守恒 的 发 展 形式 的 偏离 (参照 在 日 内 瓦 的 研究 ) 只 是 一 种 暂时 的 偏离 。 这 一 发 现 表 
明了 一 种 向 有 规律 的 形式 的 回归 :在 经 历 一 段 或 为 正确 或 为 不 正确 的 回答 之 后 ,会 获得 
守恒 。 其 次 ,在 经 过 训练 之 后 ,那些 原来 给 出 不 寻常 的 早熟 的 守恒 回答 的 儿童 又 给 出 了 
类 似 于 较 年 幼 的 日 内 瓦 儿童 的 回答 (中 间 水 平 )。 因 此 ,所 有 儿童 似乎 在 他 们 最 终 达 到 
守恒 之 前 都 得 经 历 这 一 中 间 阶 段 。 


实验 记录 摘录 


早熟 的 守恒 回答 之 实例 

RAC(7:7) 

在 第 一 部 分 ,RAC 给 出 了 守恒 回答 ,但 除了 说 到 “因为 "一 词 , 不 能 做 出 任何 其 
他 解释 (“因为 "一 词 显然 就 像 那些 说 法 语 或 英语 的 儿童 一 样 ,也 经 常 为 说 阿拉 伯 语 
的 儿童 所 使 用 )。 有 时 当主 试 把 其 注意 吸引 至 液体 液 面 水 平 不 同 的 高 度 时 ,他 显得 
有 点 狂 济 。 但 总 地 来 说 ,他 仍 坚持 等 量 的 判断 。 在 用 巧克力 块 做 实验 材料 时 ,RAC 
对 自己 的 把 握 较 小 ,但 此 时 他 的 大 多 数 反应 也 是 守恒 的 。 在 第 二 部 分 ,对 于 倾倒 液 
体 实验 ,RAC 一 开始 以 下 面 的 方式 来 倒 液体 :他 似乎 表现 出 努力 以 液 面 的 不 同 高 度 
来 补偿 杯子 直径 上 的 差异 。 然 而 , RAC 逐渐 地 越 来 越 注意 水 平 的 高 度 , 最 后 仔细 地 
倾倒 自己 杯 中 的 液体 以 使 之 达到 与 模型 杯子 中 的 液体 相同 的 高 度 。 在 预 估 问 题 
上 ,RAC 的 回答 完全 不 能 保持 一 致 。 有 时 ,他 似乎 已 具有 了 液体 会 升 高 的 关于 液 面 
水 平 的 良好 想法 ,但 通常 并 不 能 做 出 解释 ( 当 他 试图 去 解释 时 ,他 只 提 及 不 相干 的 
特征 ,诸如 ,杯子 的 高 度 ); 在 其 他 场合 ,他 的 预 估 是 完全 错误 的 。 尽 管 他 有 许多 机 
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会 看 到 自己 预 估 的 错误 ,但 RAC 仍 未 取得 进步 。 在 第 三 部 分 ,RAC 做 出 了 许多 非 守 

恒 的 反应 ,即使 主 试 提醒 他 注意 原来 的 量 是 相等 的 。 

这 是 一 个 关于 原初 正确 的 回答 受到 打击 和 在 推理 过 程 中 缺乏 一 致 性 而 表现 出 模糊 
状态 的 例子 。 似 乎 有 了 隐约 闪现 的 运算 性 的 理解 ,但 当 我 们 把 它们 置 于 儿童 对 非 言语 
问题 的 反应 的 背景 下 来 看 待 的 时 候 ,它们 的 出 现 似乎 乃 由 于 忽略 了 那些 理应 成 为 问题 
解决 办 法 的 一 个 整合 的 部 分 。 

ZAH(8;0) 

对 第 一 个 液体 守恒 问题 ,不 管 主 试 说 出 什么 关于 液体 量 表 面 上 不 相等 的 反对 
意见 或 建议 ,ZAH 仍 做 出 了 守恒 回答 。 虽 然 她 在 看 到 主 试 把 液体 倒 入 另 一 杯子 时 
所 发 生 的 情况 时 显得 很 惊讶 ,但 她 仍然 坚持 其 正确 的 回答 (没有 任何 证 明 )。 

在 第 二 部 分 的 倾倒 液体 问题 中 ,她 开始 向 两 个 不 同 直径 但 同样 高 度 的 杯子 中 
注入 液体 使 液 面 正好 达到 杯子 的 顶端 , 想 使 它们 两 个 具有 相同 的 量 。 她 起 先 坚持 
认为 它们 的 量 是 相等 的 ,只 是 在 主 试 把 其 注意 引 向 杯子 的 不 同 直径 时 ,她 才 判 断 说 
它们 的 量 是 不 相等 的 。 然 而 , 当 再 次 重复 这 一 情境 时 ,她 仔细 地 向 两 个 杯子 注入 液 
体 , 但 这 一 次 没有 到 顶端 而 是 到 相同 的 液 面 水 平 。 后 来 ,她 迅速 地 从 一 个 瓶子 中 把 
其 部 分 的 液体 倒 入 其 中 一 个 杯子 ( 窄 和 高 的 ) 中 ,把 新 中 剩 下 的 液体 合 入 另 一 个 杯 
子 ( 宽 和 矮 的 ) 中 。 结 果 提 示 : 她 书 有 了 对 杯子 形状 上 的 差异 进行 补偿 的 思想 ,因为 
此 时 的 液 面 水 平 或 多 或 少 是 正确 的 。 然 而 ,她 仍 判断 在 最 后 得 到 的 液 面 水 平 的 情 
况 下 液体 仍 是 不 相等 的 ,她 只 是 去 单独 比较 液 面 水 平 ,运用 一 种 使 它们 变 成 一 样 的 
方法 来 “校正 "情境 。 

她 在 随后 的 问题 上 仍然 多 次 这 样 做 。 有 时 ,她 把 两 个 杯子 完全 注 满 , 坚 持 认为 
两 者 的 液体 量 是 相等 的 。 有 时 ,她 迅速 地 倒 出 两 个 液体 量 , 一 点 也 未 注意 其 液 面 水 
平 。 但 当主 试 要 求 她 比较 其 量 时 ,她 判断 它们 不 相等 。 

ZAH 对 预 估 问 题 的 回答 有 时 候 多 少 可 以 说 是 正确 的 ,有 时 则 是 错误 的 。 她 未 
能 提供 任何 解释 ,也 没有 任何 进步 。 

当 在 第 三 部 分 重复 进行 守恒 问题 时 ,ZAH 做 出 了 明显 为 非 守 恒 的 反应 。 

这 是 一 个 典型 的 在 第 一 部 分 做 出 守恒 回答 的 例子 ,但 又 缺乏 运算 性 推理 ;最 后 又 退 
回 到 了 或 基于 液体 高 度 ,或 基于 杯子 直径 ,而 在 这 两 个 维度 之 间 没 有 任何 协调 的 解决 方 
式 的 例子 。 

从 原来 的 NC 反应 发 展 到 Int 或 运算 水 平 C+ 的 例子 

LEI(9;6) 

在 第 一 部 分 ,LEI 对 第 一 个 问题 中 的 液体 情境 做 出 了 非 守恒 的 反应 。 在 随后 的 
数 守 恒 的 问题 (这 一 问题 向 几 名 儿童 呈现 ) 中 ,她 在 根据 对 象 排列 的 一 般 外 表 做 出 
回答 和 根据 运算 性 的 推理 做 出 回答 两 者 之 间 摇 摆 不 定 。 同 样 的 反应 类 型 也 出 现在 
有 关 把 巧克力 棒 分 成 小 块 的 问题 中 。 
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在 第 三 部 分 ,LEI 仍 然 经 常 做 出 不 正确 的 回答 ,因为 地 把 注意 集中 于 杯 中 液体 
的 图 像 方面 。 第 二 部 分 的 练习 并 不 足以 保证 好 获得 超越 中 间 水 平 的 进步 。 

ARA ZOR(10;3) 

ARA ZOR 在 第 一 部 分 开始 时 做 出 非 守恒 的 反应 。 但 她 渐渐 地 知道 了 应 在 情景 
的 图 像 方面 和 定量 化 这 两 者 之 间 做 出 区 分 。 地 在 第 三 部 分 的 最 后 回答 都 是 正确 
的 ,并 且 能 做 出 明确 的 证 明 。 
第 二 部 分 的 问题 可 以 使 ARA ZOR 进行 运算 性 的 推理 的 能 力 显露 出 来 ,这 种 能 力 她 

在 第 一 部 分 时 已 有 所 表现 ,在 第 三 部 分 则 毫 无 疑问 地 得 到 了 确认 。 


结 论 


各 种 概念 获得 之 年 龄 上 的 差异 一 直 常 为 跨 文 化 的 研究 所 关注 , 它 似乎 决定 于 儿童 
在 其 日 常生 活 中 所 接受 的 一 般 认 知 刺激 的 数量 。 有 时 ,在 正确 的 时 刻 询问 儿童 正确 的 
问题 就 足以 激活 由 于 缺乏 刺激 而 处 于 休止 状态 的 心理 过 程 。 因 此 ,在 实验 情境 中 ,有 必 
要 以 各 种 不 同 的 方式 多 次 重复 问题 ,以 便 引 发 儿童 去 运用 不 熟悉 的 推理 类 型 。 类 似 地 ， 
像 预 估 和 倾倒 液体 问题 这 类 练习 的 运用 ,可 能 在 许多 情况 下 会 校正 那 种 派生 于 单个 测 
验 之 结果 的 关于 存在 一 种 重要 的 时 间 间 隔 的 印象 。 那 些 已 被 证 明 能 使 日 内 瓦 的 被 试 发 
展 加 速 的 各 种 训练 程序 的 运用 也 许 有 助 于 那些 似乎 远 远 洁 后 的 儿童 赶 上 那些 比 他 们 发 
展 得 更 好 的 同龄 人 。 最 后 ,我 们 务必 不 要 忘记 :未 受过 学 校 教育 的 被 试 完 全 不 熟悉 实验 
的 情境 ,而 学 校 为 这 些 情境 至 少 提供 了 某 些 平行 的 东西 。 

更 为 有 趣 的 是 在 6 一 7 岁 的 阿尔 及 利 亚 的 被 试 中 发 现 的 早熟 的 守恒 现象 。 如 我 们 
已 看 到 的 ,在 经 过 了 多 次 练习 之 后 ,这 些 儿 童 明 显 地 “进步 "到 了 正确 地 把 其 非 守 恒 回 答 
置 于 他 们 一 开始 所 忽视 的 并 且 还 不 能 与 改变 对 象 的 动作 加 以 协调 的 知觉 特征 的 基础 之 
上 。 更 有 甚 者 ,一 组 较 大 年 龄 的 阿尔 及 利 亚 儿童 也 以 同样 的 理由 给 出 了 非 守 恒 的 反 
应 。 自 此 以 后 ,守恒 的 发 展 就 与 日 内 瓦 的 被 试 相同 了 ,就 是 说 , 它 以 一 种 逐渐 的 维度 的 
比较 为 特征 ,这 种 比较 稍 后 通过 补偿 一 一 它 是 一 种 建立 在 运算 系统 基础 上 的 守恒 的 指 
标 一 一 而 导致 了 维度 的 协调 。 然 而 ,这 种 解释 与 布 鲁 纳 所 做 的 解释 是 有 区 别 的 。 布 鲁 
纳 强 调 的 是 如 下 事实 : 儿童 不 断 增加 对 知觉 特征 的 注意 之 后 ,“ 紧 接着 的 是 这 种 特征 之 
重要 性 的 急剧 的 和 系统 的 减少 "。 依 我 们 的 观点 , 正 是 因为 儿童 能 够 把 倾倒 的 结果 看 作 
一 个 连续 的 改变 过 程 的 最 后 状态 ,他 才能 把 情境 的 所 有 方面 加 以 整合 。 结 果 , 他 很 少 考 
虚 到 这 样 的 维度 ,这 不 是 因为 他 认为 它们 没有 以 前 重要 了 ,而 是 因为 他 已 理解 了 它们 协 
调 的 本 质 。 

我 们 也 认为 ,无 论 布 鲁 纳 和 格林 菲尔德 在 其 以 未 受过 学 校 教育 的 被 试 进行 的 实验 
中 所 使 用 的 屏幕 程序 ,还 是 倾倒 程序 ,都 会 有 一 种 注意 的 转变 发 生 。 运 用 前 一 种 方法 ， 
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是 从 一 种 知觉 特征 向 其 他 的 知觉 特征 转变 ;运用 后 一 种 方法 , 则 是 从 动作 的 一 个 方面 向 
动作 的 另 一 个 方面 转变 。 在 倾倒 方法 一 一 它 引 导 许 多 被 试 从 NC 发 展 到 了 C+ (Bruner 
等 ,1966 ,第 247 页 ) 一 一 中 要 求 儿童 把 等 量 的 液体 倒 人 两 个 杯子 中 ,然后 再 从 一 个 杯子 
倒 人 另 一 个 不 同形 状 的 杯子 中 。 当 主 试 倒 出 原初 相等 的 量 ,然后 再 从 一 个 杯子 倒 人 另 
一 个 杯子 时 ,儿童 是 根据 情境 的 最 明显 的 方面 , 即 整 个 外 表 中 产生 的 变化 来 回答 问题 
的 ,这 就 导致 了 非 守 便 的 回答 。 当 儿童 自己 进行 全 部 动作 时 ,他 会 自发 地 更 多 地 去 注意 
使 液 量 相等 的 初始 的 动作 ,因为 这 是 一 项 困难 的 任务 。 因 此 ,他 们 就 把 较 少 的 注意 放 在 
把 液体 倒 人 另 一 个 杯子 中 的 较 容易 的 动作 上 。 布 鲁 纳 和 格林 菲尔德 所 观察 到 的 在 倾倒 
程序 中 从 NC 到 C+ 的 变化 并 不 意味 着 儿童 已 在 协调 实验 情境 的 所 有 方面 取得 了 进步 ， 
而 是 指 他 的 注意 不 过 是 从 改变 对 象 的 活动 向 使 液体 相等 的 动作 转变 了 。 

简 言 之 ,无 论 屏幕 程序 ,还 是 布 鲁 纳 和 格林 菲尔德 使 用 的 倾倒 程序 (他 们 感到 这 些 
程序 对 守恒 的 获得 是 有 作用 的 ), 似 乎 对 我 们 来 说 都 只 不 过 是 把 儿童 的 注意 引 向 了 实验 
情境 中 能 引出 对 守恒 问题 做 出 正确 “回答 ”的 特殊 方面 。 当 然 , 无 疑 这 些 反 应 表明 了 一 
种 对 问题 的 更 好 的 “理解 ”。 

根据 这 一 解释 ,格林 菲尔德 的 结果 (Bruner 等 ,1966, 第 233 页 ) 也 许 非常 类 似 于 阿尔 
及 利 亚 的 被 试 液体 守恒 问题 的 结果 。 对 8 一 9 岁 的 未 进入 学 校 的 儿童 来 说 ,格林 菲尔德 
得 到 了 45% 的 C 反 应 (这 个 数字 与 我 们 关于 这 一 年 龄 儿童 的 Int- 结 果 相 比 似乎 显得 高 
了 ); 相 反 ,11 一 13 岁 的 被 试 则 仅 有 50% ,这 似乎 是 一 个 低 得 令 人 惊讶 的 数字 , 它 与 8 岁 
被 试 的 数字 相 比 ,实质 上 并 未 显示 出 任何 进步 。 这 些 结果 也 能 够 解释 :正如 我 们 自己 的 
发 现 使 我 们 相信 的 那样 ,8 岁 儿 童 的 成 功 实际 不 是 建立 在 一 个 运算 系统 基础 上 的 守恒 。 
另外 ,我 们 认为 ,对 一 组 9 一 10 岁 的 儿童 提问 ,这 些 儿 童 也 能 提供 相对 于 我 们 的 8 一 10 岁 
儿童 的 Int 和 Int- 回 答 的 中 间 水 平 的 反应 ,这 似乎 是 完全 可 能 的 。 最 后 ,11 一 13 岁 的 被 
试 的 结果 , 即 那 些 随后 发 展 阶段 的 被 试 的 结果 ,也 许 表明 了 他 们 已 具有 完全 不 同 于 在 8 
岁 时 获得 结果 的 真正 运算 性 的 解决 。 因 此 ,格林 菲尔德 获得 的 在 8 岁 和 11 岁 到 13 岁 之 
间 的 45% 一 50% 的 成 功率 ( 它 初 看 起 来 似乎 是 静止 不 变 的 ) , 它 掩盖 了 作为 表面 相似 回 
答 之 基础 的 推理 过 程 中 的 逐步 发 展 的 变化 。 

下 面 我 们 对 布 鲁 纳 实验 中 的 被 试 为 其 回答 所 做 的 证 明 提出 我 们 的 看 法 。 他 所 列 出 
的 表 (Bruner 等 ,1966, 第 23 页 ) 显 示 :他 称 之 为 "知觉 的 理由 "的 东西 在 受 学 校 教育 的 被 
试 组 中 随 年 龄 增加 而 消失 了 ,而 它们 在 未 受过 学 校 教育 的 被 坛 中 却 增 加 了 。 我 们 不 同 
意 布 鲁 纳 认为 这 种 论据 数目 的 减少 构成 了 被 试 之 进步 以 及 训练 应 该 针对 让 它们 消失 而 
进行 的 说 法 ;相反 ,我们 认为 ,这 种 论据 具有 本 质 上 的 重要 性 。 它 似乎 很 好 地 显露 了 布 
鲁 纳 研究 方法 的 面貌 , 即 对 儿童 的 证 明 只 是 根据 它们 表示 出 的 形式 加 以 分 类 的 。 以 我 
们 的 观点 ,儿童 的 证 明 只 有 当 在 儿童 对 各 种 守恒 问题 所 做 出 的 全 部 反应 的 背景 下 予以 
考虑 的 时 候 , 它 才 具 有 重要 性 。 如 果 儿 童 运用 它们 去 支持 一 种 非 守恒 的 回答 ,就 表明 他 
已 达到 了 在 向 初始 状态 可 能 进行 一 种 经 验 上 的 回归 的 基础 上 进行 推理 的 阶段 ,也 表明 


MR 学 习 与 认 知 发 展 “421 - 


他 正 注意 到 了 (但 还 不 是 补偿 ) 维 度 的 互 反 的 变化 。 另 外 ,如 果 儿 童 运用 了 这 些 论据 去 
支持 守恒 的 回答 ,这 就 表明 他 已 理解 了 补偿 和 真正 可 逆 性 的 概念 。 以 上 讨论 再 次 显示 : 
为 了 确定 儿童 的 认 知 水 平 ,我 们 应 该 重视 儿童 的 全 部 反应 形式 。 


+422- KERIK BH 皮 亚 赤 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


第 六 章 “从 基本 的 数 守恒 到 长 度 守 恒 


之 前 各 章 守 人 恒 实 验 得 到 的 结果 促使 我 们 对 获得 这 些 守恒 的 年 龄 次 序 的 解释 持 有 一 
种 谨防 过 于 简单 化 的 立场 。 显 然 ,在 连续 量 守恒 之 前 ,基本 数 就 已 很 好 地 为 儿童 掌握 
了 ,但 这 一 事实 并 不 意味 着 前 者 是 直接 从 后 者 派生 出 来 的 。 长 度 一 一 一 种 单 维 的 连续 
量 一 一 的 守恒 通常 是 稍稍 在 物质 守恒 之 后 获得 的 。 在 此 ,我 们 会 再 一 次 地 遇 到 如 下 问 
题 :长 度 守 恒 与 稍 早 获得 的 守恒 之 间 存 在 怎样 的 关系 ? 当 基 本 的 数 守恒 已 被 获得 时 ,与 
许多 (当然 是 有 限 的 ) 元 素 有 关 的 运算 系统 能 够 直接 扩展 到 众多 元 素 (这 些 元 素 被 放 在 
一 起 时 就 形成 了 某 种 “长 度 ”) 的 守恒 上 吗 ? 或 者 ,长 度 的 守恒 与 较 早 的 守恒 之 间 也 存在 
复杂 的 关系 吗 ? 

数 的 概念 并 不 等 价 于 有 限 数量 的 守恒 概念 ,而 且 也 不 是 与 后 者 同时 期 出 现 的 。 类 
似 地 ,长 度 守恒 也 不 等 价 于 测量 的 概念 。 数 的 概念 ,在 自然 数 的 意义 上 和 能 对 它们 进行 
操作 的 运算 理解 的 意义 上 , 它 是 从 最 初 的 基本 的 数 守恒 开始 慢 慢 建立 起 来 的 ( 见 Piaget 
和 Szeminska , 1941 ; Piaget , Inhelder, 和 Szeminska, 1948) 。 测 量 的 概念 包含 如 下 步骤 : 首 
先 ,必须 要 从 对 之 加 以 量化 的 物体 (对 象 ) 中 分 割 出 来 一 个 单位 (元 ) ,然后 这 一 单位 (元 ) 
必须 能 被 无 重合 或 无 空 阶地 位 移 ; 其 次 ,这 些 连 续 的 单位 (元 ) 形 成 了 包含 一 一 第 一 个 所 
测 的 片断 能 包括 在 含有 两 个 单位 (元 ) 的 片断 之 中 ,如 此 等 等 。 设 计 长 度 守恒 的 学 习 实 
验 " 的 目的 在 于 探索 作为 数 和 测量 之 间 与 数 的 守恒 和 长 度 守恒 之 间 的 理论 上 的 平行 关 
系 之 基础 的 心理 学 事实 。 


初步 实验 


在 许多 (如 果 不 是 全 部 的 话 ) 守 恒 问 题 中 ,用 来 解释 非 守 恒 的 因素 之 一 是 此 时 儿童 
存在 根据 “超越 “超过 "等 观念 做 出 判断 的 倾向 。 倒 人 罕 杯 中 的 液体 液 面 水 平 “ 超 越 " 了 
倒 入 宽 杯 中 的 液体 液 面 水 平 ,被 散 开 筹码 的 行 “ 比 另 一 行走 得 更 远 "。 在 长 度 守恒 问题 
中 ( 见 附录 ), 这 种 类 型 的 判断 表现 得 特别 顽固 。 当 把 一 根 电线 拧 成 一 个 "Z "字形 ,然后 
把 它 直接 放 在 一 根 直 的 、 比 电线 短 得 多 的 直线 下 方 时 ,它们 被 判断 为 相等 ， 因 为 它们 走 


(D 还 有 另 一 些 作 者 曾 进行 过 关于 长 度 守 恒 的 学 习 实 验 [如 Braine(1959, 1964) ,Smedslund(1963a 和 b， 
1965) ,但 他 们 的 实验 方法 不 尽 相同 ] 。 
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得 一 样 远 " 。 类 似 地 , 当 2 根木 棒 中 的 一 根 被 直接 置 于 另 一 根 的 下 方 并 与 之 平行 , 若 把 
它 稍稍 向 前 推出 时 , 它 就 被 判断 比 另 一 根 长 一 点 ,因为 它 走 得 更 远 了 "。 对 长 度 的 学 习 
实验 ,第 一 步 就 是 情境 要 设计 成 能 评估 长 度 守恒 中 次 序 判断 的 特定 作用 。 数 守恒 问题 
在 运用 20 一 30 个 元 素 和 通过 移动 呈 直 线 排列 的 元 素 以 形成 一 个 “Z" 字 形 的 方法 来 进行 
研究 时 ,会 变 得 较为 困难 。 不 用 电线 或 木 棒 而 用 首尾 相 接 的 6 根 火 柴 ( 排 除了 分 割 操作 
的 困难 ) 作 为 实验 材料 ,将 使 长 度 守 恒 的 问题 情境 变 得 较为 容易 。 除 火柴 互相 接触 而 在 
某 种 意义 上 形成 了 一 个 连续 的 线段 这 一 点 以 外 ,这 一 用 于 进行 数 的 判断 的 情境 似乎 较 
之 用 来 进行 上 述 (只 有 6 根 火 柴 ) 长 度 判断 的 情境 更 为 复杂 。 


呈现 情境 
a. 数 :实验 从 两 个 相等 的 集合 4 和 有 开始 ( 见 图 15) , 主 试 把 B 摆 放 成 如 图 15 中 的 


“1”" 和 “2" 的 样子 ,然后 询问 儿童 有 关 元 素数 目的 问题 :“4 和 8 一 样 多 吗 ? "等 等 。 


图 15 
b. 长 度 :实验 从 两 个 相同 的 火柴 排列 开始 ( 见 图 16), 主 试 改变 B 的 形状 如 图 16 中 的 
"1" $072" ,然后 询问 儿童 有 关 *“ 路 "的 长 度 的 问题 :“ 它 们 一 样 长 ,或 者 一 条 路 比 另 一 条 
路 更 长 些 ?" 等 等 。 


图 16 
选取 12 名 儿童 参加 这 一 初步 实验 。 这 些 儿 童 先前 在 简单 的 基本 的 数 守恒 问题 上 已 取 
得 成 功 ,但 在 面 对 涉 及 电线 形状 有 两 种 变化 的 连续 长 度 守 恒 问 题 时 还 不 能 通过 ( 见 附录 )。 
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主要 结果 如 下 : 

a. 尽管 物体 的 数目 很 大 ,但 几乎 所 有 儿童 都 做 出 了 守恒 判断 。 开 始 时 有 很 少 的 错 
误 ,但 得 到 了 自动 的 改正 。 尽 管 面 对 故 意 误导 的 空间 排列 ,但 他 们 给 出 了 与 在 简单 筹码 
测试 中 同样 的 论据 :“ 这 里 你 把 它们 拧 成 了 “Z' 字 形 , 那 里 一 根 线 还 是 直 的 "(补偿 );“ 你 
没有 加 上 或 者 拿 去 什么 东西 "(同一 性 );“ 你 也 可 以 把 这 根 直 的 线 变 成 ‘Z' 字 形 , 那 么 它 
就 会 是 一 样 的 了 "(可 道 性 )。 

b. 对 某 些 儿 童 来 说 ,在 如 此 简单 情境 中 的 长 度 守恒 问题 是 很 容易 解决 的 。 他 们 把 
注意 集中 于 6 根 同样 的 火柴 上 ,很 快 就 认识 到 数 一 数 火柴 就 能 提供 正确 的 答案 。 他 们 
坚持 这 一 答案 ,即使 主 试 试图 使 他 们 改变 主意 (“但 是 你 看 ! 这 个 走 得 更 远 了 ")。 

然而 ,对 另 一 些 儿 童 来 说 ,在 数 的 问题 与 长 度 问 题 之 间 似乎 不 存在 联系 。 在 问 及 
“ 数 " 时 , “超越 "的 样子 并 不 把 他 们 引 向 错误 ;但 当 问 及 "长 度 "时 ,他 们 表现 出 不 能 应 用 
同一 类 型 的 推理 ,仍然 根据 它们 是 否 “ 走 得 一 样 远 "来 判断 “路 "的 长 度 。 在 数 的 任务 中 
他 们 会 自发 地 提出 :我 们 可 以 数 一 数 火柴 来 检验 这 一 判断 。 但 在 长 度 问 题 的 情境 下 ,他 
们 并 没有 这 样 做 。 甚 至 当主 试 建议 他 们 这 样 做 时 ,他们 也 常常 拒绝 。 那 些 最 终 采 取 这 
一 建议 的 儿童 仍然 不 相信 自己 的 发 现 并 做 出 矛盾 的 回答 一 一 从 “不 相等 "判断 (基于 次 
序 原则 ) 改 变 为 相等 "判断 (基于 数 数 ) 或 相反 。 他 们 经 常 回 到 数 的 问题 情境 (在 此 处 他 
们 逻辑 上 相信 的 东西 未 受 动摇 ) ,但 这 并 未 对 他 们 对 长 度 问题 的 回答 有 什么 作用 。 两 个 
情景 在 图 形 上 的 明显 的 相似 性 并 不 有 助 于 他 们 把 这 两 种 类 型 的 问题 联系 起 来 。 

这 一 初步 的 实验 为 进一步 研究 提供 了 几 种 可 能 性 。 首 先 , 它 肯定 了 在 问 及 长 度 问题 
时 , 那 种 “超越 "类 型 的 次 序 判 断 的 存在 ,甚至 当 要 比较 的 长 度 被 分 隔 为 可 数 的 单元 时 也 
是 如 此 。 这 种 从 端点 之 间 的 对 应 (或 缺失 ) 来 对 两 个 长 度 做 出 结论 的 倾向 只 有 在 这 两 个 
长 度 排列 得 与 在 本 章 开始 时 所 介绍 的 实验 和 刚才 描述 的 实验 , 即 直接 地 把 一 个 置 于 另 一 
个 的 下 方 一 样 时 , 它 才 是 可 能 的 。 如 果 长 度 相等 但 外 表 不 同 的 “路 "被 放 在 桌子 的 不 同 角 
落 , 那 么 儿童 会 做 出 怎样 的 反应 呢 ? 其 次 ,也 有 可 能 那些 运用 计数 方法 的 儿童 仅仅 把 注 
意 从 表面 看 上 去 为 连续 的 线 转向 单个 的 火柴 及 其 可 数 性 ,他 们 的 正确 回答 可 被 解释 为 长 
度 守恒 中 的 伪 成 功 (pseudo-success) ,因为 他 们 可 能 已 把 问题 转变 成 一 个 数 的 守恒 问题 
了 。 如 果 我 们 不 用 同样 大 小 的 火柴 ,而 是 让 两 条 “路 "用 不 相等 元 素 做 成 的 长 度 来 呈现 
时 ,情况 又 会 怎样 呢 ? 最 后 ,我 们 不 知道 如 果 在 同样 的 情境 中 询问 儿童 有 关 数 和 长 度 的 
问题 时 , 那 种 以 不 同 于 处 理 数 的 问题 的 方式 来 对 待 长 度 问 题 的 倾向 是 否 仍 可 见 到 。 这 些 
考虑 引导 我 们 去 进行 第 一 项 学 习 实验 ,其 中 我 们 运用 了 三 种 不 同类 型 的 学 习 情 境 。 


初步 的 训练 程序 


刚才 描述 的 实验 产生 了 一 项 试验 的 训练 程序 ,训练 的 对 象 是 一 组 在 基本 数 守 恒 上 
获得 成 功 而 在 长 度 守 人 恒 上 遭 到 失败 的 儿童 。 这 一 训练 程序 有 好 几 种 变 式 ,而 且 我 们 对 
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所 有 被 试 也 并 不 试图 保持 程序 的 统一 。 因 此 ,我 们 无 法 得 到 定量 的 结果 ,只 是 对 各 种 不 
同情 境 的 反应 加 以 描述 。 随 后 我 们 选择 最 有 趣 的 情境 用 来 建构 一 种 正式 的 训练 程序 。 
向 被 试 展 示 以 下 三 种 情境 。 

情境 a: 把 2 张 40cmx30cm 的 白 纸 放 在 被 试 面 前 。 主 试 在 第 一 张 纸 上 摆 放 2 条 路 4 和 有 
一 条 是 直路 ,一 条 是 “2" 形 路 ,每 条 路 都 由 4 根 相同 大 小 的 火柴 组 成 ,2 条 路 上 下 放置 。 儿 童 
同时 像 主 试 一 样 也 同样 摆 放 2 条 路 。 在 第 二 张 纸 上 , 路 4 按 同样 方法 摆 放 ,但 路 8B 垂直 摆 在 
纸 的 最 边 上 。 这 后 一 种 情境 被 称 为 “分 离 摆 放 ”, 前 一 种 情境 被 称 为 “靠近 摆 放 ”( 见 图 17)。 
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让 被 试 比较 路 的 长 度 , 先 比较 靠近 摆 放 的 路 ,然后 再 比较 分 离 摆 放 的 路 。 靠 近 摆 放 
经 常 导致 不 相等 的 判断 (“ 路 有 长 一 些 , 它 走 到 更 前 面 了 ”) ;而 在 分 离 摆 放 的 情况 下 ,路 
被 判断 为 有 相等 的 长 度 , 因 为 没有 路 的 终点 可 以 比较 了 ,此 时 展现 的 路 提示 儿童 去 数 火 
柴 。 接 着 , 主 试 再 试图 让 被 试 去 比较 这 两 种 不 同 的 判断 方法 。 同 样 的 情境 可 用 于 一 项 
建造 任务 之 中 : 主 试 摆 放 一 条 “Z" 形 路 ,要 求 儿童 在 这 条 路 的 下 面 或 在 白 纸 的 边 上 建造 
一 条 同样 长 的 路 。 

情境 b: 应 用 同样 的 靠近 摆 放 和 分 离 摆 放 的 方法 ,但 是 路 由 不 同 长 度 的 火柴 摆 放 而 
成 (5cm 和 7cm)。 问 与 情境 a 相同 的 问题 ,也 给 予 同样 的 指导 语 ( 见 图 18)。 

靠近 摆 放 
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情境 e: 摆 放 2 条 火柴 组 成 的 直线 ,在 它 上 面 附着 与 火柴 相同 数目 的 小 房子 。2 条 直 
线 和 小 房子 相 邻 着 上 下 摆 放 。 主 试 把 路 4 的 火柴 重新 摆 放 ,改变 其 外 形 , 然 后 询问 关于 
房子 数 和 路 的 长 度 的 守恒 问题 :这 里 ( 儿 ) 与 那里 ( 儿 ) 有 一 样 多 数目 的 小 房子 吗 ? 是 一 
样 多 吗 ? 指 给 我 看 ,你 是 怎么 发 觉 的 ?“ 这 条 路 与 另 一 条 路 是 一 样 长 吗 ? 你 在 这 条 路 上 
要 走 与 那 条 路 一 样 远 吗 ? 或 者 它 是 不 一 样 的 吗 ?" 主 试 根据 被 试 的 回答 ,在 长 度 问题 和 
数目 问题 之 间 不 断 改 变 提问 内 容 ( 见 图 19)。 
ft fe fh ft Ph Pt 


对 训练 期 儿童 反应 的 分 析 


我 们 可 以 注意 到 儿童 在 训练 期 会 有 各 种 不 同 的 反应 ,其 中 许多 反应 均 表明 儿童 对 
其 回答 的 矛盾 之 处 有 了 某 种 觉 知 。 基 于 计数 的 推理 与 基于 次 序 原则 的 推理 会 有 冲突 ， 
即 对 数 的 问题 的 答案 会 被 感到 与 对 长 度 问 题 的 答案 相 矛 盾 。 在 某 些 情况 下 ,这些 冲 突 
导致 了 新 的 发 现 ;而 在 其 他 情况 下 ,这 些 冲 突 并 未 得 到 解决 ,而 且 有 些 儿 童 似乎 并 不 知 
道 他 们 的 回答 中 有 矛盾。 以 下 就 是 对 各 种 不 同 训练 程序 的 不 同 反应 的 一 些 例子 。 

正如 我 们 所 预料 的 ,在 分 离 摆 放 的 情况 下 ,所 有 被 试 都 给 出 了 基于 火柴 数 的 正确 回 
答 。 当 随后 向 他 们 立刻 呈现 靠近 摆 放 时 ,常常 会 产生 冲突 。 有 一 名 被 试 (DUV ,6;6) , 特 
别 清楚 地 表现 出 这 种 冲突 。 向 他 呈现 这 样 一 种 情境 :上 面 一 条 路 有 4 根 火柴 , 摆 放 成 一 
条 直线 ;下 面 一 条 路 有 6 根 火柴 , 摆 放 成 *Z" 形 。 这 两 条 路 的 起 点 和 终点 相 一 致 ,所 有 火 
柴 的 长 度 都 一 样 ( 见 图 20)。DUV 认为 :“ 两 条 路 完全 一 样 …… 除 非 你 在 下 边 一 条 路 上 
再 多 放 一 点 ,否则 它们 就 是 一 样 长 的 "这 种 建立 在 路 的 终端 一 致 上 的 推理 ,显示 了 儿童 
对 火柴 数目 差别 的 觉 知 。 它 使 儿童 感到 非常 困惑 。 在 经 过 一 段 犹 殉 后 ,他 说 :“ 不 过 ,为 
什么 它们 是 一 样 的 呢 ? 这 正 是 我 感到 奇怪 的 ……” 
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在 下 面 的 情境 (图 21) 中 ,还 是 这 名 儿童 似乎 更 倾向 于 根据 计数 做 出 判断 :“ 两 条 路 
是 一 样 的 ,都 是 5 根 火 柴 ," 当 主 试 告 诉 他 别 的 儿童 说 路 B 更 长 “因为 它 更 远 "时 ,他 被 豆 
乐 了 :“ 这 真是 有 趣 , 有 同样 数目 的 火柴 他 还 会 认为 两 条 路 是 不 一 样 的 !" 但 当 回 到 图 21 
的 情境 时 ,儿童 再 次 返回 到 了 一 种 顺序 的 估计 ,坚持 认为 两 条 路 一 样 长 。 只 有 当 要 求 他 
建造 两 条 路 而 不 是 做 出 判断 时 ,他 才 真 正 对 他 自己 的 困难 有 所 觉察 。 
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图 21 

当 儿 童 处 于 以 下 情境 (图 22) 时 , 即 他 必须 做 出 一 条 与 *Z" 形 路 4 同样 长 度 的 直路 时 
(从 图 中 8B 处 开始 ) ,他 先 以 其 手指 沿 着 4 中 的 火柴 走 过 一 遍 , 然 后 为 其 直路 8 放置 了 同 
样 数目 的 火柴 。 当 再 次 要 求 他 对 第 一 种 情境 中 的 长 度 做 出 判断 时 ,他 又 以 同样 的 方式 
进行 ,注意 指向 两 条 路 中 的 相继 的 每 对 火柴 。 最 后 ,他 从 4 中 拿 走 1 根 火柴 ,说 “现在 它 
是 一 样 的 " ,尽管 仍然 比 4" 走 得 更 远 "。 当 主 试 提醒 他 刚才 他 相信 4A(5 根 火柴 ) 和 B(4 
根 火 柴 ) 是 同样 长 时 ,他 对 问题 的 困难 之 处 做 出 如 下 解释 :“ 因 为 我 数 得 不 对 ,因为 它们 
到 了 同一 地 方 。 实 际 上 ,他 刚才 数 得 完全 正确 ,但 他 不 能 把 “火柴 数 不 相同 "这 一 事实 与 
“如 果 路 的 端点 一 致 它们 就 一 定 等 长 "这 一 想法 协调 起 来 。 


自 此 以 后 ,这 名 儿童 好 像 已 掌握 了 问题 ,并 对 所 有 的 提问 均 做 出 了 正确 的 回答 。 他 
的 后 测 测试 的 结果 证 实 了 这 一 点 。 

那些 面 对 分 离 摆 放 而 开始 去 数 火柴 数 的 儿童 常常 在 更 困难 的 情境 中 并 不 感到 有 什 
么 冲突 。 例 如 ,对 CHA(6;11) 来 说 ,计数 立刻 让 位 于 基于 端点 顺序 的 判断 。 在 建造 
“路 "的 问题 中 (图 22) ,她 正确 地 摆 放 出 路 来 ,说道 ,因为 在 4 中 数 了 6, 那 我 为 8 就 要 数 
出 6。" 然 而 ,在 她 这 样 做 了 之 后 ,她 似乎 立刻 就 发 现 两 条 路 的 端点 是 不 一 致 的 ,从 而 判 
断 两 条 路 有 不 同 长 度 ,于 是 从 B 中 拿 走 足够 数量 的 火柴 而 使 两 条 路 的 端点 一 致 。 

其 他 儿童 仍 都 继续 对 每 一 问题 应 用 计数 程序 。 然 而 ,他 们 这 样 做 时 并 不 考虑 这 是 
否 合适 。 例 如 , 当 问 及 CAT(6;6) 有 关 情 境 b( 图 23) 中 的 长 度 问 题 时 ,她 回答 道 :“B8 要 走 
得 更 多 ,因为 这 里 有 7( 根 火柴 ) ,4 走 得 少 ,因为 它 有 5( 根 火柴 )。" 她 仍然 根据 计数 来 回 
答 主 试 的 进一步 的 提问 ,甚至 当 这 些 问 题 以 “ 当 一 个 人 走 在 4 和 B 上 时 ,他 是 一 样 累 还 
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是 不 一 样 累 " 的 形式 问 她 时 ,她 也 是 根据 计数 来 回答 。 


图 23 
最 后 ,有 些 儿 童 在 主 试 不 断 从 一 种 实验 情境 转换 到 另 一 种 实验 情境 时 ,逐渐 变 得 迷 
侦 起 来 。 儿 童 进行 选择 所 依据 的 可 能 标准 的 数目 ,又 是 由 不 同 的 情境 (火柴 数 、 路 的 端 
点 的 一 致 性 、 单 根 火柴 的 长 度 、 初 始 摆 放 与 随后 为 守恒 问题 所 做 的 改变 样式 之 间 的 联 
系 ) 所 提示 的 ,这 些 不 同 标准 会 干扰 他 们 到 如 此 程度 一 一 他 们 最 终 给 出 了 他 们 自己 显 
然 并 不 满意 的 回答 。 例 如 ,ANN(7;3) 在 情境 b( 见 图 24) 中 , 主 试问 :“ 谁 要 走 更 多 
路 ? "在 经 过 一 番 犹 随后 ,她 指 着 5 根 小 的 火柴 ,以 一 种 无 可 奈何 的 语调 答 道 ,"B 要 走 


得 更 多 。 
4 "T RR en 
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图 24 
情境 e 进 一 步 确证 了 这 一 事实 , 即 对 某 些 儿童 来 说 ,涉及 数 的 问题 与 涉及 长 度 的 问 
题 一 点 也 没有 关系 。 所 有 在 情境 a 和 情境 b 中 未 取得 任何 真正 进步 的 儿童 在 情境 e 中 都 
做 出 了 同样 的 回答 :他们 对 所 有 有 关 小 房子 数目 的 问题 都 能 正确 回答 ,而 对 所 有 有 关 长 
度 的 问题 都 回答 不 正确 ,对 后 者 他 们 是 根据 路 的 终点 的 次 序 做 出 判断 的 。 


后 测 测试 的 反应 分 析 


后 测 测试 由 连续 长 度 (电线 , 见 附 录 ) 的 问题 组 成 。 儿 童 的 反应 常常 令 人 惊奇 ,因为 
在 很 多 情形 下 , 正 是 那些 在 训练 期 已 逐渐 感到 迷惑 的 儿童 取得 了 明显 的 进步 ,而 那些 从 
训练 一 开始 就 使 用 计数 方法 和 未 显示 任何 冲突 迹象 的 儿童 却 又 回复 到 了 他 们 在 前 测 测 
试 时 一 样 的 反应 水 平 上 。 当 然 , 还 有 一 些 儿童 ,他 们 逐渐 掌握 了 问题 的 各 个 方面 。 他 们 
的 错误 逐渐 引导 他 们 对 所 涉 问题 的 觉 知 , 因 而 经 常 在 后 测 测试 中 做 出 完全 正确 的 回答 。 

最 后 的 训练 程序 考虑 到 了 前 面 初步 实验 的 结果 ,特别 在 以 下 几 个 方面 。 

1. 那些 被 给 予 比较 “靠近 摆 放 "和 ”分 离 摆 放 "机 会 的 儿童 的 反应 引导 我 们 把 这 样 的 
练习 包括 在 内 ,在 这 些 练习 中 ,所 有 的 摆 放 在 整个 训练 的 过 程 中 都 保持 在 儿童 面前 ,以 
便 在 任何 时 间 他 都 能 对 他 对 各 种 不 同 问题 的 解答 做 出 比较 。 

2. 在 第 一 项 实验 所 使 用 的 三 种 类 型 的 问题 (“建造 "一 条 与 主 试 模型 一 样 长 的 路 ;分 
别 对 主 试 摆 放 的 两 条 路 的 长 度 做 出 评估 ;回答 有 关 长 度 守恒 的 问题 ) 中 ,第 一 种 类 型 的 
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问题 (“建造 一 条 路 ) 似 乎 会 引出 最 有 趣 的 反应 。 因 此 ,只 有 这 种 类 型 的 问题 被 用 于 最 
后 实验 的 训练 程序 中 。 

3. 为 对 儿童 的 反应 做 出 准确 的 评定 ,使 用 不 同 长 度 的 火柴 似乎 是 非常 关键 的 。 一 
般 而 言 ,给 儿童 的 火柴 长 度 为 主 试 火柴 的 七 分 之 五 (517) 长 。 有 些 被 试 试图 想 知道 多 少 
根 小 火柴 才能 相当 于 一 根 火 柴 , 他 们 的 自发 反应 引导 我 们 把 前 面 实验 中 的 一 种 情境 即 
儿童 的 火柴 是 主 试 火柴 长 度 的 一 半 也 包括 在 内 。 

4. 为 了 更 好 地 了 解 关于 测量 的 相等 单位 的 重要 原理 和 补偿 的 重要 原理 是 如 何 被 儿 
童 掌握 的 ,我们 也 向 儿童 呈现 这 样 的 情境 , 即 模型 是 由 各 种 不 同 长 度 的 火柴 构成 的 。 


最 后 实验 


训练 程序 , 测试 和 被 试 的 选择 


问题 

在 第 二 种 训练 程序 的 问题 中 ,常常 要 求 儿童 去 建造 一 条 “与 模型 同样 长 度 " 或 “刚好 
与 模型 一 样 长 "的 路 ,或 去 建造 一 条 自己 的 路 “以 使 在 这 条 路 上 不 会 比 在 男 一 条 路 上 走 
得 更 多 "。 

问题 1 

在 所 有 实验 情境 中 ,使 用 的 火柴 都 较 模 型 中 使 用 的 火柴 短 一 些 (二 者 的 确切 比例 
是 5:7 或 4.3:6)。 

.复杂 的 靠近 摆 放 :儿童 必须 建造 一 条 与 “2" 形 模型 路 一 样 长 的 直路 ,从 直 对 着 模 
型 路 的 一 端 起 点 处 开始 ( 见 图 25)。 


L^ 
eee, 
图 25 
对 模型 的 这 种 普通 摆 放 样式 ,最 明显 的 解决 方法 是 使 路 的 终点 ( 端 头 ) 一 致 ( 取 
齐 )。 而 且 , 由 于 儿童 的 火柴 较 之 模型 所 用 的 火柴 要 短 一 些 ( 放 在 直路 中 的 4 根 短 火柴 


与 “2" 形 模型 的 5 根 长 火柴 “ 走 得 一 样 远 ") ,只 用 计数 方法 不 可 能 产生 正确 的 回答 ,尽管 
它 能 帮助 儿童 克服 注意 集中 于 终 ( 端 ) 点 的 倾向 。 正 确 的 回答 可 从 情境 c 中 得 到 。 


14307 KERIK FH 皮 亚 赤 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


b. 分 离 摆 放 : 在 这 一 情境 ( 见 图 26) 中 ,要 建造 的 路 不 是 直接 位 于 模型 之 下 。 这 种 摆 
放 并 不 向 儿童 提示 次 序 的 (“ 走 得 正好 一 样 远 ”) 标 准 , 但 提示 数目 的 比较 。 然 而 ,因为 儿 
童 的 火柴 与 模型 路 中 的 火柴 不 一 样 长 ,所 以 这 些 火 柴 不 能 作为 单位 使 用 。 可 以 做 出 一 
种 粗略 的 视觉 估计 ,正确 的 解决 方法 可 从 情境 c 中 得 到 。 


A 


B a 


图 26 
c. 简 单 的 靠近 摆 放 :在 这 一 情境 ( 见 图 27) 中 ,两 条 路 是 起 点 一 致 的 直路 ,儿童 可 根 
据 次 序 的 标准 立刻 给 出 正确 的 解答 。 由 于 a 中 的 模型 路 是 用 与 c 中 同样 数目 的 火柴 建 
造 的 ,所 以 如 果 儿 童 已 掌握 了 传递 性 的 原理 ,那么 后 者 的 情境 就 可 为 a 提供 答案 。 
ACE 


prai 9 
图 27 
问题 ab 和 e 有 时 使 用 3em 和 6cm 长 的 火柴 会 较为 容易 。 


问题 2 
问题 2 中 的 模型 总 是 由 各 种 不 同 长 度 的 火柴 构成 ,给 予 儿 童 一 个 包括 5 根 与 主 试 所 


用 同样 火柴 的 集合 。 
a. 复杂 的 靠近 摆 放 : 见 图 28。 


CC 
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b. 分 离 摆 放 : 见 图 29。 
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c. 简单 的 靠近 摆 放 : 见 图 30。 


图 30 
在 a 中 ,儿童 能 运用 三 种 方法 建造 一 条 正确 的 路 :(1) 他 能 运用 一 种 交错 的 一 一 对 
应 的 方法 , 即 用 同样 的 火柴 和 沿 着 同样 的 顺序 进行 建造 ( 见 图 31);(2) 他 可 以 从 与 模型 
中 的 第 二 根 火 柴 (a2) 一 样 的 火柴 开始 ,然后 在 终端 选择 一 个 与 al 同样 的 火柴 摆 放 ( 见 图 
32)( 儿 童 经 常 无 目的 地 选择 这 最 后 一 根 火柴 );(3) 他 能 以 不 同 的 次 序 使 用 火柴 ( 见 图 
33)( 这 里 再 次 会 有 以 下 情况 , 即 最 后 一 根 火柴 的 选择 是 最 困难 的 ) 。 
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图 31 
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图 33 


在 b 的 摆 放 形式 中 ,问题 可 以 通过 一 对 一 地 复制 来 解决 。 

LL E 

问题 3 中 的 模型 由 一 根 直 的 线 所 构成 ,儿童 则 有 各 种 不 同 长 度 的 火柴 ,他 必须 把 他 
的 路 再 向 右 伸展 而 超过 模型 。 为 找到 正确 的 解决 方法 , 某 些 测量 的 思想 是 必需 的 :或 者 
从 指示 点 开始 ,使 得 路 的 端点 (起 点 ) 与 模型 一 致 ,然后 加 上 一 根 与 两 条 线 的 始点 之 差 一 
样 长 的 火柴 ;或 者 首先 直接 在 电线 下 方 建造 一 条 路 ,然后 把 整个 所 建 的 路 位 移 以 使 它 与 
要 求 的 始点 相 一 致 。 对 最 后 这 一 问题 ,只 用 到 一 种 摆 放 ( 见 图 34)。 
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对 问题 1 和 2, 三 种 摆 放 ab,e 在 整个 训练 期 间 一 直 置 于 儿童 面前 。 在 儿童 提出 其 
最 初 的 解决 方法 时 , 主 试 回 到 三 种 摆 放 上 ,要 求 儿 童 加 以 比较 。 如 果 有 必要 , 主 试 向 儿 
童 指出 他 刚才 运用 了 不 同 的 ,有 时 是 相互 矛盾 的 解决 问题 的 方法 。 

被 试 的 选择 

选 定 16 名 被 试 参加 实验 ,其 年 龄 在 5;4 到 7;4 之 间 。 其 中 13 名 被 试 为 日 内 瓦 的 小 
学 一 年 级 学 生 ,1 人 为 二 年 级 学 生 ,2 名 最 小 的 被 试 为 日 内 瓦 幼儿 园 的 二 年 级 学 前 儿 
童 。 

根据 以 下 两 个 标准 来 选择 被 试 。 

1. 能 对 两 个 或 三 个 数 守恒 问题 做 出 正确 的 解答 。 用 两 个 同样 的 杯子 4 和 B, 用 一 一 
对 应 或 两 两 对 应 的 方法 ,重复 不 停 地 向 杯 中 放 进 完全 一 样 数目 的 珠子 。 然 后 把 4 中 的 
珠子 倒 到 另 一 个 杯子 W( 直径 更 大 ) 中 或 N( 直 径 更 小 ) 中 ,询问 儿童 关于 两 个 杯子 中 的 
珠子 数目 ( 量 ) 的 问题 。 再 回 到 原初 4=B 的 情境 ,把 4 和 8B 中 的 珠子 同时 倒 和 人 WW 入 中 ， 
再 询问 儿童 同样 的 守恒 问题 。 儿 童 的 回答 必须 前 后 一 致 地 保持 正确 ,并 能 给 出 清楚 的 
解释 。 

2. 不 能 对 两 小 段 模型 胶泥 的 连续 长 度 的 守恒 问题 做 出 正确 的 解答 ( 见 附录 )。 在 训 
练 之 后 立刻 在 第 一 次 后 测 测试 中 再 次 向 儿童 呈 示 长 度 问 题 , 然 后 在 相隔 4 一 6 周 后 ,在 
同样 的 实验 条 件 下 再 次 在 第 二 次 后 测 测试 中 呈现 该 问题 。 我 们 使 用 了 一 种 与 皮 亚 杰 、 
英 海尔 德 和 彻 敏 斯 卡 (1984, 第 七 章 ) 所 描述 的 不 同形 式 的 长 度 守恒 测验 ,为 的 是 避免 呈 
现 情境 过 于 相似 于 训练 情境 ,同时 也 为 了 能 对 基于 对 象 同一 性 (基于 这 一 事实 ,已 被 移 
动 的 物体 仍 是 同一 物体 ) 的 “守恒 ”回答 与 表明 心理 运算 系统 ( 它 是 长 度 守恒 的 真正 理解 
之 基础 ) 存 在 的 守恒 回答 加 以 区 别 。 

所 有 的 被 试 都 参加 3 一 4 次 训练 ,每 周 进行 2 次 ,每 次 15 一 20 分 钟 。 


结 果 


前 测 测试 与 后 测 测试 的 比较 

如 在 附录 中 所 描述 的 ,我们 对 非 守恒 (NC) ,中 间 ( 过 渡 ) 水 平 (Int) 与 守恒 (C) 的 反应 
加 以 区 分 。 在 中 间 水 平 这 一 类 中 ,我 们 又 对 “Int-" 反 应 ( 即 这 样 的 反应 :儿童 对 形状 的 
第 一 次 改变 或 是 表现 犹豫 ,或 是 回答 正确 但 在 第 二 次 改变 时 又 回答 错误 ) 与 “Int+ "反应 
( 即 对 形状 的 第 一 次 改变 回答 完全 正确 ,但 对 第 二 次 改变 表现 犹 玉 或 回答 错误 ) 加 以 区 
分 ( 见 表 6-1)。 所 有 被 试 都 会 觉得 解答 第 二 个 问题 比 第 一 个 问题 更 困难 。 两 次 后 测 测 
试 结果 的 比较 ( 见 表 6-1) 揭 示 了 “延迟 进步 "这 一 现象 的 存在 (这 一 现象 在 其 他 实验 中 
也 可 观察 到 )。5 名 儿童 (EMM HEN , PER, CHR 和 ROD) 在 第 二 次 后 测 测试 中 改善 了 他 
们 的 操作 。 在 第 二 次 后 测 测试 中 ,有 6 名 被 试 达到 了 完全 的 获得 ,7 名 达到 了 部 分 的 获 
得 (4 名 为 Int- ,3 名 为 Int+) ,只 有 2 名 被 试 仍 停留 在 NC 水 平 上 , 男 有 1 名 被 试 BEE AS 


加 第 二 次 后 测 测试 )。 
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RE 


前 测 测试 后 测 测试 1 后 测 测试 2 


控制 组 不 参加 训练 ， 


但 参加 同样 的 前 测 测试 和 后 测 测试 ,其 结果 与 实验 组 的 结果 很 


不 相同 。 控 制 组 中 有 2 名 被 试 在 第 二 次 后 测 测试 时 做 出 了 守恒 回答 ;其 实 ,他 们 在 前 测 
测试 时 已 非常 接近 于 守恒 了 ,他 们 给 出 了 基于 可 北 性 和 补偿 的 论据 。 有 些 被 试 在 前 测 


测试 时 在 正确 和 错误 的 


回答 之 间 表 现 犹 丈 , 也 未 做 出 任何 解释 ;在 第 二 次 后 测 测试 时 ， 


这 些 儿 童 完全 不 能 做 出 正确 回答 ,但 他 们 对 自己 却 很 有 把 握 并 解释 自己 的 回答 。 例 如 ， 


- 434- KERIK +E 皮 亚 赤 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


有 一 名 儿童 ,他 判断 两 条 路 有 相同 的 长 度 ，“ 因 为 它们 走 到 了 这 儿 和 这 儿 ( 指 着 两 个 相 
一 致 的 终点 )…… 因 为 它们 达到 同样 的 长 度 …… 以 前 (在 改变 之 前 ) 没 有 到 达 这 里 ,但 
现在 到 了 这 里 了 …… 因 为 我 能 看 到 路 到 了 什么 地 方 。 不 必 看 这 个 弯 的 地 方 ,我 只 看 
终点 "。 

除了 这 种 解释 的 变化 ,以 及 除了 上 面 提 到 的 2 名 被 试 取得 的 微小 的 进步 ,控制 组 的 
被 试 在 前 测 测试 和 后 测 测试 中 都 没有 修正 他 们 的 反应 。 

训练 期 反应 的 分 析 

我 们 先 讨论 问题 2 和 3, 因 为 它们 的 结果 分 析 比 问题 1 较为 容易 。 问 题 1 我 们 将 作 
更 广泛 的 讨论 ,因为 从 一 个 较 低 水 平 的 长 度 守恒 向 一 个 较 高 水 平 的 长 度 守 恒 的 过 渡 所 
涉及 的 心理 过 程 可 以 在 这 些 问 题 的 反应 中 得 到 非常 清楚 的 揭示 。 

以 下 为 在 问题 2 和 3 中 所 记录 的 反应 。 

最 初级 的 反应 类 型 是 让 路 8 从 主 试 指定 的 点 开始 ,但 却 在 与 4 的 终点 相 一 致 之 处 
停止 。 

在 稍 高 的 水 平 上 ,儿童 首先 想到 上 述 初级 的 解决 方法 ,但 随后 判断 说 8 太 短 了 ,于 
是 又 加 上 了 一 根 火 柴 。 这 样 做 了 之 后 ,他 错误 地 判断 B 现 在 比 4 长 了 。 他 们 仍 继续 在 这 
两 种 解决 方法 之 间 播 摆 不 定 。 

在 下 一 水 平 ,儿童 立刻 让 他 们 的 路 超越 了 路 4。 但 由 于 他 们 必须 要 用 不 同 长 度 的 火 
柴 , 所 以 他 们 不 能 简单 地 拿 起 任何 火柴 并 把 它 放 到 路 8B 的 端点 去 做 出 正确 的 补充 。 他 
们 必须 找到 一 根 其 长 度 完全 正好 的 火柴 。 有 几 名 儿童 随便 地 选择 这 最 后 一 根 火 柴 ,只 
达到 了 一 种 近似 的 解决 。 

在 最 高 级 水 平 , 儿 童 为 了 找到 正确 的 解决 办 法 而 运用 了 各 种 不 同 的 方法 (可 参见 图 
31 中 的 例子 )。 

在 问题 3 中 ,只 有 靠近 摆 放 的 形式 ,正确 的 解决 方法 可 以 通过 以 下 两 种 方法 达到 : 
或 者 通过 测定 两 根 火柴 剩余 部 分 之 间 的 长 度 ,或 者 通过 让 8 超出 4 一 个 估计 的 长 度 , 然 
后 儿童 通过 移动 其 中 一 条 路 以 使 两 根 火柴 的 另 一 端点 相 一 致 来 检验 自己 的 估计 。 如 果 
有 必要 ,改变 B, 然 后 回 到 其 初始 位 置 。 这 种 类 型 的 解决 方法 表明 儿童 能 够 进行 基于 守 
Ti ff ERR 

主 试 不 断 从 一 个 问题 转换 到 另 一 个 问题 。 整 个 训练 期 间 ,儿童 的 解决 结果 一 直 在 
桌 上 被 置 于 他 的 面前 。 有 几 名 儿童 在 问题 2 中 取得 了 某 些 进 步 , 但 极 少 表现 出 其 后 测 
测试 结果 与 这 一 练习 的 反应 之 间 存 在 密切 的 联系 。 而 那些 在 后 测 测试 中 毫 无 进步 的 儿 
童 却 存在 一 种 对 应 ,他们 随后 对 问题 2 和 3 做 出 了 低 水 平 的 反应 。 这 种 对 应 也 存在 于 那 
些 对 问题 2 和 3 做 出 最 高 水 平 解答 的 儿童 身上 ,他 们 随后 在 后 测 测试 中 取得 了 显著 的 
进步 。 

从 问题 1 中 我 们 可 以 看 到 许多 能 清楚 表明 这 些 情境 中 的 困难 之 本 质 的 反应 ,这 些 反 
应 也 显示 了 在 儿童 必须 比较 他 们 的 不 同 解决 方法 时 头脑 中 所 发 生 的 冲突 。 不 同类 型 的 
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解决 方法 按 其 发 展 的 顺序 我 们 叙述 如 下 。 

在 情境 a( 复 杂 的 靠近 摆 放 ) 中 ,16 名 被 试 中 有 14 人 一 开始 就 建造 了 一 条 正好 终止 
于 由 5 根 长 火柴 组 成 的 模型 路 的 端点 处 (这 要 求 他 们 使 用 自己 的 4 根 短 火柴 ) 的 路 。 他 
们 声称 他 们 的 路 与 模型 路 一 样 长 ( 见 图 35)。 然 后 主 试 继续 进行 分 离 摆 放 (b) 的 实验 ， 
这 时 大 部 分 儿童 自发 地 数 了 数 模型 中 的 火柴 ,用 同样 数目 的 火柴 来 摆 自 己 的 路 。 当 主 
试问 他 们 是 如 何 使 两 条 路 尽 可 能 相等 时 ,他 们 说 他 们 数 过 火柴 了 :“ 你 的 路 中 有 5 根 火 
柴 , 所 以 我 为 男 一 条 路 也 数 出 了 5 根 火柴 。” 


LAW 


一 一 一 一 一 一 一 -一 
图 35 

然后 主 试 再 回 到 ( 仍 放 在 桌 上 的 ) 情 境 a 的 复杂 的 靠近 摆 放 上 。 如 果 此 时 儿童 并 不 
自发 地 从 数 火柴 开始 ,就 建议 他 去 数 。 通 常 儿童 能 够 正确 地 执行 ,并 回答 :4 根 短 火柴 和 
5 根 长 火柴 。 这 导致 两 种 类 型 的 反应 。 有 一 些 儿 童 除 看 不 出 在 “ 摆 放 a" 中 使 用 不 同 的 
数目 有 什么 错 以 外 ,还 看 不 出 在 * 摆 放 b" 情 况 下 在 4 和 有 8 中 使 用 同样 数目 的 火柴 有 什么 
错 。 更 高 水 平 的 其 他 儿童 试图 通过 使 用 与 模型 中 一 样 多 的 火柴 来 改正 其 在 a 中 的 建造 
结果 。 但 “超越 "意味 着 "更 长 "的 观念 是 如 此 强大 ,以 至 于 他 们 发 明了 各 种 折 中 的 解决 
办 法 来 取代 简单 地 在 他 们 的 路 上 加 上 一 根 火柴 的 方法 :(1) 他 们 把 他 们 路 上 的 最 后 一 根 
火柴 折 成 两 段 , 使 两 条 路 有 同样 数目 的 火柴 ,但 两 条 路 各 自 都 不 超过 对 方 ( 图 36);(2) 
加 上 第 5 根 火 柴 , 但 并 不 让 它 超过 模型 (图 37);(3) 加 上 一 小 段 第 5 根 火柴 ,让 伸 出 部 分 
几乎 看 不 出 来 (图 38)。 


人 一 一 一 ”一 一 一 
图 38 
有 时 ,儿童 发 现 这 些 折 中 的 解决 办 法 是 十 分 不 令 人 满意 的 ,例如 DID(5:4)( 他 是 接 
受 最 初 训练 程 序 的 被 试 之 一 ) 的 反应 ,尽管 他 并 未 找到 更 好 的 解决 办 法 ,但 他 仍 说 :“ 它 
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完全 是 不 一 样 的 。” 

在 稍 高 的 水 平 上 ,儿童 会 加 上 第 5 根 火柴 ,哪怕 这 会 使 他 们 的 路 超出 了 模型 ,并 解 
释 道 : 虽然 它 向 前 走 了 一 点 ,但 这 里 (用 手指 着 摆 放 b 中 的 路 4 和 路 B) 和 这 里 ( 摆 放 a) 
还 是 有 一 样 数目 的 火柴 ,有 5 根 火 柴 。” 

这 最 后 一 种 解答 构成 了 前 进 的 一 步 ,因为 占 优势 的 “超越 "原则 的 困难 被 克服 了 。 
然而 , 它 远 不 是 正确 的 解答 ,因为 整个 长 度 只 是 简单 地 通过 火柴 的 数目 进行 判断 的 ( 它 
们 十 分 明显 的 长 度 差 异 被 忽视 了 )。 

在 简单 的 靠近 摆 放 (ce) 中 (图 27) ,儿童 做 出 了 两 种 类 型 的 建造 。 

1. 有 的 儿童 立刻 建造 了 一 条 长 度 正确 的 路 , 它 的 终点 与 模型 的 终点 一 致 。 要 求 他 
们 解释 他 们 是 如 何 知道 这 是 正确 的 解答 时 ,他 们 认为 这 是 十 分 合理 的 :“ 我 能 看 到 这 两 
条 线 是 一 样 的 :两 条 笔直 的 路 "然而 ,当主 试 要 求 他 们 数 一 数 两 条 路 中 的 火柴 时 ,他们 
不 情愿 地 数 出 路 8 中 有 超过 5 根 的 火柴 。 当 他 们 发 现在 4 中 有 5 根 ,而 在 B 中 有 7 根 火 
柴 时 ,他 们 显得 很 爆 粒 。 

2. 其 他 儿童 先 数 4 中 的 火柴 ,然后 用 同样 数目 的 火柴 建造 8。 当 他 们 发 现 用 自己 的 
5 根 火 柴 建 造 的 B 比 4 短 时 ,他 们 感到 困惑 ,非常 犹 称 地 在 8 上 再 加 了 2 根 火 柴 :“ 我 想 不 
能 这 样 ……"( BEN ,6;5, 参 加 初始 训练 程序 的 被 试 之 一 )。 

尽管 如 此 ,在 这 简单 摆 放 的 情形 下 ,所 有 被 试 最 后 都 发 现 了 正确 的 解决 方法 :“(B 
中 ) 有 较 多 红火 柴 ,但 两 条 路 是 到 达 同 一 地 方 。” 大 多 数 被 试 也 运用 一 种 补偿 的 论据 , 解 
释 为 什么 会 在 路 8 中 有 比 路 4 中 更 多 的 火柴 :“ 用 大 的 火柴 ,你 就 不 必 摆 放 这 么 多 ( 火 
柴 ) ,用 小 的 火柴 你 就 得 用 更 多 。 主 试 再 回 到 分 离 摆 放 的 情境 。 此 时 儿童 常常 会 发 现 ” 
火柴 大 小 的 差异 ,会 在 他 们 的 路 上 加 上 1 根 或 2 根 火 柴 :“ 因 为 我 的 火柴 比 你 的 火柴 小 ， 
所 以 我 得 摆 多 一 点 。 如 果 我 不 …… 如 果 我 放 同样 数目 …… 就 会 造 一 条 小 一 点 的 路 。” 

如 果 在 “ 摆 放 a" 的 情况 下 ,儿童 已 用 与 4 中 同样 数目 (5 根 ) 的 较 小 的 火柴 去 建造 路 
8B, 因而 他 的 路 超过 了 B, 尽 管 它 仍然 过 短 , 主 试 就 再 回 到 这 一 情境 。 当 儿童 认识 到 在 分 
离 摆 放 (b) 中 使 用 5 根 短 火柴 是 不 够 的 时 候 , 他 们 已 朝向 理解 问题 的 方向 跨 出 了 重要 的 
一 步 。 因 此 ,看 到 这 种 理解 如 何 影 响 他 们 对 情境 a 的 反应 是 十 分 有 趣 的 。 我 们 注意 到 会 
有 以 下 反应 出 现 。 

1. 在 认识 到 必须 以 更 多 的 数目 来 补偿 较 短 的 长 度 时 ,有 些 儿 童 就 在 他 们 的 路 (8) 上 
增加 火柴 。 有 时 候 , 他 们 甚至 做 得 过 分 ,使 他 们 自己 的 路 超越 了 模型 。 

2. 另 有 一 些 儿童 当 在 情境 e 之 后 重复 情境 a 时 会 感到 有 些 迷 惑 , 仍 在 各 种 解决 方法 
(包括 让 路 的 端点 对 齐 这 种 最 初级 的 方法 ) 之 间 表 现 犹 称 。 

3. 还 有 一 些 儿童 在 两 种 方法 之 间 摇 摆 不 定 。 他 们 先 用 与 模型 中 同样 数目 的 火柴 ， 
然后 又 加 上 一 些 火 柴 ,继而 又 再 次 把 它们 拿 开 ,如 此 等 等 。 主 试 试图 帮助 这 些 被 试 ,给 
他 们 只 是 主 试 火柴 一 半 大 小 的 火柴 。 这 常常 会 产生 主 试 所 希望 的 效果 :儿童 认识 到 2 
根 自己 的 火柴 与 主 试 的 1 根 火 柴 相等 ,从 而 发 现 了 正确 的 答案 。 在 这 之 后 ,最 后 再 回 到 
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使 用 5/7 根 火柴 的 情境 时 ,儿童 都 能 做 出 许多 完全 正确 的 解答 。 

4. 最 高 水 平 的 儿童 立刻 就 能 认识 到 在 情境 a 中 使 用 同样 数目 火柴 的 错误 ,并 在 他 们 
的 路 加 上 1 根 或 2 根 火 柴 。 然 后 主 试 再 次 要 求 他 们 去 比较 c 和 a。 在 这 时 ,这 些 儿童 中 有 
的 人 仍 不 能 从 情境 ce 推断 出 a 的 正确 的 解答 。 但 由 于 他 们 理解 到 需要 用 更 多 的 数目 来 
补偿 他 们 的 火柴 的 较 短 长 度 , 他 们 解释 了 他 们 是 如 何 用 一 种 定性 的 补偿 来 解决 问题 
的 。 还 有 一 些 儿 童 运用 在 情境 c 中 得 到 的 关于 必要 的 火柴 数目 的 信息 来 解决 问题 。 他 
们 的 论据 明显 地 涉及 在 情境 a 和 ec 之 间 获 得 的 传递 性 关系 。 因 此 ,对 这 些 被 试 来 说 , 没 
有 必要 使 用 更 简单 的 材料 (只 有 主 试 所 用 火柴 一 半 大 小 的 火柴 )。 


实验 记录 摘录 


第 一 项 实验 记录 是 那些 在 初级 水 平 就 遇 到 困难 的 被 试行 为 的 例子 。 

LI0(6;2) 

在 问题 1.a 中 ,LIO 建造 的 路 的 端点 与 主 试 的 路 的 端点 一 致 (对 齐 )。 在 问题 1b 
中 ,他 用 了 与 在 a 中 同样 数目 的 火柴 来 建造 他 的 路 (有 )。 但 当 他 完成 之 后 ,他 (正确 
地 ) 宣 称 :他 的 路 较 短 。 然 而 ,这 并 不 有 助 于 他 找到 一 种 更 好 的 解决 办 法 ,并 且 他 坚 
持 他 的 建造 结果 ,说 : “我 照 它 的 样子 又 造 了 一 条 路 ,有 4 根 (火柴 )。" 在 情境 c 中 ,他 
一 开始 数 了 数 他 用 来 建造 他 自己 的 直路 时 所 用 的 火 上 业 数 目 , 当 他 放下 5 根 火 此 (人 A 
中 的 数目 ) 时 ,他 开始 犹 耶 起 来 。 尽 管 如 此 ,他 仍然 继续 这 样 做 ,直到 他 的 路 达到 了 
4 的 端点 ， 然 后 他 拿 去 2 根 火 此 ,解释 说 :“ 因 为 这 里 有 5 根 绿 火 此 ,就 像 这 里 有 5 根 
红火 桌 。" 虽 然 他 又 补充 说 “这 些 绿 火 此 比 这 些 红火 柴 长 一 点 ",LIO 知道 了 火柴 长 度 
差异 的 重要 性 ,但 他 并 不 知道 对 这 一 差异 该 如 何 处 理 。 他 只 是 在 经 过 长 时 间 的 犹 
耶 之 后 , 才 想 到 改变 4, 并 同意 检查 两 条 路 的 整个 长 度 , 最 后 他 加 上 了 2 根 火 柴 。 当 
主 试 回 到 情境 b 时 ,他 再 次 从 计数 开始 ,继续 判断 他 的 路 较 短 ,但 并 不 接受 主 试 要 
他 至 少 在 他 的 路 上 增加 1 根 火柴 的 建议 。 对 情境 a, 他 再 次 建造 了 一 条 其 端点 与 4 
的 端点 相 一 致 (对 齐 ) 的 路 。 用 只 有 主 试 火柴 一 半 大 小 的 火柴 时 ,在 摆 放 e 的 情况 
下 ,他 只 有 微小 的 进步 。 这 时 LIO 并 未 显 出 有 多 少 犹 珠 就 使 用 与 模型 中 不 同 数目 的 
火柴 来 建造 自己 的 路 。 但 在 情境 b 中 ,他 再 次 使 用 与 模型 相同 的 数目 ,而 且 在 情境 
a 中 ,他 使 他 的 路 的 端点 与 模型 的 端点 一 致 (对 齐 )。 他 并 不 满意 自己 的 这 些 解 答 ， 
但 他 既 不 能 自发 地 修改 它们 ,也 不 接受 主 试 的 建议 。 

LIO 对 问题 2 和 3 的 反应 与 其 对 问题 1 的 反应 方式 相同 ,并且 他 在 后 测 测试 中 
的 结果 也 完全 与 前 测 测试 的 结果 相同 。 
LIO 的 实验 记录 说 明 的 是 对 问题 的 初级 的 反应 类 型 , 即 交 替 使 用 " 走 得 一 样 远 "的 标 

准 和 计数 的 方法 。 除 了 某 些 犹 殉 ,LIO 似 乎 并 不 知道 在 他 的 不 同 的 解答 中 存在 着 矛盾 ， 
我 们 也 看 不 到 他 有 什么 进步 。 
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下 一 个 记录 说 明 的 是 一 名 在 第 二 次 后 测 测试 达到 Int 水 平 的 被 试 对 训练 问题 做 出 
反应 的 方式 。 

PER(6;10) 

在 情境 1.a 中 ,PER 自发 地 使 用 6 根 小 的 火柴 。 但 随后 她 判断 她 的 路 太 长 了 ,因为 它 
比 模型 更 远 。 她 下 一 步 的 想法 是 以 与 路 4 中 相同 的 形状 摆 放 好 的 火柴 。 当 主 试 提 醒 她 
“你 的 路 必须 是 直 的 ”, 这 时 她 开始 在 模型 路 的 左边 建造 她 的 路 。 主 试 再 次 重复 刚才 的 
话 ,她 最 后 选择 了 这 样 的 解决 方法 :她 的 路 的 端点 与 模型 的 端点 一 致 (对 齐 )。 然 而 ,她 指 
出 ,如 果 路 甩 被 摆 放 成 与 4 一 样 的 “Z" 形 ,4 就 会 更 远 (长 )。 在 摆 放 1.b 中 (4 由 4 根 火柴 组 
成 ), 她 用 5 根 火柴 建 造 有 ,并 且 解释 说 好 的 火柴 比 主 试用 的 火柴 小 ( 短 )。 然 而 ,当地 再 次 
数 了 教 火柴 以 检查 自己 的 解决 方法 时 ,她 开始 在 简单 的 计数 解决 方法 和 她 对 自己 所 用 的 
较 短 火柴 进行 补偿 的 想法 [“ 你 需要 较 多 的 红火 柴 、 较 少 的 绿 火柴 ,因为 红 的 较 小 ( 短 )”] 
之 间 扬 摆 不 定 了 。 在 回 到 情境 1.a 时 ,她 放弃 了 补偿 的 想法 而 根据 数 的 原则 建造 好 的 路 : 
像 模型 一 样 用 了 5 根 火 柴 。 在 摆 放 1.c 中 ,她 立刻 摆 出 了 其 端点 与 模型 一 致 (对 齐 ) 的 一 
条 路 ,并 没有 去 数 火柴 。 当 主 试 要 求 她 注意 火柴 数目 的 差别 时 ,她 之 不 犹 漠 地 解释 说 : 
“ 绿 火柴 大 (长 ) 一 些 , 所 以 你 可 以 多 摆 一 些 红 ( 火 柴 )," 在 1.8 和 1.c 之 间 的 各 种 比较 中 ,她 
对 Cc 一 直 坚 持 了 其 (正确 的 ) 解 答 。 但 对 a 她 尝试 过 种 种 折 中 的 解决 办 法 ,例如 ,她 把 她 用 
的 一 些 火 上 业 折 成 小 段 ,然后 用 与 模型 同样 数目 的 火 上 业 和 火柴 片断 来 建造 自己 的 路 ,而 不 
让 它 超过 模型 。 她 也 想 让 她 的 路 像 路 4 一 样 成 “2" 形 ,或 者 , 反 过 来 ,把 模型 路 变 成 一 条 
直路 。 最 后 ,她 选择 了 一 种 正确 数目 的 解决 办 法 :她 的 路 从 模型 的 左边 开始 ,并 在 终点 处 
超过 了 模型 。 对 此 她 解释 道 :“ 它 们 是 一 样 长 的 ,因为 一 个 先 开 始 ( 指 着 4 中 的 第 一 根 火 
柴 ), 另 一 个 在 终点 走 得 更 远 。( 见 图 39) 


A 
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图 39 

在 使 用 其 长 度 为 主 斌 火柴 一 半 大 小 的 火柴 时 ,PER 做 出 了 同样 类 型 的 折 中 的 
解答 。 她 认识 到 2 根 她 用 的 火柴 所 占 的 地 方 与 主 试 的 1 根 火 此 所 占 地 方 一 样 大 。 
但 当 要 她 解决 图 40 所 示 问 题 时 ,她 用 3 根 火柴 来 建造 自己 的 路 而 不 是 4 根 火 业 , 因 
为 用 4 根 火 业 的 话 ,她 的 路 就 会 " 走 得 太 远 了 "。 然 后 她 通过 使 用 4 根 火 上 业 但 把 它们 
2 根 放 在 2 根 下 面 的 办 法 (如 图 40 所 示 ) 来 避免 这 一 困难 。 这 些 简 化 的 情境 对 PER 
并 没有 什么 帮助 。 当 再 回 到 问题 1 情境 时 ,她 仍然 继续 运用 补偿 的 论据 ,但 从 未 达 
到 正确 解答 的 水 平 。 在 情境 1.a 中 ,她 用 了 6 根 火 此 (而 不 是 7 根来 建造 与 主 试 由 5 
根 长 火柴 组 成 的 相同 长 度 的 路 ) ,并 解释 道 :“ 这 条 路 先 开 始 , 所 以 另 一 条 路 必须 要 
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向 前 多 ( 走 ) 一 点 ,而 且 , 而 且 …… 这 条 路 有 一 个 “ 尖 "的 地 方 (a)。” 
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图 40 
类 似 地 ,在 问题 2 中 ,她 把 她 的 路 摆 得 比 模型 更 靠 前 ,但 她 不 能 在 " 先 开始 "和 终 
点 “更 靠 前 "两 者 之 间 建 立 一 种 正确 的 关系 。 在 问题 3 中 ,只 有 在 主 试 建议 之 后 ,她 
才 采 取 了 一 种 先进 行 平行 建造 ,然后 再 把 她 的 路 加 以 位 移 的 解决 问题 的 方法 。 一 
旦 好 以 这 种 方法 解决 了 问题 ,她 就 能 正确 地 判断 两 条 路 实际 上 是 一 样 长 的 。 
在 第 一 次 后 测 测试 时 ,她 仍 做 出 了 错误 的 回答 ,她 是 根据 "超越 "原则 来 做 出 判 
断 的 。 但 在 第 二 次 后 测 测试 时 ,她 达到 了 Int+ 水 平 。 即 使 她 还 未 能 对 所 有 情境 做 出 
守恒 的 判断 ,但 她 在 两 次 后 测 测试 之 间 显 然 已 取得 了 进步 。 
PER 对 训练 程序 的 反应 处 于 LIO 和 EMM (下面 将 介绍 ) 两 者 之 间 的 中 间 水 平 : 她 不 
是 简单 地 用 “超越 "或 用 数目 来 做 出 判断 ,不 过 她 对 间 题 2 和 3 还 仅仅 只 是 找到 近似 的 解 
决 方法 。 在 问题 1 中 她 仍 尝 试 各 种 折 中 的 办 法 以 调和 火柴 的 数目 、 火 柴 的 长 度 差异 以 
及 她 自己 想 让 两 条 路 在 同一 点 开始 和 结束 的 愿望 之 间 的 矛盾 。 
最 后 一 个 例子 介绍 一 名 在 后 测 测试 达到 了 守恒 水 平 但 在 训练 阶段 仍 有 很 大 困难 的 
被 试 的 反应 。 
EMM(6;9) 
在 情境 1.a 中 ,EMM 的 第 一 反应 是 去 建造 其 端点 与 模型 一 致 (对 齐 ) 的 路 ;在 1.b 
中 ,她 自发 地 解释 说 她 自己 的 路 必须 用 更 多 火柴 ,因为 她 的 火柴 比 主 试 的 火柴 小 
( 短 )。 回 到 1.a 之 后 ,她 在 她 的 路 上 又 加 上 了 1 根 火 柴 , 但 又 再 次 把 它 拿 开 , 因为 “这 
样 路 走 得 太 远 了 "。 在 摆 放 1.c 的 情况 下 ,她 首先 使 用 与 模型 同样 数目 的 火柴 ,但 又 
迅速 增加 了 2 根 , 她 解释 道 :“ 红 的 火柴 较 小 ( 短 ), 绿 的 火柴 较 大 (长 )。" 当 再 次 要 求 
她 思考 一 下 情境 1.a 的 问题 时 ,她 仅 考虑 到 火 业 的 数目 ,并 且 如 此 执着 于 此 标准 以 
至 于 当 向 她 呈现 情境 e 时 ,她 拿 走 了 2 根 火 柴 并 且 坚持 认为 “两 条 路 是 一 样 的 ,这 是 
对 的 ,因为 (它们 ) 都 有 5 根 火柴 ”, 而 全 然 不 顾 它们 在 长 度 上 有 明显 的 差别 。 在 对 
一 根 红火 柴 与 一 根 绿 火柴 进 行 了 比较 之 后 ,她 仅 在 她 建造 的 路 上 加 了 1 根 火 此 (以 
自己 的 6 根 火 此 来 对 应 于 模型 中 的 5 根 火柴 ) 一 一 一 种 折 中 的 解决 办 法 ,因为 长 度 
上 的 差异 现在 小 了 ,而 且 数 目 上 的 差异 也 不 太 大 了 。 用 只 有 主 试 火 此 一半 长 的 火 
柴 来 建造 路 时 ,EMM 开始 在 1.a 情 况 下 再 次 根据 一 致 (对 齐 ) 原则 来 建造 自己 的 路 。 
然而 在 1b 情 况 下 ,她 显示 出 对 问题 的 理解 ;“ 当 你 有 2 根 小 ( 短 ) 的 火柴, 就 像 你 有 1 
根 大 (长 ) 的 火柴 ”, 于 是 她 做 出 了 正确 的 回答 。 在 一 番 犹 称 之 后 ,地 对 摆 放 1.a 也 这 
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样 做 了 。 
当主 试用 5/7 长 度 的 火柴 回 到 问题 1 时 ,她 最 终 承认 必须 要 以 较 大 数目 才能 对 

其 较 短 的 火柴 加 以 补偿 ,但 "超越 "原则 仍然 非常 强 , 她 仍 选 择 把 她 的 火柴 折 成 小 段 

这 种 折 中 的 办 法 。 

在 问题 2 中 ,好 仍然 对 计数 .对 其 火柴 的 较 短 长 度 的 补偿 以 及 两 条 路 "并 不 一 样 

远 "这 一 事实 之 间 的 明显 矛 质感 到达 总 。 她 自发 地 发 现 “ 让 好 的 路 与 模型 一 样 从 同 

一 点 出 发 ,然后 把 整个 建造 的 路 移 向 右边 "这 一 方法 。 即 使 这 样 做 了 ,但 当 她 面 对 

主 试 的 不 同 看 法 而 必须 为 自己 的 解决 方法 辩护 时 ,她 显得 并 不 是 很 有 信心 。 

相反 ,对 问题 3 她 立刻 就 获得 了 解决 办 法 。 好 最 后 选择 的 火 上 娄 接 近 于 正好 所 需 

的 长 度 。 当 要 求 地 做 出 解释 时 ,她 表示 :她 所 建造 的 路 上 的 这 最 后 一 根 火 上 业 超 出 模 

型 终点 部 分 与 它 在 开始 时 落后 于 模型 部 分 是 一 样 远 (长 ) 的 。 

在 后 测 测试 1 中 ,她 仍 很 犹 耶 ,处 于 Int- 水 平 。 在 后 测 测试 2 中 ,她 能 正确 回答 

所 有 问题 并 做 出 很 好 的 解释 。 

这 名 在 第 二 次 后 测 测试 中 如 此 成 功 的 儿童 在 训练 期 间 会 有 这 么 多 困难 ,这 似乎 有 
点 令 人 感到 奇怪 :起 先 , EMM 相信 两 条 路 一 定 有 同样 数目 的 火柴 ;后 来 ,她 开始 把 火柴 
数 与 单个 火柴 的 长 度 加 以 协调 ,但 她 只 能 把 这 应 用 于 简单 问题 。 在 复杂 的 情境 中 ,她 的 
解答 或 建立 在 单个 标准 上 ,或 建立 在 几 个 标准 之 间 的 折 中 结果 的 基础 上 。EMM 第 一 次 
后 测 测试 的 结果 是 与 她 对 训练 的 反应 相 吻 合 的 ,但 在 两 次 后 测 测试 之 间 ,一 个 重组 的 内 
部 过 程 似乎 已 经 出 现 了 , 它 导致 了 在 后 测 测试 2 中 的 明显 进步 一 一 这 时 她 的 所 有 解答 
都 是 正确 的 。” 


补充 实验 


改变 不 同 摆 放 的 呈现 次 序 
为 了 检验 计数 行为 占 优势 是 否 由 呈现 次 序 所 引起 ,我们 把 问题 1 的 情景 次 序 加 以 颠 


倒 , 即 先 呈现 * 摆 放 e "情景 。 把 按 如 此 呈现 次 序 进行 的 6 名 被 试 的 反应 与 上 述 被 试 的 反 
应 加 以 比较 。 
仅 举 一 例 足 可 以 对 此 加 以 说 明 。 
SER(6;3) 
在 简单 摆 放 1.c P SER 自发 地 做 出 了 一 条 正确 的 路 B。 在 对 之 加 以 解释 时 ,他 
只 是 简单 说 “我 知道 它 是 对 的 ", 他 认为 没有 必要 按照 主 试 的 要 求 去 数 火柴 的 数 
目 。 在 分 离 摆 放 1.b 中 ,他 自发 地 参照 火柴 的 数目 一 一 “我 数 过 了 ,这 里 (4A) 是 5 根 ， 


D 这 些 例子 被 选 来 说 明 被 试 反 应 中 的 特殊 困难 。 其 他 被 试 在 训练 期 马上 就 做 出 了 正确 的 回答 ,并 在 首 
次 后 测 测试 中 达到 了 C 水 平 。 
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这 里 (B) 也 是 5 根 , 它 ( 们 ) 一 样 长 "一 一 这 表明 他 一 点 也 未 考虑 火柴 的 大 小 。 但 在 
lc 中 ,他 说 :“ 红 的 (火柴 ) 较 小 ,你 必须 多 摆 一 些 。” 当 主 试 继续 进行 复杂 的 押 放 La 
时 ,他 让 他 的 路 停止 于 与 模型 一 致 (对 齐 ) 之 处 ,并 说 :“ 我 只 要 注意 终点 就 行 了 ,用 
不 着 去 数 。” 与 1.b 中 的 解答 相 比 较 , 这 引导 他 在 自己 的 路 上 再 加 上 另 一 根 火柴 ,于 
是 就 与 模型 有 一 样 数 目的 火柴 了 。 但 由 于 他 的 路 超过 了 主 试 的 路 ,因而 他 拿 不 定 
主意 ,于 是 他 先 拿 开 超过 的 火柴 ,后 来 又 把 拿 开 的 火柴 加 在 上 面 。 
在 对 一 根 自己 的 火柴 与 一 根 主 试 的 火 业 经 过 一 番 比 较 之 后 ,SER 对 于 问题 1.c 
的 正确 解答 这 样 解释 :“ 红 的 (火柴) 较 小 ,( 对 它 ) 需 要 更 多 。" 然 后 他 打算 把 这 一 扒 
理 用 于 b:“ 我 数 过 了 ,但 我 多 放 了 一 根 ( 火 柴 在 BB 上) ,因为 红 的 (4) 更 长 。 在 复杂 
的 摆 放 1.a 中 ,他 再 次 把 他 的 路 终止 于 模型 之 终点 处 而 并 不 去 数 火柴 。 当 提醒 他 刚 
才 数 过 1.b 时 ,他 认为 这 在 1.a 中 是 没有 用 的 ,并 且 回 答 道 :“ 是 的 (我 在 1.b 时 数 过 )， 
因为 它 比较 难 ,这 里 比较 容易 。” 
虽然 这 种 呈现 次 序 也 许 被 设想 会 使 问题 1.a( 复杂 的 摆 放 ) 较 容易 ,但 实际 并 没有 产 
生 这 样 的 结果 。 先 呈现 简单 的 摆 放 ( 它 几 乎 自动 地 提示 正确 的 解答 ,对 问题 lc 提供 了 
正确 的 回答 一 一 如 果 被 试想 到 去 数 火柴 的 话 ) ,然后 再 呈现 1.b( 分 离 摆 放 )( 这 时 几乎 所 
有 被 试 都 自发 地 从 数 数 开始 ) ,这 就 不 提示 把 计数 程序 应 用 于 问题 La。 相 反 , 会 出 现 同 
样 的 困难 , 那 种 采用 不 同方 法 以 解决 不 同 问题 的 倾向 似乎 更 为 强烈 了 。 儿 童 必须 认识 
到 在 火柴 的 长 度 与 它们 的 数目 之 间 存 在 着 补偿 的 必然 性 ,他 必须 知晓 * 走 得 一 样 远 "的 
原则 是 不 充分 的 。 不 同 火 柴 长 度 之 间 的 比较 表明 了 其 间 存 在 测量 的 观念 。 摆 放 1.b 提 
孙 已 有 了 对 构成 一 个 长 度 的 单位 的 计数 。 复 杂 的 摆 放 要 求 对 这 些 长 度 比较 的 情形 加 以 
协调 。 然 而 ,在 对 “直路 远 远 超过 “Z' 形 模型 "这 一 问题 的 正确 解答 方法 中 ,即使 在 单位 
长 度 和 它们 的 数目 之 间 必 然 存在 着 补偿 已 被 理解 ,但 仍 有 许多 儿童 不 能 应 用 这 一 原 
理 。 当 让 这 些 儿 童 对 不 同情 境 进 行 一 些 比较 时 ,他 们 能 够 克服 这 一 困难 ,而 进行 比较 的 
次 序 是 不 重要 的 。 


在 传统 长 度 守恒 任务 中 和 在 训练 程序 的 建造 任务 中 所 观察 到 的 不 同 阶段 之 间 关系 
的 实验 研究 

一 项 探索 性 的 实验 被 设计 用 来 确定 :对 那些 未 随后 参加 训练 程序 的 儿童 来 说 ,在 长 
度 守 恒 任 务 中 ( 见 附录 ) 和 在 建造 任务 中 ( 见 训 练 程序 ) 所 问 的 问题 是 否 具有 同等 的 困难 
程度 ? 例如 ,我 们 是 否 会 发 现 某 些 儿 童 做 出 了 守恒 回答 却 仍 然 根 据 原始 的 “ 走 得 一 样 
远 " 的 原则 来 建造 他 的 路 ? 或 者 ,在 守恒 问题 上 的 正确 回答 是 否 总 会 伴随 着 正确 建造 ? 

我 们 将 长 度 守恒 任务 ( 见 附录 ) 和 建造 问题 L.a( 参 见 本 书 第 143 页 ”) 在 集中 的 一 段 
时 间 内 施 测 于 12 名 年 龄 从 7;4 到 8;5 的 被 试 ( 见 Piaget 和 Inhelder,1966, 第 8 章 第 6 节 )， 


加“ 本 书 第 143 页" 指 的 是 英文 版 的 页 码 , 下 同 。 一 一 中 译 者 注 
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以 观察 他 们 的 反应 。 

5 名 被 试 对 长 度 守 人 恒 任务 的 两 个 问题 都 做 出 了 正确 的 回答 。 其 中 有 4 人 立刻 建造 
了 一 条 超过 “Z”" 形 模型 端 ( 终 ) 点 的 长 的 直路 。 一 人 建造 的 路 不 够 长 ,但 仍 超过 模型 的 端 
点 并 且 拒 绝 建立 在 主 试 向 他 提出 的 “ 走 得 一 样 远 " 这 一 原则 基础 上 的 解决 办 法 。 

2 名 被 试 对 守恒 任务 中 的 一 个 问题 在 稍稍 犹 殉 之 后 做 出 了 正确 的 回答 。 他 们 在 面 
对 建造 任务 时 ,首先 让 路 的 端点 一 致 ,但 随后 自发 地 判断 他 们 的 直路 比 模型 短 ,于 是 接 
着 加 上 了 必要 的 火柴 。 

5 名 被 试 对 标准 的 守恒 问题 的 反应 处 于 中 间 水 平 : 他 们 或 正确 回答 了 第 一 个 问题 但 
对 第 二 个 问题 又 表现 犹 瑰 或 做 出 错误 回答 ,或 对 两 个 问题 都 表现 出 犹 称 。 这 些 儿童 在 
建造 问题 上 存在 相似 的 困难 , 即 他 们 一 开始 是 让 他 们 建造 的 直路 的 端点 与 模型 路 的 端 
点 一 致 (对 齐 ) ,然后 在 主 试 质疑 后 又 改变 主意 ,最 后 才 让 他 们 的 路 超出 了 模型 。 然 而 ， 
他 们 的 犹豫 表明 他 们 还 未 完全 相信 这 一 解答 是 正确 的 ,同时 也 表明 根据 “超越 "原则 进 
行 判断 的 倾向 仍 很 强烈 。 

这 一 实验 显示 在 这 两 种 不 同类 型 的 问题 中 被 试行 为 之 间 存 在 着 密切 的 对 应 关系 。 


结 论 


长 度 守恒 的 学 习 实 验 提出 并 解答 了 两 个 相互 关联 的 问题 。 第 一 个 问题 涉及 处 理 不 
连续 单位 的 运算 结构 与 处 理 一 个 连续 量 , 即 长 度 的 运算 结构 之 间 联系 的 本 质 ; 第 二 个 问 
题 研究 的 是 儿童 建构 长 度 概念 和 在 单 维 量化 的 情况 下 建构 测量 概念 的 方式 。 

由 于 儿童 似乎 在 基本 的 数 守恒 和 长 度 守恒 这 两 种 任务 中 有 同样 类 型 的 困难 (存在 
一 种 根据 诸如 “超越 "或 “ 走 得 一 样 远 " 的 次 序 标准 来 判断 数目 和 长 度 的 倾向 ) ,也 许 这 诱 
导 人 们 相信 在 长 度 问题 中 唯一 增加 的 困难 是 长 度 涉及 一 种 连续 的 量 。 根 据 这 一 假设 ， 
如 果 长 度 被 分 割 成 明显 划分 的 单位 (火柴 ) 以 及 把 这 些 单位 连 成 一 线 并 相互 紧 挨 着 (路 ) 
的 时 候 ,那些 已 经 具有 基本 的 数 守 恒 的 儿童 应 该 对 理解 长 度 守恒 没有 什么 困难 。 

初步 的 实验 显示 完全 不 是 这 人 么 回 事 。 对 涉及 大 的 元 素 集合 的 守恒 问题 ,被 试 能 够 
做 出 正确 的 回答 ,甚至 当 这 些 元 素 ( 纸 球 或 珠子 ) 放 到 杯子 中 ,然后 倒 人 不 同形 状 和 大 小 
的 其 他 杯子 中 时 也 能 正确 回答 。 然 而 ,尽管 对 大 集合 能 做 出 这 些 正确 的 回答 ,这 些 儿 童 
中 有 的 人 仍 不 能 解决 有 关 * 路 的 长 度 " 的 问题 ,哪怕 这 条 路 是 由 许多 分 离 的 元 素 (这 些 元 
素 是 连接 着 的 但 仍 是 视觉 上 清楚 分 离 的 ) 所 构成 的 。 

更 有 甚 者 ,在 要 他 们 去 解决 由 连接 着 的 相等 长 度 的 小 元 素 构成 的 路 这 类 问题 的 儿 
童 中 ,有 的 人 似乎 并 没有 真正 克服 那些 因 路 的 端点 一 致 (对 齐 ) 或 不 一 致 (不 对 齐 ) 而 引 
发 的 困难 。 他 们 似乎 已 决定 不 去 注意 "一 条 路 超过 了 另 一 条 路 "这 一 事实 ,只 简单 地 数 
一 数 火柴 ,而 这 在 本 实验 中 碰巧 导致 一 种 正确 的 解答 。 当 实验 使 用 不 同 长 度 的 火柴 时 ， 


附录 学 习 与 认 知 发 展 + 443 - 


这 些 解答 的 真正 特点 就 显得 清楚 了 。 

因此 ,学 习 实 验 的 结果 不 支持 如 下 假设 :在 儿童 的 长 度 判断 中 ,次序 标 准 的 力量 仅 
仅 是 由 于 长 度 是 一 种 连续 的 量 这 一 事实 。 而 且 ,这 一 发 现 也 显示 在 长 度 守恒 的 情况 下 
在 连续 量 的 概念 和 数 的 概念 之 间 不 存在 直接 的 发 展 联系 。 

长 度 不 同 于 总 括 的 数量 ,这 既是 因为 其 具有 连续 的 性 质 ,也 缘 于 以 下 事实 : 它 必须 
通过 单位 的 运用 才能 加 以 量化 。 儿 童 对 这 第 二 种 特殊 性 质 的 理解 是 通过 对 物体 的 总 括 
的 “大 小 "和 它 的 可 测量 的 长 度 的 “大 小 "之 间 的 分 化 这 一 方式 建构 起 来 的 。 长 度 只 有 当 
其 可 量化 的 性 质 被 理解 时 才 可 能 被 保存 ,这 种 守恒 意味 着 一 种 对 使 用 长 度 单位 的 理 
解 。 学 习 实验 的 结果 为 我 们 提供 了 关于 这 一 问题 的 一 些 信息 。 

而 在 最 低 水 平 上 ,被 试 只 是 简单 地 把 划分 运用 到 主 试 引入 的 单位 中 。 稍 高 水 平 的 
被 试 理解 了 单位 的 维度 值 ,他 们 知道 如 果 两 条 路 由 同样 数目 的 火柴 构成 ,他 们 不 能 立即 
得 出 结论 说 两 条 路 有 一 样 的 长 度 ,而 是 必须 确定 这 些 火 柴 是 否 都 一 样 长 。 而 且 ,那些 在 
后 测 测试 中 成 功 的 儿童 一 般 都 理解 用 于 问题 la 中 的 正确 的 火柴 数目 可 通过 运用 传递 
性 原理 从 摆 放 1.c( 见 图 41) 中 推断 出 来 。 对 这 些 被 试 来 说 ,对 长 度 守恒 的 理解 似乎 是 与 
对 测量 的 理解 一 起 到 来 的 。 这 些 解释 一 一 它 一 方面 涉及 单个 单位 的 长 度 和 路 的 整个 长 
度 [“ 你 需要 比 长 的 火柴 更 多 的 小 ( 短 ) 火 柴 去 摆 成 一 条 同样 长 度 的 路 "] , 另 一 方面 又 涉 
及 传递 性 为 的 是 找到 在 摆 放 1.a 中 所 需 火柴 的 正确 数目 一 一 表明 了 一 种 分 割 (partition) 
和 位 移 的 协调 。 根 据 皮 亚 杰 的 观点 ,测量 的 原理 是 从 中 产生 出 来 的 。 


训练 研究 也 向 我 们 提供 了 达 于 一 种 较 高 水 平 的 推理 所 依赖 之 过 程 的 有 关 信 息 。 

在 最 低 的 水 平 上 ,被 坛 对 有 关 数 目的 问题 (* 有 一 样 多 数目 的 火柴 吗 ? 或 者 ,这 里 或 
那里 有 多 一 点 的 火柴 吗 ?”") 和 有 关 长 度 的 问题 ( "两 条 路 是 一 样 长 还 是 一 条 路 比 另 一 条 
路 长 些 ?”) 的 反应 表现 得 似乎 他 们 认为 这 两 个 问题 是 完全 不 同 的 问题 。 在 用 火柴 建 路 
的 问题 中 ,这 些 被 试 或 根据 * 走 得 一 样 远 "的 原则 (在 摆 放 1.a 中 ) 或 通过 计数 的 方法 (在 
分 离 的 摆 放 Lb 中 ) 来 建造 他 们 的 路 。 他 们 似乎 感觉 不 到 在 他 们 的 不 同 的 解答 之 间 有 什 
么 矛盾 ,尽管 在 情境 之 间 有 过 多 种 比较 的 机 会 以 及 主 试 曾 给 予 过 提示 。 
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在 第 二 层级 水 平 ,各 种 不 同情 境 之 间 的 比较 和 主 试 的 问题 似乎 有 某 些 效 果 , 因 为 被 试 
开始 意识 到 在 其 回答 中 存在 矛盾 。 然 而 ,在 这 一 水 平 ,他 们 还 不 能 解决 这 种 内 部 的 冲突 。 

在 第 三 层级 水 平 ,儿童 为 了 解决 这 种 冲突 开始 产生 一 种 我 们 称 之 为 “ 折 中 ”的 解决 
办 法 。 这 些 解决 办 法 向 我 们 提供 了 更 多 有 关 这 些 冲 突 之 性 质 的 信息 。 似 乎 不 同 的 概念 
格式 根据 所 问 的 特定 问题 或 呈现 的 摆 放 形式 而 被 激活 了 。 在 某 些 情 境 中 ,或 运用 计数 
方法 或 保持 起 点 的 一 致 就 能 得 到 正确 的 解答 (例如 ,在 一 样 长 的 火柴 的 情况 下 运用 计数 
方法 ,或 在 简单 靠近 摆 放 le 的 情况 下 运用 次 序 关 系 )。 然 而 ,在 另 一 些 情况 下 ,这 两 种 
格式 必须 协调 起 来 (例如 ,在 复杂 的 靠近 摆 放 La 的 情形 下 使 用 一 样 长 度 的 火柴 时 ); 而 
在 另外 的 情况 下 ,儿童 必须 理解 测量 的 原理 (例如 ,在 复杂 的 靠近 摆 放 1.a 时 的 情形 
下 )。 折 中 的 解决 表明 两 种 格式 之 间 的 冲突 在 这 一 水 平 只 得 到 部 分 的 解决 ,因为 只 要 两 
个 长 度 是 直线 的 时 候 , 次 序 的 原则 足以 解决 问题 ,而 仅 靠 计数 方法 (尽管 当 单位 相同 的 
时 候 , 它 是 适合 的 ) 在 单位 不 同 的 情境 中 是 不 够 的 。 

在 最 高 级 水 平 , 儿 童 开 始 做 出 必要 的 协调 ,无 论 在 训练 期 还 是 在 后 测 测试 时 都 做 出 
了 正确 的 解答 。 训 练 程序 的 最 困难 的 问题 (复杂 的 靠近 摆 放 1.a) 可 以 仅 通过 对 测量 原 
理 的 掌握 而 得 以 解决 。 

在 长 度 守恒 训练 研究 中 观察 到 的 反应 清楚 说 明了 作为 向 更 高 水 平 的 推理 过 渡 之 基 
础 的 一 般 过 程 。 无 论 在 特别 设计 的 情境 中 还 是 在 日 常生 活 中 ,不 同 的 概念 格式 之 间 的 
冲突 都 会 发 生 , 这 些 格式 中 有 些 格式 可 能 比 男 一 些 格 式 发 展 水 平 更 高 。 把 这 些 冲突 的 
格式 结合 和 协调 起 来 的 首次 努力 导致 了 不 适当 的 折 中 , 它 表明 了 在 某 种 先前 未 联结 的 
格式 之 间 协 调 的 开端 。 随 后 ,各 种 不 同 的 格式 被 整合 进 一 种 新 的 、 更 高 级 的 认 知 格式 。 

长 度 守 恒 研究 的 训练 程序 被 证 明 是 非常 有 启发 意义 的 , 它 使 我 们 更 能 看 清楚 那些 
正在 进行 着 的 发 展 的 过 程 。 这 些 初步 的 研究 向 我 们 显示 何 种 格式 被 用 于 每 一 特定 的 问 
题 ,然后 我 们 可 据 此 去 设计 那些 我 们 相信 它们 将 会 激活 这 些 格式 的 练习 。 我 们 也 希望 ; 
运用 不 断 前 后 交替 进行 提问 的 方法 和 给 予 儿童 比较 其 不 同 解答 之 机 会 的 方法 能 引发 其 
头脑 中 的 冲突 。 一 旦 知道 特定 的 概念 格式 是 应 用 于 某 种 情境 的 ,我 们 就 可 能 设计 出 激 
活 这 些 格式 的 问题 ,也 可 能 通过 比较 基于 不 同 原则 的 解答 方法 来 引发 冲突 。 在 学 习 过 
程 的 某 些 关键 之 处 提出 问题 并 进行 讨论 ,能 引起 儿童 对 矛盾 的 觉 知 , 并 为 更 高 水 平 的 协 
调 ( 它 将 导致 新 的 认 知 结构 产生 ) 提 供 动力 。 
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传统 上 ,科学 的 各 个 分 支 一 直 被 看 作 分 离 的 学 科 (它们 按照 不 同 的 速率 进化 ,如 数 
学 就 比 物理 学 发 展 更 为 迅速 ); 今 天 ,逐步 有 一 种 试图 寻找 它们 之 间 联 系 的 趋势 。 在 逻 
辑 和 数学 之 间 寻 找 更 为 密切 的 联系 就 是 这 一 趋势 的 一 个 例子 。 

皮 亚 杰 就 是 一 位 跨 学 科研 究 方法 的 倡导 者 ,因此 日 内 瓦 学 派 的 心理 学 家 们 决定 把 
这 种 对 学 习 的 研究 包括 到 对 具有 不 同 结构 特点 的 各 种 概念 之 间 的 心理 学 的 (特别 是 发 
展 心理 学 的 ) 联 系 的 研究 之 中 ,这 毫 不 令 人 感到 奇怪 。 一 般 的 认 知 结构 (例如 有 具体 运算 
系统 ) ,说 明 的 是 保证 概念 得 以 建立 的 基本 能 力 , 但 这 些 概念 可 以 根据 所 要 解决 的 问题 
的 不 同类 型 而 表现 为 不 同 的 形式 。 

我 们 决定 把 守恒 概念 与 类 逻辑 的 概念 相 比较 。 一 项 初步 的 实验 研究 结果 (下 面 会 
对 之 作 扼要 的 总 结 ) 表 明了 这 样 一 种 研究 方法 是 有 效 的 ,对 实验 最 后 所 选 定 问题 的 理论 
分 析 显 示 这 些 问题 的 结构 是 适合 于 比较 之 目的 的 。 

在 第 一 组 研究 中 ,向 儿童 展示 的 练习 只 与 我 们 想 让 儿童 获得 的 特定 概念 有 关 ,后 测 
测试 只 评估 他 们 在 获得 这 些 概念 方面 所 取得 的 进步 。 儿 童 对 训练 程序 的 反应 在 某 种 程 
度 上 揭示 了 一 个 特定 的 概念 是 怎样 从 一 个 较 早已 获得 的 概念 开始 发 展 的 ( 当 这 两 种 概 
念 都 属于 同一 认 知 结构 的 领域 时 )。 因 此 似乎 有 可 能 使 用 一 种 类 似 的 技术 去 研究 那些 
或 多 或 少 在 同时 获得 但 并 不 是 同样 类 型 的 概念 之 间 的 联系 。 特 别 是 ,学 习 的 研究 也 许 
可 以 对 这 些 概念 之 间 的 结构 相似 性 的 程度 以 及 对 它们 的 心理 上 的 联系 提供 某 些 信息 。 

因此 ,设计 第 二 组 实验 为 的 是 考察 这 些 用 于 加 速 一 个 特定 概念 获得 的 练习 是 否 也 
对 建立 在 同样 的 运算 系统 的 基础 上 但 属于 不 同 的 结构 类 型 的 概念 有 影响 。 

在 第 一 组 探索 性 的 实验 中 ,我 们 选取 了 4 组 儿童 (每 组 4 人 ) 作 为 被 试 ,其 年 龄 为 4; 
11 到 5;11。 这 些 儿童 都 接近 于 同一 水 平 ,在 前 测 测试 中 最 低 在 基本 数 守恒 上 达到 了 
“quotity” 水 平 ,对 其 他 守恒 问题 最 高 达到 了 中 间 的 水 平 。 前 测 测试 和 后 测 测试 包括 了 基 
本 数 守 恒 、 物 质量 的 守恒 (模型 胶泥 ) 、 系 列 化 \ 二 分 任务 、 包 含 的 定量 化 和 长 度 守 恒 等 问 
题 ( 见 附录 )。 给 第 一 组 被 试 施 以 系列 化 和 分 类 练习 ,第 二 组 施 以 守恒 练习 ,第 三 组 作为 
控制 组 只 参加 前 测 测试 和 后 测 测试 。 

对 系列 -分 类 组 的 训练 程序 由 一 系列 涉及 这 两 个 特定 概念 的 逻辑 练习 所 构成 。 第 
一 项 练习 包括 简单 系列 化 和 单个 标准 的 归 类 任务 。 然 后 接着 进行 最 高 至 有 两 个 标准 的 
系列 化 问题 和 表现 为 矩阵 形式 的 乘法 分 类 问题 。 在 某 些 情境 中 ,实验 材料 是 一 个 小 的 


<46- 皮 亚 杰 文 集 ETE 皮 亚 赤 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


物体 集合 ,其 图 形 差异 非常 细微 , 需 仔细 比较 才能 觉察 ;在 另外 一 些 情境 中 , 则 是 一 个 较 
大 的 物体 集合 ,其 中 的 物体 比较 容易 区 分 。 让 儿童 做 三 件 事情 :(1) 把 集合 中 的 物体 归 
类 和 系列 化 ;(2) 选 取 适 合 的 物体 以 完成 一 个 未 完成 的 系列 或 矩阵 ;(3) 改 正 主 试 故意 错 
误 呈 现 的 矩阵 或 系列 。 

例如 ,在 系列 练习 中 ,要求 儿童 把 一 系列 具有 不 同 大 小 的 船 身 和 桥 杆 的 玩具 船 正 确 
地 排序 (在 一 个 系列 中 ,有 较 大 船 身 的 船 有 较 长 的 攀 杆 ;在 另 一 系列 中 ,有 较 大 船 身 的 般 
Tie EFT). 

在 守恒 练习 中 , 主 试 用 重复 的 一 一 对 应 的 方法 在 儿童 面前 不 规则 地 摆 放 两 个 物体 
集合 (在 一 个 集合 中 放置 一 个 物体 的 同时 ,也 在 另 一 集合 中 放置 一 个 物体 )。 第 一 种 情 
境 是 ,数目 的 一 一 对 应 一 直 是 可 以 看 到 的 ,而 在 随后 的 情境 中 ,两 个 集合 的 等 量 关 系 只 
能 从 重复 的 方法 中 推断 出 来 。 接 着 ,再 用 液体 来 做 (再 次 用 重复 的 方法 ,使 用 小 的 量 杯 
来 进行 )。 在 最 后 一 种 情境 中 ,要 让 儿童 做 出 判断 的 液体 量 的 表面 性 质 会 暗示 错误 的 回 
答 , 因 此 只 有 理解 了 重复 方法 的 含义 才能 做 出 正确 的 判断 。 要 求 儿童 不 仅 要 对 量 做 出 
判断 ,而 且 要 建立 物体 的 集合 并 找到 一 种 在 不 同形 状 的 杯子 中 得 到 等 量 (或 不 等 量 ) 液 
体 的 方法 。 我 们 希望 这 些 练习 能 向 儿童 提供 应 用 乘法 和 加 法 运算 (这 些 运算 对 理解 作 
为 守恒 概念 基础 的 转换 系统 是 必需 的 ) 的 挑战 性 的 机 会 。 

实验 结果 总 结 如 下 。 

1. 守 便 组 在 守恒 问题 ( 数 和 物质 守恒 ) 中 从 前 测 测试 到 首次 后 测 测试 都 取得 了 相当 
大 的 进步 (这 些 守 恒 问题 都 在 练习 之 列 ) ,但 实际 上 他 们 在 解决 那些 他 们 没有 得 到 过 帮 
助 的 问题 时 ,并 没有 什么 进步 。 然 而 ,在 后 测 测试 2 中 ,他 们 对 后 者 做 出 了 更 好 的 回答 ， 
而 在 守恒 任务 中 ,很 少 或 没有 什么 变化 发 生 。 

2. 类 似 地 ,在 首次 后 测 测试 中 ,系列 -分 类 组 的 被 试 在 系列 和 二 分 任务 中 都 取得 相 
当 大 的 进步 ,但 在 守恒 任务 中 却 极 少 有 进步 。 在 第 二 次 后 测 测 试 时 对 系列 和 二 分 问题 
的 解答 ,同样 也 没有 什么 变化 发 生 ,虽然 在 守恒 任务 中 可 以 看 到 很 大 的 进步 。 

3. 在 控制 组 中 ,全 部 三 个 测试 阶段 所 显示 的 进步 很 小 但 很 有 规律 。 

因此 一 般 而 言 , 在 施 以 训练 的 两 个 组 中 ,儿童 在 后 测 测试 1 中 只 在 那些 训练 期 间 进 
行 过 练习 的 问题 上 取得 明显 的 进步 ,而 在 后 测 测试 2 中 在 另 一 些 问题 上 也 取得 了 某 些 
进步 。 

这 些 结果 令 人 很 受 鼓舞 。 然 而 , 当 把 训练 数目 增 至 12 项 时 (每 一 项 需 时 近 20 分 
钟 ) ,实验 程序 就 显得 复杂 而 费时 过 长 了 。 而 且 , 每 组 仅 由 4 名 被 试 组 成 。 因 此 ,我 们 决 
定 通过 集中 研究 少数 几 个 概念 来 限制 比较 的 范围 ,并 增加 被 试 的 人 数 ,让 一 个 组 进行 物 
质 守恒 的 练习 , 另 一 个 组 进行 类 包含 的 练习 。 

对 守恒 概念 任务 ,我 们 对 已 提供 有 趣 结果 的 程序 (特别 在 本 书 第 二 章 所 介绍 的 研究 
中 使 用 的 程序 ) 进 行 了 一 些 变更 和 改进 。 因 为 对 包含 的 定量 化 的 概念 还 没有 设计 出 合 
适 的 训练 程序 ,所 以 在 我 们 找到 能 产生 可 与 守恒 训练 之 结果 相 比较 的 程序 之 前 我 们 必 
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须 进行 初步 的 实验 。 我 们 也 准备 了 适当 的 测试 。 

在 横向 研究 中 原来 使 用 的 类 的 定量 化 任务 (Piaget 和 Inhelder, 1959) 有 两 种 形式 。 
在 一 种 形式 中 ,材料 由 花 组 成 ,例如 10 洒 雏菊 和 2 条 玫瑰 (问题 是 ; "在 这 束 花 中 LEA 
还 是 花 多 ? "一 一 参见 附录 ) 。 在 另 一 种 形式 中 ,材料 由 两 种 颜色 的 木 珠 组 成 (问题 是 : 
“ 木 珠 多 还 是 红木 珠 多 ?”)。 然 而 ,在 这 两 种 情况 下 的 问题 是 一 样 的 :假定 一 个 类 B, 它 
由 两 个 子 类 4 和 4' 组 成 (4 的 元 素 多 于 4 元素 ) ,要 求 儿童 把 子 类 4 中 的 元 素数 目 与 类 B 
中 的 元 素数 目 加 以 比较 。 儿 童 常常 说 有 较 多 的 4 元 素 ,例如 "更 多 的 雏菊 "。 对 这 种 错 
误 的 心理 学 解释 是 ,儿童 对 4 的 评估 是 在 心理 上 从 全 部 集合 B 中 减 去 它 来 进行 的 , 然 
后 ,后 者 就 不 再 作为 一 个 类 而 存在 了 ,因此 儿童 只 能 把 4 与 4' 相 比较 ,而 不 是 把 4 与 B 相 
比较 。( 当 然 , 只 有 在 4 比 4' 有 更 多 元 素 时 ,儿童 才 会 做 出 这 种 特定 错误 的 回答 。 如 果 4= 
A' ,那么 儿童 经 常 做 出 "4 有 与 8 一样 多 物体 "的 错误 回答 。) 直 到 8 岁 或 9 岁 ,许多 儿童 都 
不 能 在 他 们 把 注意 集中 于 整体 的 一 个 部 分 时 , 仍 保持 一 个 逻辑 的 整体 。 皮 亚 杰 和 英 海 
尔 德 (1959) 在 对 此 问题 进行 逻辑 分 析 时 指出 :对 类 B, 其 子 类 4 和 4', 可 能 进行 两 个 运 
算 :直接 运算 4+4'= 有 及 其 反 演 B-4'=4。 这 些 运算 会 导致 这 一 推论 , 即 B 大 于 4 和 了 也 
大 于 4'。 在 类 A 和 类 B 之 间 的 类 包含 关系 的 存在 保证 了 以 下 命题 的 正确 性 :“ 所 有 4 的 
元 素 都 是 B 的 元 素 " 和 “4 中 有 比 8 中 较 少 的 元 素 "。 理 解 这 些 命题 是 类 的 具体 运算 的 加 
法 群 已 获得 的 标志 。 类 的 具体 运算 的 加 法 群 是 一 种 非常 一 般 的 逻辑 结构 , 它 也 是 掌握 
守恒 概念 的 前 提 。 (而 在 守恒 的 例子 中 ,儿童 还 必须 理解 互 反 关系 的 概念 。) 

然而 ,在 物质 守恒 概念 和 类 包含 概念 之 间 存 在 一 些 基本 的 差别 。 前 一 概念 应 用 的 
情境 具有 时 间 的 和 因果 的 性 质 :那些 已 获得 守恒 的 儿童 理解 一 个 物体 的 客体 形状 虽然 
改变 了 但 并 未 使 其 量 产生 变化 ,这 种 理解 意味 着 他 们 已 能 够 通过 一 种 可 逆 的 心理 的 转 
换 把 物体 的 两 种 状态 联系 起 来 了 。 另 外 ,类 包含 的 概念 是 应 用 于 这 样 情境 的 , 即 在 这 情 
境 中 所 有 的 信息 都 是 从 一 开始 就 呈现 出 来 了 :对 类 包含 的 正确 理解 意味 着 每 一 元 素 都 
被 看 作 既 属于 一 个 于 类 又 属于 一 个 更 一 般 的 类 ,而 且 ,B 中 物体 的 数目 与 4 中 物体 数目 
的 比较 (它们 的 基数 的 比较 ) 意 味 着 标准 的 改变 ,因为 子 类 的 标准 包括 类 B 的 全 部 标准 
还 要 加 上 许多 其 他 的 标准 。 当 把 类 包含 的 获得 与 基本 数 守 便 的 获得 ( 它 是 在 类 的 定量 
化 概念 之 前 很 早 就 获得 的 第 一 个 不 变性 的 概念 ) 相 比较 时 ,似乎 包含 的 困难 之 一 就 存在 
于 对 两 个 不 同 水 平 的 类 的 逻辑 同时 性 的 理解 之 中 。 类 似 地 ,系列 化 任务 的 困难 之 一 来 
自 把 一 个 元 素 5 同 时 视 作 大 于 a 且 小 于 c 的 必然 性 之 中 。 

因此 ,对 类 的 定量 化 概念 的 发 展 和 连续 性 物质 的 守恒 概念 的 发 展 之 比较 研究 ,从 心 
理学 和 逻辑 的 观点 来 看 ,是 完全 正当 的 。 这 两 种 概念 几乎 是 在 同一 年 龄 获得 的 ,它们 具 
有 某 种 共同 的 结构 特征 (具体 运算 群集 ) ,但 它们 并 不 具有 相同 的 类 型 。 儿 童 在 获得 这 
些 概念 的 过 程 中 将 会 遇 到 不 同 的 困难 。 
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关于 类 的 定量 化 的 初步 学 习 实 验 


运用 以 花 或 珠子 作为 实验 材料 的 类 包含 定量 化 的 原初 任务 ( 见 附录 ) 作 为 学 习 实 验 
的 基础 ,会 有 许多 困难 。 首 先 ,儿童 对 包含 问题 的 形式 多 少 会 感到 有 点 吃惊 ,即使 在 一 
系列 的 引导 性 的 提问 之 后 ;其 次 ,原初 的 问题 会 产生 正确 的 或 错误 的 回答 ,或 表现 为 在 
两 种 回答 之 间 的 犹豫 ( "雏菊 多 …… 花 不 多 …… 和 雏菊 不 多 ,它们 有 10 采 ……”) ,儿童 并 
未 考虑 到 什么 中 间 的 或 折 中 的 解答 。 

为 设计 一 种 与 其 他 实验 的 情境 相 类 似 的 训练 程序 ,其 情境 必须 被 设想 成 儿童 此 时 
将 是 积极 主动 参与 的 ,他 们 将 会 去 操作 那些 可 以 被 逐步 修正 的 动作 。 为 此 目的 我 们 选 
择 以 下 基本 的 情境 进行 实验 。 

主 试 给 一 个 玩具 娃娃 一 个 水 果 的 集合 " ,水 果 集 合 由 两 个 子 类 组 成 ,如 2 个 苹果 和 4 
个 桃子 ;然后 , 主 试 要 求 儿童 给 另 一 个 玩具 娃娃 “更 多 苹果 但 正好 (要 与 第 一 个 玩具 娃娃 
吃 的 ) 一 样 多 的 水 果 ”。 为 解决 这 一 问题 ,第 一 个 玩具 娃娃 整个 集合 的 水 果 数 必须 与 另 
一 玩具 娃娃 的 水 果 总 数 是 一 样 的 ,但 在 B 的 两 个 子 类 中 的 水 果 的 数目 必须 通过 一 种 互 
反 的 调节 而 有 所 变化 。 当 4 将 元 素 增 加 时 ,8 就 扩大 了 (如 果 苹 果 增加 了 ， 水 果 的 数目 就 
增加 了 ,因为 苹果 也 是 水 果 )。 因 此 ,如 果 要 使 有 的 数目 保持 不 变 ， 从 4 中 就 要 拿 掉 一 些 
东西 ( 当 桃 子 被 拿 走时 ,水 果 的 数目 就 减少 了 ,因为 桃子 也 是 水 果 )。 

这 一 情境 可 以 有 几 种 不 同 的 变 式 。 主 试 可 以 不 要 求 儿童 给 4 较 多 的 元 素 , 而 要 求 
他 给 A 较 少 的 元 素 。 也 可 不 用 两 个 清楚 界定 的 子 类 ,我们 可 以 对 一 个 类 加 以 肯定 的 界 
定 , 对 另 一 个 类 加 以 否定 的 界定 ,例如 ,一 方面 可 以 是 2 个 苹果 , 另 一 方面 是 1 个 橘子 1 
个 梨 、1 个 查 子 和 1 个 桃子 (这 就 是 说 ,它们 是 4 个 “ 非 苹果 ")。 而 且 , 指 导语 可 以 采取 自 
然 的 形式 ,以 几 种 不 同 的 方式 表达 :“ 你 必须 给 她 更 多 的 苹果 ,因为 她 最 喜欢 苹果 ,但 她 
们 必须 得 到 一 样 多 吃 的 东西 ,这样 她 们 两 人 就 不 会 忌妒 对 方 了 ,她 们 两 人 肯定 都 高 兴 ”， 
等 等 。 而且, 这 些 情境 特别 适宜 于 训练 ,因为 它们 比 某 种 以 花 为 内 容 的 测试 中 的 问题 
( 见 附录 ) 更 易于 为 儿童 所 理解 。 

训练 程序 的 第 二 部 分 目的 在 于 促进 对 一 个 一 般 的 类 的 基数 和 它 的 一 个 子 类 的 基数 
进行 比较 。 如 我 们 在 原来 的 实验 中 所 观察 到 的 ,一 旦 儿童 在 心理 上 把 整个 集合 中 的 一 
个 子 类 隔离 出 来 ,他 们 就 能 不 再 去 把 子 类 4 中 的 数目 与 整个 类 中 中 的 数目 进行 比较 ,而 
只 与 它 的 互补 的 子 类 4' 中 的 数目 进行 比较 了 。 向 这 一 困难 的 运算 发 展 的 第 一 步 是 去 把 
一 个 特定 集合 (B,) 的 子 类 4 与 男 一 个 集合 (B.)( 它 是 与 第 一 个 集合 同样 的 集合 ) 加 以 比 

D 这 个 实验 不 能 用 英语 中 的 "fmuit( 水 果 ) "来 进行 ,因为 "fmit" 的 复数 仍 是 "fruit" ,除非 指 的 是 不 同 种 类 


的 水 果 , 此 时 用 "fruits" 才 是 正确 的 。 作 者 建议 用 "糖果 ”( 巧 克 力 . 太 妃 糖 等 ) 来 代替 。 然 而 ,为 叙述 的 方便 以 
及 为 了 不 使 文字 复杂 化 ,fnuit "的 复数 将 写作 “fmuits”, 即 2 个 苹果 =2 个 水 果 (fmuits)。 
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较 。 换 言 之 ,例如 ,如 果 我 们 向 儿童 呈现 两 个 集合 (每 个 都 由 4 个 苹果 和 2 个 桃子 组 成 )， 
然后 问 儿童 B 中 的 芋 果 比 访 中 的 水 果 多 或 少 , 这 将 对 儿童 有 所 帮助 。 当 有 两 个 集合 时 ， 
这 一 问题 也 可 以 以 非常 自然 的 方式 提出 来 , 即 简 单 地 问 儿童 吃 了 第 一 个 集合 (8,) 中 全 
部 苹果 的 人 (或 玩具 娃娃 ) 与 吃 了 第 二 个 集合 (8B) 中 全 部 水 果 的 人 相 比 ,是 吃 得 更 多 ,或 
更 少 ,还 是 一 样 多 。 

为 有 助 于 儿童 的 注意 迅速 地 从 子 类 转向 总 类 ,也 可 以 询问 儿童 许多 其 他 有 关 两 个 
相同 集合 呈现 情境 的 问题 。 最 后 ,把 其 中 一 个 集合 移 开 ,再 以 两 种 稍稍 不 同 的 形式 向 儿 
童 询问 原来 的 包含 问题 。 


训练 程序 , 测试 和 被 测试 的 选择 


材料 :使 用 以 下 材料 : 

10 47 3E CL) 

8 BET CP) 

2 个 李子 .2 个 柠檬 .2 个 橘子 和 1 个 杏子 (0, 即 其 他 水 果 , 非 苹果 和 非 桃子 ) 

2 个 玩具 娃娃 (1 个 为 女孩 ,1 个 为 男孩 ) 

2 只 篮子 

训练 程序 

训练 程序 由 三 部 分 组 成 。 在 第 一 部 分 ,儿童 根据 主 试 的 指导 语 自己 做 成 一 个 水 果 
的 集合 ;在 第 二 部 分 , 主 试问 儿童 有 关 数 目 相等 的 两 个 水 果 集 合 的 问题 ;在 第 三 部 分 , 主 
试问 有 关 单 个 集合 的 问题 。 

第 一 部 分 

在 第 一 部 分 的 所 有 情境 中 ,一 开始 都 是 主 试 把 一 个 由 两 个 子 类 (4 和 4' ;一 个 比 另 
一 个 有 较 多 的 水 果 ) 组 成 的 一 个 水 果 集 合 放 到 一 个 玩具 娃娃 的 篮子 中 。 然 后 主 试 要 求 
儿童 把 一 个 跟 模 型 有 同样 数目 但 其 子 类 的 组 成 成 分 不 同 的 水 果 集合 给 另 一 个 玩具 娃 
娃 。 向 儿童 呈现 以 下 情境 : 


主 试 的 集合 主 试 指 导语 

1.LLPPPP “给 (她 或 他 ) 多 一 些 苹果 ,但 水 果 数 要 一 样 。 
2.LLO000 同上 

3.LLLLPP “给 (她 或 他 ) 少 些 苹果 ,但 水 果 数 要 一 样 。” 
4.LLLLOO 同上 bh 


呈现 情境 也 可 视 儿 童 所 遇 到 的 具体 困难 而 作 如 下 一 些 变化 。 

a. 模型 集合 只 有 较 少 的 水 果 , 如 LLP。 

b. 把 水 果 排 成 两 排 , 一 排 直接 放 在 另 一 排 下 面 ,以 利于 儿童 对 两 个 集合 进行 数 的 
比较 。 
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c. 对 以 上 排列 中 的 每 个 集合 都 给 予 简单 的 指导 语 “把 苹果 指 给 我 看 "和 “把 水 果 指 
ARE” 

d. 把 指导 语 “ 给 (她 ) 多 一 些 苹果 ,但 水 果 要 一 样 多 " 换 成 “只 给 (她 ) 苹 果 , 但 要 有 一 
样 多 的 水 果 ”。 

c. 把 指导 语 “ 给 (她 ) 少 一 些 苹果 ,但 水 果 要 一 样 多 " 换 成 “给 (她 ) 一 样 多 的 水 果 , 但 
不 要 有 一 个 苹果 "。 

第 二 部 分 

问 有 关 两 个 不 同 集合 的 问题 。 

1. 以 下 是 关于 集合 LLPPPP 和 LLLLPP 的 问题 。 

“有 人 有 较 多 的 苹果 吗 ?” 

“有 人 有 较 多 的 水 果 吗 ?” 

“有 人 有 较 多 的 桃子 吗 ?” 

“有 人 有 较 多 的 水 果 吗 ?” 

如 果 儿 童 回答 错误 , 主 试 说 : 

“把 苹果 指 给 我 看 ,把 水 果 指 给 我 看 。” 

2. 对 集合 LLLO000 #1148 LLLLOOO ,再 问 与 1 中 同样 的 问题 。 

3. 对 集合 LLLLPP 和 LLLLPP, 主 试问 : “男孩 把 他 的 苹果 都 吃 了 ,女孩 把 她 的 水 果 都 
吃 了 , 谁 吃 得 多 ?” 

4. 对 集合 LLLO000 和 集合 LLLO000 ,再 问 与 3 同样 的 问题 。 

第 三 部 分 

在 只 呈现 一 个 水 果 集合 时 间 以 下 问题 。 

1, LLLLPP 

“如 果 这 个 男孩 (或 女孩 ) 想 吃 得 最 多 ,他 (她 ) 必 须 说 ' 我 要 吃 掉 我 全 部 的 苹果 ' ,还 
是 说 我 要 吃 掉 我 全 部 的 水 果 ” T 

EE BCE I TU 荚果 多 还 是 水 果 多 ?” 如 果 儿 童 回答 错误 , 主 试 则 说 : 

给 我 看 苹果 ,给 我 看 桃子 ,给 我 看 水 果 。” 
2. LLLLOOO 再 问 儿童 与 以 上 情境 1 中 同样 的 问题 。 
要 求全 部 儿童 都 回答 以 上 1 一 4 的 问题 ,a 到 e 的 变 式 只 是 在 儿童 遇 到 困难 时 才 使 

用 。 在 每 次 不 正确 的 回答 之 后 , 主 试 要 立刻 再 问 儿 童 一 些 问题 ,如 “你 肯定 吗 ?”“ 仔 细 看 
你 做 了 什么 ?" 只 有 在 儿童 真正 认为 他 已 做 出 了 正确 的 回答 ,自发 地 正确 重复 指导 语 之 
后 或 在 主 试 重复 指导 语 之 后 , 主 试 才 可 把 儿童 的 注意 吸引 到 他 的 错误 之 上 。 例 如 ,此 时 
主 试 可 以 说 :“ 看 ,我 认为 这 两 个 娃娃 不 是 很 高 兴 , 他 们 两 人 想 吃 一 样 多 的 东西 ,但 现在 
情况 不 是 这 样 。 "然后 ,呈现 变 式 情 境 。 要 以 让 儿童 自己 一 般 会 认识 到 他 的 回答 是 矛盾 
的 方式 来 表述 与 两 个 集合 有 关 的 问题 。 如 果 儿 童 未 认识 到 这 一 点 , 主 试 则 提醒 他 (或 
她 ): “你 记得 你 以 前 说 什么 了 吗 ? 你 以 前 说 …… 现 在 你 说 …… 哪 个 是 正确 的 ?" 或 “你 能 
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换 一 种 说 法 吗 ?" 当 儿童 做 出 了 错误 的 回答 ,在 向 儿童 问 过 有 关 单 个 集合 的 问题 之 后 ,再 
次 先 问 儿童 "你 能 肯定 吗 ?" 等 ,然后 再 问 "你 说 苹果 多 ,你 的 意思 是 说 华 果 比 什么 多 ?" 主 
试 接着 再 次 重复 指导 语 ,说 些 诸如 下 面 这 些 话 :给 我 看 全 部 苹果 ,给 我 看 全 部 桃子 ,给 
我 看 全 部 水 果 "; 最 后 , 主 试 再 向 儿童 呈现 变 式 情境 ,如 "男孩 吃 了 他 的 全 部 苹果 ,给 我 看 
他 吃 的 东西 ;男孩 吃 了 他 的 全 部 水 果 , 给 我 看 他 吃 的 东西 "。 如 果 儿 童 仍 做 出 错误 回答 ， 
就 再 减少 水 果 数 ,最 少 减 至 3 个 ;反之 ,如 果 儿 童 回答 正确 , 则 增加 水 果 数 目 继续 实验 。 

训练 持续 时 间 

在 前 测 测试 之 后 立刻 进行 训练 程序 ;训练 程序 分 为 两 个 阶段 ,每 个 阶段 均 进 行 半 小 
时 。 两 个 阶段 相隔 1 周 时 间 。 

前 测 测试 和 被 试 的 选择 

如 前 面 所 提 及 的 ,有 必要 对 前 测 测试 加 以 充分 的 分 化 以 使 被 试 的 反应 能 在 一 个 线 
性 的 量 表 上 加 以 分 类 而 不 只 是 做 出 “成 功 "或 "失败 "的 区 分 。 另 外 ,前 测 测试 也 不 应 该 
设计 得 过 于 精细 以 致 它 本 身 即 成 了 一 种 练习 。 因 此 ,我 们 在 前 测 测试 中 使 用 了 三 个 有 
关 包含 定量 化 任务 的 常规 问题 ( 见 附录 ) ,它们 能 使 我 们 排除 那些 已 经 获得 了 此 概念 的 
儿童 。12 名 年 龄 从 4;9 到 6;9 岁 的 儿童 被 保留 下 来 参加 学 习 实 验 。 从 他 们 在 必须 自己 
做 成 水 果 集合 的 4 个 情境 中 的 反应 ,我 们 就 可 以 确定 他 们 原来 处 于 何 种 亚 阶段 。 这 些 
情境 就 是 训练 程序 的 第 一 项 程序 ,因而 它们 有 双重 的 作用 。 

后 测 测试 

先进 行 与 前 测 测试 完全 一 样 的 后 测 测 试 : 以 花 为 实验 材料 , 问 的 也 是 原来 的 问题 。 
随后 再 加 上 一 些 问题 ,但 这 些 问题 根据 的 是 不 同 的 材料 ,要 求 儿童 对 这 些 材 料 运用 一 种 
类 似 的 (尽管 可 能 是 更 具 广 泛 性 的 ) 心 理 结构 。 这 些 增加 的 问题 用 到 以 下 玩具 动物 :3 只 
猎狗 ,2 只 阿尔 萨 斯 狼狗 (Alsatians) 1 头 牛 `1 头 猪 和 1 只 羊 。 当 所 有 狗 都 被 呈现 时 , 主 斌 
间 以 下 间 题 :“ 狗 多 还 是 猎狗 多 ?" 当 所 有 动物 都 被 呈现 时 , 问 :动物 多 还 是 狗 多 ?” 

如 “水 果 " 实 验 一 样 , 我 们 首先 要 确定 儿童 知道 所 有 不 同 动物 的 名 称 以 及 整个 集合 
的 属 名 (动物 )。 

这 一 材料 对 研究 一 种 三 层次 的 包含 系统 问题 是 适合 的 ,用 它 来 对 后 测 测试 的 反应 
做 出 评定 ,似乎 比 花 的 任务 更 为 适当 。 因 为 后 者 的 任务 仅 在 内 容 上 不 同 于 水 果 的 任 
务 。 然 而 ,我 们 仍 感到 儿童 通过 使 用 一 种 有 限 的 策略 会 获得 成 功 并 能 够 做 出 基于 以 下 
推理 的 反应 :我 找到 了 可 用 到 整个 集合 的 名 字 , 这 就 是 当 人 家 问 你 什么 东西 更 多 时 你 
必须 要 说 的 东西 。 

因此 ,我 们 增加 了 以 下 问题 ,在 初步 研究 中 它们 被 证 实 是 最 困难 的 问题 。 主 试 运用 一 
个 集合 (水 果 、 花 ,或 者 动物 ,组 成 两 个 子 类 ,每 个 子 类 有 同样 的 数目 ) , 问 儿童 是 4 中 的 元 
素 多 还 是 B 中 的 元 素 多 。 使 用 同样 物体 的 一 个 集合 (例如 ,8 个 苹果 ) 以 使 4 与 了 相同 , 主 
试问:“ 现 在 ,在 这 个 能 子 中 ,苹果 多 还 是 水 果 多 ?" 在 这 种 情况 下 ,所 有 以 前 情境 中 的 正确 


"452 。 KERIK 第 十 卷 。 皮 亚 杰 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


的 回答 (“水 果 多 ,因为 它们 都 是 水 果 ”) 都 是 错误 的 ,因为 这 里 当然 是 “ 蕴 果 像 水 果 一 样 多 ”。 
后 测 测试 增加 的 最 后 一 个 问题 是 ,如 果 在 有 关 6 个 或 8 个 或 有 时 是 10 个 苹果 和 2 个 
桃子 的 一 个 集合 时 ,儿童 正确 地 回答 了 “水 果 多 还 是 苹果 多 "的 问题 时 , 主 试 就 问 儿 童 ， 
“水 果 多 几 个 ?之 所 以 间 这 一 问题 ,是 由 于 一 名 儿童 给 我 们 的 提示 ,他 在 正确 地 解答 了 
所 有 其 他 问题 之 后 ,在 向 他 呈现 一 个 由 6 个 苹果 和 2 个 桃子 组 成 的 集合 时 ,他 说 * 这 里 水 
果 比 苹果 多 ,而 且 我 知道 多 多 少 ,2 个 ,2 个 桃子 。” 
在 相隔 3 一 5 周 后 ,再 让 儿童 进行 与 第 一 次 后 测 测试 相同 的 第 二 次 后 测 测试 。 


结 果 


对 被 试 在 训练 程序 第 一 部 分 中 的 反应 的 分 析 

在 给 一 个 玩具 娃娃 LLPPP 集 合 的 情境 中 ,当主 试 要 求 儿童 “给 另 一 个 玩具 娃娃 更 多 
苹果 但 一 样 多 的 水 果 " 时 ,儿童 的 反应 可 按 以 下 顺序 归 类 。 

La 最 初级 的 反应 类 型 是 指 这 样 一 些 儿童 的 反应 :他 们 做 成 了 一 个 与 主 试 一 样 的 
集合 ,用 的 是 同样 的 水 果 。 此 时 儿童 似乎 把 他 的 全 部 注意 只 集中 于 指导 语 中 的 一 个 部 
分 , 即 * 一 样 多 的 水 果 " 上 了 。 对 他 来 说 “同样 数目 “一 样 多 "或 * 吃 得 一 样 多 "等 说 法 
都 既 表 示 一 种 量 上 的 相等 ,也 表示 质 上 相同 的 意思 。 其 中 有 些 儿童 一 开始 就 做 出 这 种 
类 型 的 解答 ,并 且 不 能 对 其 集合 加 以 变更 ,而 有 些 儿童 当 他 们 感到 难以 正确 执行 指导 语 
的 时 候 ,他 们 就 在 某 种 程度 上 对 集合 加 以 修正 。 然 而 ,大 多 数 情况 是 ,这 种 类 型 的 解答 
是 由 那些 已 经 做 出 另 一 个 不 同 的 错误 回答 (Lb 或 IE) 的 被 试 随后 做 出 的 。 有 些 儿童 随 
后 认识 到 这 种 解答 仍 是 不 正确 的 ,他 们 声称 "多 给 苹果 但 和 水 果 一 样 多 "是 不 可 能 的 。 

Tb. 在 这 一 水 平 ,儿童 似乎 只 考虑 指导 语 中 的 另 一 部 分 , 即 “给 多 些 苹果 "。 实 际 
上 ,他 们 的 集合 只 包含 4 的 元 素 , 它 的 全 部 数目 比 主 试 (集合 ) 的 数目 要 少 ( 如 用 LLLL 对 
应 LLPPPP)。 他 们 中 的 有 些 人 改变 其 集合 以 让 它 与 主 试 的 集合 相同 (1.a) ;其 他 儿童 则 
不 能 做 出 一 个 有 相同 水 果 数 的 集合 ,甚至 不 能 做 出 一 个 相同 的 集合 。 这 种 解答 还 有 另 
一 种 变化 (这 次 是 正确 的 ), 它 是 由 那些 增加 4 的 元 素 直至 其 数目 与 主 试 集合 中 的 水 果 
的 数目 相等 的 儿童 所 提供 的 。 在 这 种 方式 中 ,调整 两 个 子 类 的 相对 数目 的 困难 被 避免 
了 ,通过 把 子 类 4 减 至 零 , 儿 童 简单 地 使 4 含有 与 类 B 同 样 数目 的 元 素 。 这 是 一 种 非 党 
有 趣 的 解答 , 它 常常 是 儿童 首先 做 出 的 回答 ,我 们 下 面 还 将 讨论 到 它 ( )。 

TL. 这 时 儿童 提高 了 4 中 元 素 的 数目 但 仍 保持 4' 中 的 数目 ,以 至 他 们 的 整个 集合 有 
比 主 试 集合 更 多 的 水 果 ( 例 如 ,对 LLPPP ,儿童 做 出 了 LLLLPPP 的 集合 )。 这 显然 对 应 于 
那些 回答 原来 “是 有 较 多 的 花 还 是 有 较 多 玫瑰 "的 问题 时 说 “玫瑰 多 "的 儿童 所 犯 的 错 
误 。 由 于 他 们 把 注意 集中 于 子 类 4 并 把 它 与 子 类 4' 相 比 较 , 所 以 他 们 不 能 考虑 到 整个 
8。 当 要 求 他 们 给 出 较 多 桃子 但 仍 为 同样 数目 的 水 果 时 ( 主 试 的 集合 :LLLLPP) ,一 名 儿 
童 给 出 了 LLLLPPPPP 并 解释 道 :“ 我 起 水 果 就 是 苹果 ,因为 这 里 有 4 个 我 放 的 ( 华 果 ) ,我 
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再 放 更 多 的 桃子 。" 这 种 类 型 的 解答 经 常 出 现 ,在 前 期 研究 中 ,12 名 被 试 有 9 名 实际 出 现 了 
15 次 这 种 情况 。 在 上 述 两 种 情况 下 ,儿童 在 这 种 反应 后 ,随后 做 出 了 一 个 同样 的 集合 ,这 
是 这 些 儿 童 能 重建 数目 相等 性 的 唯一 方法 。 有 些 儿 童 认识 到 他 们 的 错误 并 最 终 做 出 了 
正确 的 解答 。 在 其 他 情况 下 , 则 没有 进步 ,儿童 或 认为 找 不 到 正确 的 解答 方法 ,或 不 顾 主 
试 的 反对 而 拒绝 修正 他 们 的 回答 (“是 的 ,我 肯定 他 们 两 个 有 相同 数量 的 水 果 ”)。 

本 .这 时 儿童 能 理解 ; 当 他 们 增加 子 类 4 时 ,他 们 肯定 必然 地 减少 了 子 类 4' 。 他 们 
经 常 自 言 自 语 说 : "苹果 多 , 那 我 就 得 给 他 少 一 点 桃子 , 那 就 没有 人 会 忌妒 了 。" 但 这 种 补 
偿 仍 然 是 定性 的 ,或 者 ,儿童 并 不 去 调整 他 集合 中 的 水 果 数 使 之 与 主 试 集合 中 的 水 果 数 
相等 (例如 , 当 要 求 对 LLPPPP* 给 多 一 此 苹果 但 水 果 的 量 相同 " ,他 给 出 了 LLLLPPP, ) ; 
或 者 ,如 果 主 试 提出 这 样 一 种 集合 的 时 候 , 儿童 认为 这 种 解答 是 正确 的 。 这 些 儿 童 中 的 
大 部 分 人 迅速 克服 了 这 一 困难 并 达到 了 V.a 或 V.b 类 型 的 正确 解答 ( 见 下 面 的 介绍 )。 

以 下 反应 构成 了 正确 的 回答 。 

W. 儿童 做 出 一 个 与 主 试 相等 的 集合 ,但 只 含有 一 种 类 型 的 水 果 ( 如 ,对 LLPPPP ,他 
做 出 的 集合 为 LLLLLL)。 在 某 些 极端 情况 下 ,这 是 一 种 I.b 类 型 的 回答 ,这 时 儿童 只 是 
纯 偶 然 地 说 出 了 正确 的 4 的 数目 。 但 如 果 是 这 样 的 话 , 他 不 能 证 明 或 修正 他 的 回答 。 
然而 ,一 般 而 言 ,似乎 这 一 回答 表明 了 对 问题 的 真正 理解 ,因为 儿童 显然 认识 到 他 的 集 
合 必定 包括 与 主 试 一 样 多 的 水 果 , 即 使 他 通过 做 成 一 个 集合 使 4=8 从 而 避免 了 调整 4 
和 4' 中 的 水 果 的 相对 数目 的 困难 。 换 言 之 ,这 种 解答 避免 了 “整体 和" 一些" 的 调整 ， 
儿童 现在 有 了 一 个 其 中 全 部 水 果 都 是 苹果 、 全 部 苹果 都 是 水 果 的 集合 。 通 常 如 果 主 试 
在 他 自己 的 集合 中 用 的 苹果 数 太 多 以 至 儿童 在 不 加 上 其 他 种 类 的 水 果 就 没有 足够 的 苹 
果 去 完成 自己 的 集合 时 ,采用 这 种 解答 方法 的 儿童 找到 另 一 种 正确 的 解答 方法 (V.a 或 
V.b) 就 并 没有 很 大 的 困难 。 虽 然 有 的 儿童 能 很 快 用 其 他 种 类 的 水 果 做 成 其 集合 ,但 另 
e aeaa ie dea 尽管 如 此 ,他们 最 终 还 是 找到 了 正确 的 解答 

我 会 给 他 杏子 , 它 就 等 于 同样 的 东西 ,我 认为 他 会 有 足够 的 水 果 ”)。 这 些 犹 移 显 示 儿 
ph 子 类 的 最 严格 的 标准 与 整个 类 无 关 , 换 言 之， 在 涉及 类 有 (水 果 ) 时 ， 所 有 的 项 
目 都 是 可 以 替换 的 "这 一 点 上 仍 有 某 些 困 难 。 

V. a. 这 时 ,儿童 通过 运用 把 次 序 反 转 的 方法 得 到 了 一 个 正确 的 答案 。 例 如 ,对 
LLPPPP, 他 做 出 了 PPLLLL 的 集合 ;对 LPPPP, 他 给 出 了 PLLLL; 等 等 。 当 然 ,在 主 试 能 确 
证 儿童 有 做 出 这 样 一 种 对 称 解答 的 意图 之 前 ,还 应 向 儿童 呈现 其 他 几 种 情境 。 当 主 试 
的 集合 包含 一 个 混杂 的 子 类 时 ,这 种 类 型 的 解答 就 是 一 种 不 太 令 人 满意 的 对 称 的 解答 ; 
当主 试 的 集合 中 两 个 子 类 数量 上 相等 时 ,这 种 解答 就 是 错误 的 (把 这 种 方法 用 到 
LLLPPP 中 会 产生 一 个 同样 的 集合 PPPLLL)。 这 些 情境 可 用 来 帮助 放弃 克服 使 用 对 称 方 
法 的 念头 ,并 帮助 儿童 树立 这 样 的 想法 :每 一 子 类 都 可 以 由 任何 数目 的 元 素 构成 ,只 要 
整体 8 与 主 试 的 整体 (集合 ) 相 等 。 

V.b. 儿童 立刻 理解 了 在 4 和 4' 之 间 存在 着 必然 的 联系 。 
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前 测 测试 和 后 测 测试 的 比较 

表 7-1 表 示 的 是 儿童 对 首次 后 测 测试 中 7 个 问题 的 成 功 (+) 和 失败 (-) 的 反应 以 及 
他 们 的 证 明 类 型 。 第 二 次 后 测 测试 的 结果 一 般 与 第 一 次 后 测 测试 的 结果 相同 ; 在 极 少 
情况 下 有 变化 发 生 ,其 结果 我 们 列 于 首次 后 测 测试 结果 的 下 方 。 

表 7-2 表 示 的 是 前 测 测试 和 后 测 测试 的 结果 ,这 些 结果 表现 为 以 下 各 个 组 别 ”。 

WV... 对 所 有 问题 都 做 出 正确 解答 。 

T. 对 水 果 、 花 和 动物 的 包含 情境 (二 层次 的 包含 ) 和 对 4=4' 的 情境 的 问题 回答 没 
有 错误 ,但 对 “多 多 少 " 和 /或 对 4=8B 的 问题 则 不 能 正确 回答 。 


7-1 
使 用 的 符号 : 
+ ”正确 的 回答 - “错误 的 回答 
0 RAAF - ,+ 儿童 自动 地 修正 其 回答 
一 x + ERP: 或 者 说 “把 8 指 给 我 看 " ,或 者 减少 元 素 的 数目 
被 试 KR d 狗 动物 BY 4=4' A=B 
COR(7;5) (1) + + - * * * * 
Q2 + * * * * + + 
MAR(7;0) (1) + + + + + + 0 
a) + + + + + + 0 
SRG): ti AMNES ey MN Cw 
2 + + + + + + -,+ 
WAL(6;6) (1) * * * * - * -x+ 
(2) + + + + - + - 
MIN(6;0) (1) + + + + -x+ + = 
GAB(;1) (1) -x+ -x+ -,+ + + -x+ 0 
JOS(7;8) (1) -x+ + -,+ + -s+ -x+ > 
DOM(6;0) (1) - x + + + 一 ，+ 一 -x+ - 
(2) + + + -,+ - - - 
MIC@;1) (1) + 一 +? +? 一 = 0 
(2) + > T E - - 0 
BER(6;6) (1) +,- d 0 一 一 一 0 
(2) -,+ - 0 - - - 0 
PHI@;2) (1) - x+ - 0 0 0 0 0 
Q0 - = 0 0 0 - 0 
ANT(7;0) (1) - E 0 0 0 0 0 
0 - = 0 0 0 - 0 


(D 这 些 组 别 只 考虑 后 测 测 试 的 结果 而 与 训练 程序 的 反应 ( [到 V ) 无关。 
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被 试 认为 自己 回答 正确 的 理由 
水 果 多 ,因为 我 们 放 了 许多 水 果 ; 这 里 (4' ) 还 有 桃子 ,这 就 使 水 果 多 了 ; 
除了 苹果 还 有 别 的 水 果 ,这 就 使 水 果 多 了 ; 
因为 它们 都 在 一 起 了 KEET; 
因为 那些 (苹果 ,4) 也 是 水 果 , 它 们 都 是 水 果 ; 
因为 只 有 水 果 ,这 就 会 (使 水 果 ) 更 多 了 ; 
因为 这 些 都 是 水 果 ( 计 数 ); 
因为 它们 都 是 水 果 ( 计 数 ); 
水 果 多 ,因为 与 苹果 相 比 桃子 少 ; 
水 果 多 ,因为 没有 很 多 水 果 ; 
(More fruits , because Muse aren't very many fruits.) 。 
未 说 出 理由 ; 
未 说 出 理由 。 
表 7-2 


前 测 测试 后 测 测试 1 后 测 测试 2 
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TI. 在 不 同 的 问题 中 有 一 些 错误 发 生 , 但 随后 能 或 自动 地 或 在 主 试 的 干预 下 予以 改 
正 ;对 4=B 的 问题 则 完全 失败 。 

T. 所 有 问题 均 做 出 错误 回答 ,在 主 试 干预 之 后 有 所 变化 但 并 没有 真正 地 改正 。 最 
困难 的 情境 (二 层次 包含 和 4=B 时 的 情境 ) 不 常 呈现 给 最 低 水 平 的 儿童 ,因为 他 们 似乎 
并 不 理解 问题 , 主 试 也 不 懂 其 回答 的 内 容 。 例 如 ,对 问题 " 花 多 还 是 雏菊 多 ?"(8 IAE 
Ali 2 4 HER) , MIC 回答 道 :" 花 多 ,因为 雏菊 比 玫瑰 多 。 当 主 试 把 玫瑰 拿 开 并 重复 问题 ， 
他 说 :“ 花 多 ,因为 它们 中 的 很 多 没有 了 。” 

证 明 : 对 于 上 述 各 种 类 型 的 回答 ,儿童 也 有 某 些 相应 的 用 来 证 明 自己 回答 正确 的 理由 。 

当 类 包含 问题 以 其 原初 形式 呈现 时 ,许多 做 出 了 正确 回答 的 儿童 以 如 下 的 理由 来 
证 明 其 正确 (在 8 条 雏菊 和 2 和 采 玫 瑰 的 情况 下 ):“ 花 多 ,因为 雏菊 也 是 花 。 "虽然 在 训练 期 
间 这 种 论据 也 经 常 出 现 , 但 明显 地 ,在 后 测 测试 时 就 没有 了 (只 有 一 名 被 试 提 到 它 )。 在 
A=B 的 情况 下 ,就 显示 了 这 种 论据 的 不 完全 性 。 当 然 ,说 苹果 也 是 水 果 这 仍 是 正确 的 ， 
但 从 这 一 说 法 出 发 不 能 推断 出 是 苹果 比 水 果 多 还 是 只 有 苹果 。 从 心理 上 看 ,似乎 在 
LLLLPP 这 样 的 情况 下 ,儿童 使 用 “ 便 果 也 是 水 果 " 这 种 论据 时 ,他 们 是 以 如 下 方式 进行 
推理 的 :他 们 首先 被 诱导 回答 一 一 “ 芋 果 多 ” ,因为 他 们 一 旦 把 他 们 的 注意 集中 于 子 类 苹 
果 上 ,他 们 就 在 心理 上 把 它 放 到 一 边 去 ,以 便 随 后 他 们 把 它 与 剩 下 的 子 类 桃子 作 比 较 ; 
然后 他 们 似乎 记 起 苹果 也 是 水 果 , 因 此 苹果 的 数目 不 应 简单 地 与 桃子 的 数目 加 以 比 
较 。 从 逻辑 上 说 ,这 一 论据 似乎 就 是 命题 "苹果 是 水 果 " 的 重复 ,并 没有 把 它 与 命题 “一 
些 水 果 是 苹果 " 相 结合 。 因 此 ,这 种 类 型 的 推理 导致 的 是 整个 类 , 即 的 守恒 ,但 这 是 通 
过 反复 进行 运算 4+4“=B8 而 实现 的 ,后 者 首次 被 用 来 构成 B。 对 4' (例如 一 些 桃子 ) 的 瞬 
时 的 注意 一 一 在 没有 分 心 的 情况 下 它 将 会 导致 错误 的 回答 , 即 “苹果 多 ,因为 只 有 一 些 
水 果 " 一 一 为 一 种 新 的 考虑 4 的 方式 让 路 :苹果 也 是 水 果 ,4' (桃子 )+4 GER ) =B OK 
SR) ,因此 有 较 多 的 水 果 ( 水 果 多 )。 

相反 ,那些 说 “水 果 比 苹果 多 ,因为 也 有 其 他 水 果 , 不 只 有 苹果 "的 儿童 并 不 觉得 有 
必要 质疑 如 下 想法 :一 旦 苹果 在 心理 上 被 聚合 在 一 起 了 就 只 有 桃子 是 水 果 了 。 因 为 他 
们 同时 相信 这 两 个 命题 (“苹果 是 水 果 " 和 “一些 水 果 是 苹果 " ,换言之 ,“ 有 一 些 水 果 不 是 
苹果 ”")。 这 些 儿 童 似乎 已 理解 了 直接 运算 4+4'=B 和 反 演 运算 B-A=A' Al B-A' =A ,他们 
能 够 进行 以 下 推理 :“ 如 果 你 拿 走 苹果 ,那么 其 他 的 水 果 就 会 剩 下 。" 只 有 在 后 测 测试 中 
发 展 到 了 水 平 的 被 试 才 能 做 出 这 些 完全 符合 逻辑 的 论证 。 

当然 ,没有 训练 的 “不 完全 的 "论证 仍然 是 一 个 正确 回答 的 有 效 证 明 。 只 有 在 几 次 
训练 之 后 ,这 种 类 型 的 推理 (如 果 它 仍 被 坚持 的 话 ) 才 应 该 被 解释 为 是 一 种 "有 偏见 性 的 
(ad hominem) ”论据 (证 )。 一 种 为 正确 回答 经 常 所 做 的 证 明理 由 是 “它们 都 是 花 (或 水 
果 )”。 儿 童 在 做 出 这 种 论证 时 经 常 伴 之 以 两 只 手 拥 抱 整个 集合 的 手势 ,并 且 当 主 试 说 
“但 请 看 ,不 是 有 很 多 苹果 吗 ?” 他 们 回答 “但 只 有 它们 才 是 苹果 ” ,并且 又 用 双手 做 了 一 
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个 更 小 环绕 的 手势 。 这 种 空间 的 论证 方式 为 类 别 亚 的 儿童 所 作出 ,他们 不 能 正确 回答 
“多 多 少 " 和 /或 涉及 情境 4=8 的 问题 ,也 为 类 别 下 的 儿童 所 做 出 ,他 们 对 后 一 种 情境 都 
不 能 做 出 正确 反应 并 在 其 他 的 后 测 测试 问题 中 都 出 现 错误 。 在 这 一 水 平 ,计数 也 被 用 
来 作为 论据 :“ 有 8 个 水 果 并 且 只 有 6 个 苹果 ,我 把 它们 都 数 了 。" 这 些 儿童 仍然 觉得 在 回 
答 之 前 需要 去 数 一 数 , 他 们 并 没有 真正 理解 问题 ,即使 他 们 只 要 正确 地 数 出 了 数 他 们 就 
能 给 出 正确 的 回答 ;计数 方法 甚至 对 “多 多 少 " 这 样 的 困难 问题 也 能 提供 某 些 正确 的 
回答 。 

最 后 ,类 别 1 的 儿童 完全 不 能 说 出 理由 ,我 们 难以 理解 他 们 以 下 说 法 的 真正 意思 ， 
如 “ 狗 多 ,因为 达 克 斯 猎狗 (dachshunds ) 少 "。 尽 管 在 整个 训练 期 间 他 们 缺少 连贯 一 致 的 
推理 ,但 他 们 仍 在 后 测 测试 时 对 那些 使 用 与 训练 时 相同 材料 的 情境 做 出 了 少数 正确 的 
回答 。 这 再 次 显示 ,如 根据 儿童 对 那些 已 在 训练 程序 中 呈现 过 的 问题 的 回答 来 判断 的 
话 ,就 会 很 容易 过 高 估计 他 们 的 操作 水 平 。 

对 全 部 训练 程序 所 作 反 应 的 分 析 

难度 顺序 

训练 期 各 个 项 目的 呈现 次 序 要 与 渐次 增加 的 难度 顺序 相对 应 。 最 容易 的 项 目 是 那 
些 由 儿童 自己 做 出 与 主 试 集合 相同 元 素数 目 之 集合 的 项 目 。 随 后 是 涉及 两 个 同样 集合 
的 问题 。 如 上 所 述 ,这 两 个 集合 会 引导 儿童 把 一 个 集合 的 整个 类 与 另 一 个 集合 的 一 个 
子 类 进行 比较 ,以 及 把 一 个 集合 的 整个 类 与 同一 集合 的 一 个 子 类 进行 比较 。 与 单个 集 
合 有 关 的 问题 困难 较 大 , 正 是 在 这 时 候 , 逻 辑 的 同时 性 问题 出 现 了 , 即 当 儿童 必须 认识 
到 那些 被 作为 “苹果 "计数 的 同样 的 苹果 也 必须 作为 “水 果 " 来 计数 。 有 几 名 类 别 T JL 
童 还 不 能 克服 这 一 困难 。 

不 同类 型 的 解答 

儿童 会 运用 几 种 不 同 的 方法 来 解决 问题 ,其 中 有 些 方法 导致 了 明显 的 进步 ,而 另 一 
些 方法 则 似乎 产生 了 一 种 停顿 。 要 使 训练 情境 有 效 , 主 试 必须 找到 有 助 于 儿童 认识 到 
他 们 的 错误 的 方法 。 为 了 使 得 那些 做 出 类 型 T 解 答 的 被 试 注意 到 两 个 集合 的 数目 的 不 
相等 ,可 以 要 求 他 们 去 数 一 数 两 个 集合 (有 的 儿童 在 主 试 没有 要 求 的 情况 下 也 这 样 做 
了 )。 然 而 ,这 种 方法 产生 了 令 人 惊讶 的 结果 : 当 儿 童 在 主 试 的 帮助 下 成 功 地 调整 了 两 
个 子 类 中 的 元 素 的 数目 后 ,这 样 得 到 B 的 两 个 集合 ,每 一 个 都 有 相同 数目 的 元 素 。 然 后 
把 一 个 集合 藏 起 来 , 主 试 要 求 儿童 (他 们 刚刚 说 过 “这 两 个 玩具 娃娃 很 高 兴 , 他 们 两 人 有 
一 样 多 的 东西 ") 说 出 在 藏 起 来 的 集合 中 有 多 少 水 果 。 令 人 惊讶 的 是 ,有 几 名 儿童 回答 : 
“有 8 个 ,我 多 给 了 他 另外 2 个 苹果 。" 相 反 , 这 种 对 整体 的 朝向 非 守恒 的 退步 在 那些 通过 
把 水 果 放 到 篮子 中 或 放 在 桌子 上 的 方法 而 得 到 的 两 个 集合 的 水 果 之 间 建 立 起 某 种 可 见 
的 一 一 对 应 ,以 致 其 相等 关系 在 能 够 非常 容易 地 做 出 评估 的 儿童 身上 则 观察 不 到 。 
此 , 主 试 可 采用 这 种 方法 ( 它 不 同 于 计数 方法 ) 来 观察 儿童 的 反应 。 
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另 一 种 某 些 被 试 自 然 使 用 并 且 我 们 以 前 未 曾 想到 的 方法 是 一 种 “替代 "的 方法 。 有 
时 ,儿童 先是 复制 与 主 试 集合 完全 一 样 的 集合 ( I.a) ,然后 用 一 个 或 几 个 其 他 水 果 来 替 
换 这 一 集合 中 的 一 个 或 几 个 水 果 ,以 使 他 最 后 的 集合 符合 要 求 。 例 如 ， 在 呈现 集合 
LLPPPP 并 要 求 一 名 儿童 “给 更 多 苹果 ,但 要 一 样 多 水 果 " 时 ,他 一 开始 做 出 了 集合 
LLPPPP, 然 后 再 次 想 了 想 , 拿 走 1 个 桃子 后 在 那儿 放 上 了 1 个 苹果 (正确 的 解答 )。 其 他 
儿童 也 同样 这 样 做 ,不 过 是 在 心理 上 进行 的 :一 名 儿童 立即 给 出 了 正确 的 解答 LLLLPP 
(对 称 的 V) ,然后 说 ; “我 拿 走 了 2 个 桃子 (事实 上 他 是 在 头脑 中 这 样 做 的 ,虽然 他 说 出 
来 似乎 他 实际 上 进行 了 这 一 动作 ), 又 放 了 2 个 苹果 代替 它们 。" 这 种 蔡 代 的 过 程 ( 它 应 
用 于 整个 子 类 而 不 是 应 用 于 它 的 组 成 元 素 ) 似 乎 可 以 作为 一 名 儿童 为 证 明 其 对 称 解答 
方式 正确 所 做 出 的 解释 的 基础 :“ 我 是 按 相反 方式 来 做 的 ,这 样 就 成 了 。”( 主 试 的 集合 是 
LPPPP ,指导 语 为 "给 他 更 多 苹果 ,但 水 果 数目 要 相同 ”, 其 解答 为 PLLLL。) 这 种 方法 对 更 
困难 的 情境 (如 主 试 的 集合 在 4 中 有 与 在 4' 中 一 样 多 的 元 素 ) 则 并 不 能 产生 正确 的 解 
答 。 因 此 ,这 种 情境 只 被 选 来 作为 后 测 测试 的 项 目 之 一 。 

对 训练 程序 的 第 一 部 分 中 的 问题 的 最 高 水 平 的 解答 体现 在 :当主 试 集合 的 4 中 或 
4' 中 的 元 素 都 不 可 以 使 用 ,或 当主 试 的 集合 包含 有 多 种 混合 的 元 素 时 ,儿童 能 立刻 使 用 
其 他 种 类 的 水 果 ( 查 子 等 )。 其 实 , 只 有 那些 在 训练 的 第 一 阶段 就 自发 采用 这 种 解答 方 
法 的 儿童 ,才能 对 训练 的 最 后 阶段 的 问题 立即 做 出 正确 回答 。 因 此 我 们 试图 在 实验 中 
或 通过 呈现 一 个 模型 集合 而 迫使 儿童 选择 不 同 的 水 果 ( 例 如 ,选择 仅 有 2 个 杏子 可 供 使 
用 的 模型 集合 ) ,或 询问 儿童 他 是 否 能 以 另 一 方式 来 选择 其 水 果 ,或 通过 替换 掉 儿 童 的 
几 个 水 果 , 然 后 问 他 新 的 集合 是 否 仍 符合 指导 语 的 要 求 等 方式 来 引导 出 这 种 类 型 的 
解答 。 

言语 反应 

两 个 集合 的 问题 会 使 儿童 的 注意 迅速 地 从 一 个 子 类 转向 总 类 ,这 种 注意 焦点 的 变 
化 有 时 会 导致 推理 过 程 的 首次 调整 。 儿 童 根据 指导 语 “ 两 个 玩具 娃娃 谁 也 不 鼠 妨 谁 ,他 
们 应 该 有 一 样 多 的 水 果 吃 "自己 建立 两 个 集合 以 及 他 必须 交替 地 把 注意 集中 于 类 和 子 
类 上 ,这 两 者 的 结合 使 他 认识 到 在 其 反应 中 的 矛盾 。 例 如 ,在 男孩 (玩具 娃娃 ) 有 集合 
LLPPPP 和 女孩 (玩具 娃娃 ) 有 集合 LLLLPP 的 情况 下 ,我 们 会 听 到 以 下 对 话 :“ 谁 有 较 多 
的 苹果 吗 ?” 一 一 “是 的 ,女孩 多 。” 一 一 “ 谁 有 较 多 的 水 果 吗 ?" 一 一 “是 的 ,男孩 多 。” 一 一 
“ 谁 有 较 多 的 桃子 吗 ?” 一 一 "是 的 ,男孩 多 。" 一 一 “ 谁 有 较 多 的 水 果 吗 ?" 一 一 “是 的 ,女孩 
多 …… 哦 ! 不 …… 他 们 两 个 都 有 较 多 水 果 …… 不 ,他 们 两 个 是 一 样 多 。” 

关于 一 个 单个 集合 的 问题 就 困难 得 多 。 这 时 ,有 些 儿 童 又 想 运用 计数 方法 了 ,尽管 
这 种 多 少 有 点 费时 的 过 程 似乎 并 不 导致 一 种 对 问题 的 真正 理解 。 这 些 儿 童 先 去 数 子 类 
(如 “有 4 个 苹果 ") ,然后 数 整个 类 (“有 6 个 水 果 ”)。 但 他 们 中 有 些 人 然后 仍然 说 “苹果 
比 水 果 多 ”; 另 一 些 人 则 只 有 在 水 果 数 很 少 (6 个 或 7 个 ) 的 情况 下 才能 正确 回答 。 在 训 
练 程序 最 后 , 主 试 继续 在 其 集合 上 增添 苹果 ,在 每 次 增加 后 问 儿童 : “水 果 多 还 是 苹果 
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多 ?" 这 时 儿童 会 说 :“ 现 在 肯定 苹果 多 了 ,你 在 里 面 放 了 这 么 多 了 。" 这 种 类 型 的 反应 完 
全 不 同 于 那些 在 所 有 后 测 测试 情境 都 获得 成 功 的 儿童 的 反应 ,例如 , 当 集 合 达 到 有 10 
个 苹果 和 1 个 桃子 的 时 候 ,他 们 开始 大 笑 并 说 道 : “当然 了 ,水 果 要 比 苹果 多 ,因为 这 个 
桃子 总 在 那儿 。” 


以 下 是 从 实验 记录 中 摘录 的 部 分 内 容 , 它 将 使 我 们 对 训练 的 过 程 有 更 好 的 了 解 。 

DOM(6;0) 

第 一 阶段 ” 主 试 的 集合 :LLPPPP; 指 导语 :“ 给 这 个 男孩 多 一 些 苹果 ,但 要 一 样 
多 的 水 果 。” 

儿童 一 开始 给 男孩 (玩具 娃娃 )5 个 革 果 ,然后 停 下 来 , 拿 起 1 个 桃子 ,把 它 放 到 
篮子 中 ,又 拿 起 另 2 个 桃子 ,稍稍 犹 移 了 一 下 , 仅 在 篮子 中 放下 了 其 中 1 个 (类 型 亚 
解答 ,定性 的 补偿 )。 

“现在 怎么 样 了 ,这 两 个 娃娃 高 兴 吗 ?" 一 一 "他们 得 到 了 同样 的 东西 。 一 一 “你 
还 记得 我 说 过 的 话 吗 ? 男孩 想 要 什么 ?" 一 一 “你 说 他 们 两 人 必须 有 一 样 的 东 
西 。 一 一 "仔细 看 ,他 们 两 人 真 的 有 一 样 多 的 水 果 吃 吗 ?"(DOM 似乎 未 用 计数 方法 
去 比较 水 果 。) 一 不。 一 一 我 们 能 做 什么 以 使 他 们 可 有 一 样 多 的 水 果 吃 
呢 ?" 一 一 “你 应 该 从 女孩 那里 拿 掉 一 个 革 果 。" (正确 的 对 称 解答 方法 。) 一 一 "现在 ， 
谁 得 到 了 什么 东西 ?" 一 一 “一 个 人 得 到 了 4 个 桃子 , 另 一 个 人 得 到 了 4 个 革 果 ;一 个 
人 得 到 了 2 个 桃子 , 另 一 个 人 得 到 了 2 个 革 果 。" 一 一 “对 ,现在 我 们 改变 一 下 ,我 把 
这 个 (LLOOOO ) 给 男孩 ,女孩 想 要 更 多 的 苹果 ,但 水 果 要 一 样 多 。[DOM 开始 给 女 
孩 4 个 革 果 ,然后 选择 了 与 主 试 集合 完全 一 样 的 水 果 (LLLLOOO)。 这 是 一 种 类 型 
下 的 解答 ,因为 4 中 的 元 素 被 当 作 水 果 了 。】 "你 现在 做 了 什么 ?”" 一 “我 给 了 她 更 
多 苹果 了 。"( 注 意 : 她 在 首次 情境 中 做 出 定性 的 补偿 时 ,重复 的 是 指导 语 中 “同样 数 
目的 水 果 ” 的 这 一 部 分 ,这 次 她 是 重复 指导 语 中 “更 多 革 果 "这 一 部 分 。) 一 一 “你 还 
记得 我 刚才 说 的 话 吗 ?" 一 一 “更 多 苹果 和 一 样 多 的 水 果 。" 一 一 “给 我 看 女孩 的 苹 


果 。"( 她 正确 地 指 给 主 试看 。) 一 一 “给 我 看 女孩 的 水 果 。”( 儿 童 只 指 着 0000。) 然 
后 主 试 说:“ 这 些 真 的 是 她 的 全 部 水 果 吗 ?” 一 一 “不 …… 还 有 苹果 。” 一 一 “是 的 ,这 
就 对 了 。 有 多 少 呢 ?" 一 一 “女孩 有 6 个 。"( 错 误 回答 。) 一 一 “你 肯定 吗 ? 看 仔细 
了 。" 一 一 "不 ,8 个 。" 一 一 "对 了 。 那 谁 有 较 多 的 水 果 ?” 一 一 “女孩 。 一 一 “那么 要 使 
他 们 两 人 有 一 样 多 的 水 果 ， 而 女孩 有 较 多 的 苹果 ， 你 得 怎么 做 呢 ?” (没有 回 
答 。) 一 一 “你 认为 我 们 能 从 女孩 的 水 果 中 拿 走 一 些 吗 ?" 一 一 (她 表现 得 有 点 犹 穆 ， 
不 能 决定 如 何 做 。) 一 一 “看 着 ,我 来 做 ,你 告诉 我 对 不 对 。”[ 主 试 拿 走 2 个 0( 正 确 的 


解答 )。]“ 这 样 做 对 吗 ? 他 们 两 人 现在 得 到 的 是 一 样 多 水 果 吗 ?” 一 一 “……… 是 的 。” 
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(不 很 自信 。) 一 一 “我 再 接着 做 一 遍 。 看 着 ,我 把 这 个 (LLO000) 给 男孩 ,你 给 女孩 
更 多 的 苹果 ,但 水 果 要 一 样 多 。 你 看 ,好 喜欢 吃 苹果 ,没有 人 会 忌妒 地 的 s"( 儿 童 给 
出 LLLLOO, 但 2 个 0 与 主 试 集合 中 的 2 个 0 是 同样 的 。)“ 好 的 。 现 在 ,女孩 得 到 了 
么 东西 ?" 一 一 “4 个 苹果 ,1 个 桃子 ,和 1 个 橘子 。 一 一 “是 的 。 我 要 你 给 她 什么 

962" ——" 39. $ SER ,但 水 果 要 一 样 多 。 一 一 好 ,地 现在 有 多 少 ?" 一 一 “6 个 。"( 正 
确 。) 一 一 ( 主 试 盖 起 男孩 的 复 子 。)“ 那 么 男孩 呢 ? 他 现在 有 多 少 ?" 一 一 “…… Oh 
A) 5 个 ?" 一 一 “你 肯定 吗 ? 想 想 看 ……( 主 试 揭 开 男 孩 的 篮子 ) tr 
“也 是 六 个 。 一 一 “现在 ,我 想 给 男孩 这 个 (PPPPLL) ,女孩 想 要 少 一 点 桃子 。 她 也 
不 喜欢 这 么 多 桃子 ,但 好 还 想 要 一 样 多 的 水 果 。" 一 一 (立刻 做 出 了 解答 。)“ 那 么 我 
给 她 更 多 革 果 。" 一 一 “这 就 看 你 了 ,只 要 她 有 较 少 的 桃子 ,但 水 果 一 样 多 就 
行 。" 一 一 (儿童 给 出 PPLLLL 集合 ,是 对 称 的 解答 方式 。) 一 一 这 对 吗 ?" 一 一 “是 
的 。" 一 一 “你 怎么 知道 的 ?" 一 一 这儿, 有 4 个 桃子 (用 手指 着 ) 。 这 儿 , 有 4 只 革 果 
(用 手指 着 )。 男 孩 得 到 2 个 苹果 ,女孩 得 到 2 个 桃子 。” 
其 他 类 型 ( 工 , TE, IV ) 的 解答 见 以 下 摘录 。 

WAL(6;6) 

第 一 阶段 ” 主 试 给 女孩 的 集合 是 PPPPLL; 指 导语 为 “给 男孩 更 多 的 苹果 ,但 要 
一 样 多 水 果 。” 

(WAL 给 了 男孩 一 个 同样 的 集合 PPPPLL, 类 型 解答 。) 一 “你 给 了 他 什 
么 ?" 一 一 “2 个 苹果 和 4 个 桃子 。" 一 一 "你 还 记得 我 刚才 说 的 话 吗 ? "一 一 “他 要 有 像 
女孩 一 样 多 的 东西 ”一 一 "什么 一 样 ?" 一 一 “一 样 多 别 的 水 果 。" 一 一 “他 想 有 像 女 
孩 一 样 多 的 水 果 吃 ,但 他 想 比 她 吃 多 一 点 苹果 。" 一 一 “ 那 我 们 得 加 一 些 。” 一 一 “ 继 
续 做 下 去 。" 一 一 (WAL 加 上 了 4 个 革 果 ,LLLLLLPP, 类 型 上 解答 方式 ,) 一 一 "你 想 想 
看 这 对 吗 ?” 一 一 “…… 不 。" 一 一 ( 主 试 重复 指导 语 。) 一 一 (WAL 把 他 给 男孩 的 所 有 
水 果 都 拿 开 ,仔细 考虑 了 一 下 ,然后 似乎 发 现 了 什么 。) "那么 我 们 得 只 给 革 果 ?”( 给 
出 LLLLLL。) 一 一 “你 看 ,现在 , 它 怎 么 样 了 ? "一 一 “现在 ,他 有 了 比 女孩 更 多 的 苹果 
Ti; 但 他 们 有 同样 数目 的 水 果 吗 ? —" 不 ,一 个 有 更 多 。(WAL 的 理解 


只 是 短暂 的 。) 一 一 “ 谁 ?” 一 一 “男孩 ， 我 给 了 他 另外 2 个 七 果 。” 一 一 “你 肯定 吗 ? M 
么 他 有 多 少 水果 ?” (没有 看 水 果 。)“ 他 有 8 个 。” 一 一 "好 好 看 看 ,仔细 数 一 
数 。" 一 一 ( 显 出 惊讶 。)“ 他 也 有 6 个 。" 一 一 “是 的 ,你 看 ,你 这 样 做 就 对 了 。” 


这 名 被 试 继续 给 出 了 几 种 属于 类 型 了 的 解答 ,不 再 重 犯 认为 一 个 玩具 娃娃 有 更 多 
水 果 的 错误 。 然 而 ,当主 试 向 他 呈现 一 个 新 的 集合 ,同时 又 没有 足够 多 的 苹果 让 他 给 另 
一 个 玩具 娃娃 一 种 水 果 的 时 候 ,他 再 次 遇 到 了 困难 。 他 很 难 用 其 他 水 果 来 完成 这 种 
集合 。 
PHI(6;2) 
PHI 在 必须 去 建立 一 个 集合 的 简单 情境 中 获得 成 功 ,此 时 他 总 是 会 用 到 补偿 : 
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“这 是 对 的 ,女孩 有 较 少 的 桃子 但 有 较 多 的 革 有 果 , 男 孩 有 较 多 的 桃子 但 有 较 少 的 革 
果 。" 然 后 主 试 针 对 儿童 自己 建立 起 来 的 两 个 集合 (LLPPPP 和 PPLLLL) 提 问 :“ 是 不 
是 有 谁 得 到 较 多 的 水 果 ?” 一 一 “不 ,他们 得 到 的 是 一 样 的 ”一 一 “你 知道 他 们 得 到 
的 是 多 少 ?” 一 一 * 是 的 ,他 们 得 到 了 6 个 。” 一 一 “给 我 看 男孩 的 水 果 o。" 一 一 (正确 地 
指出 来 。) 一 一 “给 我 看 女孩 的 水 果 。" 一 一 (正确 地 指出 来 。) 一 一 主 试 把 其 中 一 个 集 
合 拿 开 , 针 对 LLPPPP 集 合 提问 : “在 这 个 篮子 中 ,水 果 多 还 是 桃子 多 ?" 一 一 “桃子 
多 "一 一 “给 我 看 水 果 , 它 们 是 多 少 ?" 一 一 (正确 地 指出 。)“ 有 6 个 。” 一 一 “多 少 个 
桃子 ?" 一 一 “4 个 。" 一 一 “那么 ,什么 时 候 他 吃 得 最 多 ? 是 他 把 他 的 全 部 水 果 都 吃 了 
的 时 候 还 是 他 把 他 的 全 部 桃子 都 吃 了 的 时 候 ?" 一 一 “ 当 他 把 他 的 全 部 桃子 都 吃 了 
的 时 候 。" 一 一 “有 一 次 ,他 把 他 的 全 部 水 果 都 吃 了 。 把 他 吃 的 东西 指 给 我 看 。 一 一 
(正确 地 指出 了 所 有 的 水 果 。) 一 一 “还 有 一 次 ,他 把 他 的 全 部 桃子 都 吃 了 。 把 他 吃 
的 东西 指 给 我 看 。 "一 一 (正确 地 指出 了 桃子 。) 一 一 “那么 现在 ,什么 时 候 他 吃 的 东 
西 最 多 ?" 一 一 “他 把 他 的 桃子 吃 了 的 时 候 。” 
PHI 就 像 所 有 那些 在 首次 后 测 测试 时 未 取得 或 取得 很 小 进步 的 儿童 一 样 ,他 从 未 打 
算 去 克服 这 种 困难 。 有 的 儿童 似乎 在 问题 以 如 下 形式 表达 时 ,有 过 一 内 的 顿悟 :“ 他 要 
吃 得 最 多 的 时 候 应 该 怎么 说 ,是 说 ‘我 要 吃 我 的 水 果 ' ,还 是 说 "我 要 吃 我 的 苹果 ' 呢 ?" 当 
动作 如 此 明显 地 属于 将 来 的 行为 时 ,他 们 似乎 不 再 把 一 个 心理 上 的 行动 (把 苹果 放 在 一 
起 ,与 整个 集合 分 开放 , 吃 这 些 苹果 ) 的 结果 看 作 一 个 真实 的 行动 的 结果 (她 已 经 吃 了 她 
的 苹果 ,只 让 桃子 剩 下 ) 了 ,尽管 这 种 理解 只 是 暂时 的 。 


初步 的 结论 


类 包含 问题 是 纯 迎 辑 的 问题 , 它 与 守恒 问题 不 同 ,后 者 中 的 对 象 (或 一 般 的 现实 ) 具 
有 更 重要 的 地 位 。 情 况 可 能 是 ,逻辑 概念 的 获得 过 程 从 来 也 不 像 物理 概念 的 获得 过 程 
那么 明显 。 当 然 ,本 实验 对 向 更 高 水 平 建构 的 过 渡 较 之 (例如 ) 长 度 守恒 的 实验 只 提供 
了 较 少 直接 的 信息 。 然 而 ,儿童 在 掌握 包含 问题 时 所 面临 的 特殊 困难 还 是 非常 清楚 的 。 

最 困难 的 情境 是 儿童 必须 在 一 个 集合 的 范围 内 把 子 类 与 整个 类 进行 比较 。 这 一 问 
题 一 个 心理 上 的 重要 特征 是 其 "同时 性 ”, 例 如 ,每 个 元 素 4 同 时 属于 子 类 4 和 更 一 般 的 
类 3。 在 系列 问题 中 ,我 们 注意 到 (Piaget 和 Inhelder,1968) :儿童 能 够 容易 地 理解 两 个 同 
样 的 元 素 P 和 P' ,一 个 比 元 素 @ 小 , 另 一 个 比 元 素 0 大 ,但 他 们 在 掌握 一 个 元 素 妃 在 同 
时 " 比 0 大 又 比 @ 小 时 有 较 多 的 困难 。 类 似 地 ,在 类 包含 的 情况 下 ,这 些 被 试 中 有 的 人 
完全 能 够 对 两 个 集合 进行 比较 ,正确 地 把 一 个 子 类 4 的 元 素 ( 它 属于 一 个 元 素 的 集合 B) 
的 数目 与 另 一 个 和 前 者 相同 的 集合 的 整个 类 了 中 的 元 素 的 数目 加 以 比较 。 但 他 们 不 能 
在 一 个 单独 的 集合 中 进行 这 种 同样 的 比较 。 处 于 一 种 较 低 水 平 的 儿童 甚至 在 训练 程序 
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的 第 一 阶段 不 能 在 两 个 集合 间 进 行 比较 ,他 们 用 子 类 中 不 同 的 元 素数 来 建立 相等 的 集 
合 一 在 这 种 情境 中 ,儿童 能 逐步 地 调整 子 类 的 元 素数 目 ,这 有 利于 促进 问题 的 解决 。 
然而 ,一 旦 儿童 建立 了 正确 的 集合 (例如 , 主 试 的 集合 是 LLPPPP, 儿童 的 集合 是 
LLLLPP) ,当主 试问 他 的 问题 需要 一 种 比较 一 首先 是 一 个 集合 的 一 个 子 类 与 另 一 个 集 
合 的 整个 类 之 间 进行 比较 ,然后 是 在 两 个 整个 类 之 间 进 行 比较 时 ,他 就 显得 迷惑 了 。 在 
这 种 情境 下 ,两 种 互补 的 反应 类 型 出 现 了 , 它 令 我 们 想起 了 儿童 对 基本 的 数 守恒 问题 的 
回答 。 有 的 儿童 坚持 认为 两 个 玩具 娃娃 有 同样 数目 的 水 果 , 养 且 正 确 地 数 出 主 试 的 集 
合 中 有 6 个 水 果 。 但 当主 试 藏 起 儿童 的 集合 , 问 他 其 中 有 多 少 水 果 时 ,儿童 答 道 “8 个 ， 
我 又 多 放 了 2 个 苹果 。" 这 里 ,两 个 集合 “一样 多 ", 但 一 个 集合 有 6 个 , 另 一 个 集合 却 有 8 
个 水 果 ! 

另外 一 些 儿童 正确 地 数 出 在 两 个 集合 中 有 6 个 水 果 一 “这 里 有 6 个 ,这 里 也 有 6 
个 ", 但 他 们 坚持 认为 在 一 个 集合 中 有 上 比 另 一 个 集合 更 多 的 水 果 。 这 种 类 型 的 反应 在 
“儿童 在 承认 两 个 集合 都 有 6 个 元 素 时 ,他 仍然 判断 一 个 集合 比 另 一 个 集合 有 更 多 元 
素 " 这 一 意义 上 ,完全 是 和 那 种 与 “quotity" 概 念 相 联系 的 反应 相 平行 的 。 在 基本 数 守恒 
问题 中 , 正 是 导致 一 条 线 “ 更 长 些 "的 元 素 位 置 的 改变 引起 了 困难 。 虽 然 在 类 包含 中 没 
有 这 种 空间 变化 的 干扰 ,但 像 数 守 便 -一样 , 它 也 需要 对 可 首 性 的 掌握 。 在 训练 程序 的 第 
一 阶段 ,儿童 可 以 一 步 步 地 进行 :首先 考虑 子 类 的 标准 ,然后 根据 主 试 集合 的 元 素数 调 
整 他 自己 集合 的 元 素数 。 然 而 , 当 两 个 集合 同时 旦 现时 主 试 先 问 “是 不 是 有 人 有 较 多 
华 果 ?" 然 后 立即 再 问 :* 是 不 是 有 人 有 较 多 水 果 ?" 这 些 较 低 水 平 的 儿童 不 能 调整 自己 以 
适应 从 子 类 到 整个 类 的 变化 。 这 样 一 种 变化 要 求 一 种 建立 在 补偿 基础 上 的 推理 , 即 一 
种 对 如 下 事实 的 理解: 定义 类 的 标准 越 多 , 它 所 含有 的 元 素 则 越 少 。 建 立 集合 的 动作 也 
许 只 反映 了 运算 4+4'=B, 而 为 了 解决 定量 化 的 问题 ,这 一 运算 必须 与 反 演 运 算 B-A' =A 
或 B-4=4' 相 结合 。 

更 低 水 平 的 儿童 会 觉得 一 步 一 步 地 建立 数量 相等 的 集合 是 困难 的 。 他 们 所 犯 的 错 
误 似 乎 反映 了 与 那些 较 高 水 平 的 儿童 所 记 到 的 相同 的 困难 。 甚 至 对 注意 从 一 个 子 类 向 
一 个 整个 类 的 转移 所 必需 的 初步 的 注意 的 离 中 心 化 (decentration) 也 超出 了 他 们 的 能 力 。 

类 包含 概念 的 发 展 在 如 下 方面 类 似 于 其 他 概念 的 发 展 :注意 焦点 的 最 初 改变 之 后 ， 
随 之 而 来 的 就 是 注意 不 同 焦点 的 协调 。 然 而 ,作为 注意 的 离 中 心 化 之 结果 的 冲突 的 表 
现 , 它 在 类 包含 的 实验 中 比 在 守恒 研究 中 更 为 不 明显 。 例 如 ,唯一 与 长 度 问题 的 折 中 的 
解答 相 比拟 的 反应 类 型 是 这 样 一 些 反应 , 即 儿童 坚持 认为 在 两 个 集合 中 有 相同 数目 的 
水 果 , 但 一 个 集合 有 8 个 , 另 一 个 集合 有 6 个 ;或 相反 ,两 个 集合 都 有 6 个 水 果 , 但 在 一 个 
集合 中 比 另 一 个 集合 中 有 较 多 水 果 。 在 其 他 研究 中 所 发 现 的 折 中 的 解答 来 自 建立 在 同 
一 问题 的 不 同方 面 的 两 个 格式 之 间 的 冲突 。 在 类 包含 问题 中 似乎 没有 这 样 的 冲突 存 
在 :部 分 和 整体 的 格式 也 许 处 于 矛盾 之 中 并 且 导致 错误 产生 ,但 它们 并 没有 相 结合 从 而 
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导致 折 中 的 解答 。 而 且 , 在 守 便 研究 中 , 折 中 的 解答 是 中 介 性 的 过 渡 反应 ,通常 昭示 一 
种 更 进步 的 解答 的 到 来 。 相 反 ,类 包含 问题 中 的 矛盾 的 反应 ,甚至 当 儿 童 显 然 并 不 满意 
于 他 们 的 回答 时 ,也 并 不 导致 正确 的 解答 ,至少 在 我 们 所 使 用 的 训练 程序 中 情况 确 是 如 
此 。 了 矛盾 的 回答 几乎 都 只 是 由 那些 未 取得 进步 或 仅 取得 很 小 进步 的 儿童 做 出 的 。 这 种 
过 渡 模 式 中 的 差异 也 许 是 由 逻辑 -数学 知识 的 本 质 所 决定 的 。 

许多 研究 者 对 包含 关系 的 定量 化 的 获得 进行 了 实验 研究 (Morf, 1959; Lasry , 1965 ; 
Kohnstamm , 1967 ; Wohlwill , 1968; 及 其 他 人 的 研究 )。 莫 尔 夫 (Morf) 在 日 内 瓦 "发 生 认 识 
论 中 心 " 的 研究 揭示 了 :经 验 的 观察 ,如 在 一 排 塑料 玩具 卡车 的 长 度 与 一 排 蓝 色 塑 料 玩 
具 卡 车 的 长 度 之 间 进 行 比较 , 它 对 促进 解决 包含 的 定量 问题 所 需 的 逻辑 结构 的 发 展 并 
不 是 适合 的 。 正 如 莫 尔 夫 所 说 :“…… 我 们 难以 想象 通过 何 种 机 制 ,经 验 的 观察 能 对 还 
不 具备 理解 它 的 必要 的 智慧 手段 的 被 试 之 推理 产生 作用 。 "实际 上 ,情况 极 不 可 能 会 是 
这 样 : 当 迎 辑 结构 本 身 乃 认识 到 要 去 计数 或 测量 什么 的 必要 条 件 时 ,计数 或 测量 会 导致 
这 种 逮 辑 结构 的 获得 。 根 据 我 们 的 研究 ,计数 (甚至 在 完全 正确 进行 的 情况 下 ) 是 最 少 
获得 成 功 的 方法 。 

还 有 另 一 些 研究 者 ,他 们 运用 了 许多 不 同 的 方法 ,发 现 他 们 实验 中 的 被 试 获得 了 或 
多 或 少 的 进步 。 我 们 不 打算 对 这 些 结果 进行 详细 的 讨论 ( 见 Pascual-Leone 和 Bovet, 
1966 , 1967 ; Lasry , 1965 ; Kohnstamm , 1967 ) ,我 们 在 此 只 简要 地 提 及 这 些 研究 者 用 来 解释 
为 什么 儿童 会 对 包含 的 定量 化 的 最 初 问题 感到 困难 所 使 用 的 某 些 论据 。 

一 般 而 言 ,在 解释 类 包含 任务 的 失败 时 ,有 两 种 类 型 的 因素 常 被 考虑 (如 
Kohnstamm,1967) : (1) 社 会 -经 济 因素 ,它们 主要 与 语言 有 关 ;(2) 记 忆 因素 ,特别 是 言 
语 记忆 。 

语言 

在 日 内 瓦 我 们 未 对 儿童 在 实验 时 提出 的 论据 中 所 使 用 的 语言 进行 过 系统 的 研究 。 
然而 ,对 几 位 研究 者 (如 Kohnstamm ) 的 研究 结果 应 稍 加 评论 。 这 些 结果 大 意 是 说 ,来 自 
优越 社会 经 济 背 景 的 儿童 在 包含 任务 上 一 般 要 比 其 他 儿童 完成 得 好 。 他 们 认为 这 较 好 
的 操作 主要 缘 于 语言 (语言 的 理解 和 语言 的 运用 这 两 个 方面 ) 的 差异 。 尽 管 我 们 的 研究 
通常 并 未 控制 环境 的 差异 ,但 对 每 名 被 试 的 父母 的 职业 还 是 予以 注意 的 。 基 于 这 些 信 
息 , 我 们 对 那些 其 父母 从 事 脑 力 职业 的 儿童 和 其 父母 从 事 体力 劳动 的 儿童 进行 了 一 般 
的 区 分 。 前 组 儿童 的 包含 任务 做 得 比 后 者 多 少 要 好 一 些 。 我 们 感到 这 些 中 产 阶 级 的 儿 
童 对 待 问题 有 一 种 不 同 的 “态度 ” ;而且 我 们 认为 环境 的 作用 也 许 受 到 儿童 对 问题 的 注 
意 程度 和 他 们 设想 受 主 试 “欺骗 "的 程度 的 影响 。 一 种 值得 指出 的 差异 是 ,那些 来 自 较 
优越 环境 的 儿童 能 正确 地 重复 问题 ,并 且 在 做 出 其 回答 之 前 想 了 一 会 儿 ; 而 那些 来 自 较 
差 环 境 的 儿童 有 一 种 明显 的 修改 问题 使 之 更 “自然 "的 倾向 。 这 种 对 待 问 题 的 “态度 "上 
的 差异 可 通过 以 下 两 点 发 现 得 到 证 实 。 
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首先 , 康 斯 坦 姆 (Kohnstamm ) 注 意 到 :在 那些 立即 给 出 正确 答案 的 儿童 与 那些 只 在 
给 他 们 一 系列 等 价 的 问题 之 后 才 做 出 正确 回答 的 儿童 之 间 似 乎 是 有 所 区 别 的 。 在 较 高 
社会 经 济 水 平 的 被 试 中 有 更 多 的 人 立即 做 出 了 正确 的 回答 ,而 在 中 等 或 较 低 社会 经 济 
水 平 的 被 试 中 有 较 多 的 人 只 在 第 二 系列 的 问题 提出 时 才 做 出 正确 的 回答 (以 上 发 现 根 
据 的 是 一 项 施 测 于 一 个 8 岁 儿 童 被 试 组 的 集体 测试 的 结果 ) 。 

其 次 ,在 日 内 瓦 我 们 通过 并 非 系 统 的 观察 也 注意 到 较 低 社会 经 济 水 平 的 被 试 在 训 
练 程序 的 第 一 阶段 (此 时 的 指导 是 “自然 的 ") 和 在 随后 阶段 (此 时 采用 语言 的 提问 方式 ) 
的 操作 之 间 ,存在 着 一 种 不 小 的 差异 。 甚 至 当 这 些 问题 涉及 两 个 集合 的 时 候 , 集 合 是 被 
正确 地 做 出 了 ,但 对 语言 的 问题 仍 不 能 正确 地 回答 。 那 些 具有 较 高 社会 经 济 水 平 但 发 
展 水 平 相等 的 被 试 通常 对 这 两 种 类 型 的 情境 都 做 出 了 正确 的 反应 ,只 在 涉及 一 个 单个 
集合 的 问题 中 才 有 困难 。 这 种 在 不 同 社会 经 济 条件 下 的 儿童 之 间 操 作 上 的 不 一 致 在 最 
后 的 训练 阶段 和 在 后 测 测试 时 ,我 们 都 看 不 到 。 

在 包含 问题 上 的 操作 与 儿童 语言 水 平 之 间 的 这 种 对 应 似乎 并 不 是 缘 于 特殊 的 或 一 
般 的 用 语 知识 ,也 非 缘 于 对 任务 中 使 用 对 象 的 熟悉 与 否 (除了 在 某 种 必须 要 "学 会 "的 分 
类 任务 中 一 一 例如 ,许多 成 人 会 把 鲸 包 括 在 * 鱼 "类 中 )。 人 情况 更 似乎 是 ,这 种 对 应 ( 它 达 
到 了 这 样 的 程度 一 一 那些 理解 包含 的 儿童 也 对 语言 有 了 某 种 的 熟练 和 人 掌握) 与 支配 词 
序 的 句法 规则 的 使 用 和 理解 以 及 与 “les" 和 "*des "的 使 用 有 关 。 在 法 语 中 , 词 序 与 "les" 和 
“des "的 完全 不 相同 的 使 用 ,都 表明 了 其 中 存在 着 一 种 类 与 子 类 的 关系 。 在 其 他 语言 
中 , 词 序 单独 表示 这 种 差异 。 在 英语 中 ,例如 ,人 们 说 “ 狗 是 动物 (dogs are animals)”, 而 
不 说 “动物 是 狗 (animals are dogs)”。 不 正确 的 词 序 与 “les" 和 “des" 的 错误 使 用 可 在 那些 
未 获得 类 包含 概念 的 儿童 所 给 出 的 证 明 中 观察 到 [例如 “(它们 是 ) 水 果 , (因为) 那 是 桃 
子 ”]。 而 那些 能 按照 全 部 指导 语 正确 进行 操作 的 儿童 是 不 会 犯 这 类 错误 的 。 相 反 ,在 
那些 能 够 回答 和 最 初 不 能 回答 “把 这 些 东 西 放 在 一 起 ,我 们 叫 它们 什么 "这 一 问题 的 儿 
童 之 间 , 我 们 在 其 包含 任务 的 操作 上 看 不 到 有 什么 差异 。 

康 斯 坦 姆 认为 ,在 那些 被 试 必须 与 仅仅 根据 属性 就 可 在 语言 上 加 以 区 分 的 子 类 和 
总 类 (例如 , 黑 铅笔 和 铅笔 ,对 应 于 狗 和 动物 ) 打 交道 的 问题 中 ,由 于 儿童 有 了 对 定性 形 
容 词 的 早期 经 验 ,这 将 会 使 问题 变 得 较为 容易 。 然 而 ,对 像 "长 "和 "* 短 "“ 宽 "和 "* 窗 "这 
类 形容 词 的 使 用 的 研究 ,我 们 发 现 许多 被 试 能 正确 地 用 这 些 性 质 形 容 词 来 描述 对 象 ,但 
如 果 他 们 还 没有 获得 守 便 概 念 的 话 ,他们 就 仍 不 能 描述 "长 但 是 窗 " 或 “ 短 但 是 宽 " 这 种 
对 比 性 质 。 不 能 用 词语 的 贫乏 解释 这 种 行为 ,正如 不 能 用 知觉 辨别 能 力 的 缺失 来 解释 
一 样 。 真 正 的 困难 在 于 建立 补偿 的 或 包含 的 关系 所 必需 的 心理 运算 。 

指导 语 的 保持 

对 于 幼儿 不 能 在 类 包含 问题 上 获得 成 功 ,经 常 被 提 及 的 另 一 个 因素 是 其 不 充分 的 
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记忆 广度 。 康 斯 坦 姆 (在 该 书 中 处 处 可 见 如 下 说 法 ,特别 在 第 25 页 ,1967) 在 提 到 这 一 
因素 时 ,认为 它 既 与 主 试 的 问题 有 关 , 也 与 呈现 物体 的 特点 有 关 。 他 说 ,在 回答 “ 黑 木 块 
多 还 是 小 木 块 多 "(4 个 黑 木 块 ,其 中 只 有 1 个 是 大 的 ) 这 类 问题 的 时 候 ,甚至 成 人 也 倾向 
于 说 “小 木 块 多 ”"。 但 问题 会 继续 在 他 们 的 脑 中 停留 ,他 们 会 随 之 修正 自己 的 回答 ,认识 
到 “ 黑 " 指 的 是 所 有 的 木 块 。 对 儿童 来 说 ,实际 情况 是 , 当 要 求 他 们 重复 主 试 的 问题 时 ， 
他 们 经 常会 曲解 问题 ,有 的 儿童 甚至 在 问题 被 很 慢 重复 的 情况 下 ,仍然 会 曲解 问题 。 最 
近 的 一 些 研究 (Piaget, Inhelder 和 Sinclair , 1968) 7R :记忆 的 看 曲 既 不 是 偶然 的 现象 ,也 
不 是 缘 于 回忆 的 逐渐 消退 ,而 是 与 被 试 的 推理 水 平 密切 有 关 : 牌 曲 是 系统 性 的 ,这 反映 
了 儿童 逻辑 格式 的 水 平 及 这 些 格 式 间 的 冲突 。 儿 童 对 句子 的 记忆 也 受到 这 种 焉 曲 和 转 
换 的 影响 。 一 项 关于 被 动 语 态 句 的 实验 (Fereiro 和 Sinclair, 1971) 发 现 :在 某 一 发 展 阶 
段 , 那 些 能 够 正确 地 按照 “玛丽 被 披 特 踢 倒 了 "句子 表演 的 儿童 ,在 要 求 他 们 重复 这 种 形 
式 的 句子 的 时 候 ,他 们 都 不 能 完成 。 他 们 回答 说 :“ 彼 特 踢 倒 了 玛丽 ”, 他 们 认为 这 就 是 
他 们 听 到 的 句子 。 那 些 还 不 能 正确 执行 指导 语 的 较 低 水 平 的 儿童 说 :" 玛 丽 踢 倒 了 彼 
特 ”, 他 们 牌 曲 了 句子 以 符合 他 们 的 不 正确 的 动作 。 然 而 ,一 些 更 年 幼 的 儿童 ,即使 他 们 
完全 不 能 正确 地 按 句子 来 行动 ,但 他 们 能 以 一 种 鹦鹉 学 舌 的 方式 丝毫 不 差 地 重复 句 
子 。 在 类 包含 概念 的 例子 中 ,尽管 有 几 次 重复 ,儿童 对 问题 保持 的 牌 曲 或 缺失 似乎 更 像 
一 种 前 逻辑 解决 问题 的 征 状 而 不 是 解释 缺乏 理解 的 一 种 可 能 的 原因 。 事 实 上 ,那些 远 
未 获得 此 概念 的 儿童 能 够 正确 地 学 会 重复 指导 语 和 问题 ,但 这 并 不 必然 导致 他 们 的 行 
为 反应 的 改变 。 


包含 定量 化 的 学 习 及 其 对 守恒 概念 的 可 能 影响 


训练 程序 ,测试 和 被 试 的 选择 


用 以 上 介绍 的 训练 程序 ,可 观察 到 同样 类 型 的 反应 。 所 选 儿童 都 被 给 予 6 个 训练 阶 
段 的 训练 ,每 一 阶段 约 需 时 半 小 时 。 前 测 测试 和 后 测 测试 包括 守恒 任务 ,但 训练 只 使 用 
包含 任务 。 

前 测 测试 :使 用 三 种 测验 : (1) 基 本 数 守重 ( 见 附录 );(2) 量 的 守重 (模型 胶泥 和 液体 ， 
液体 倒 人 不 同形 状 的 杯子 中 , 见 附录 );(3) 包 含 的 定量 化 ( 花 的 任务 , 见 附录 )。 所 有 选 定 
的 被 试 都 不 能 完成 包含 定量 化 测验 ,但 至 少 要 达到 数 的 守重 测验 中 的 “quotity "水 平 。 

后 测 测试 :使 用 与 前 测 测试 同样 的 任务 ,再 增加 : (1) 重 量 守恒 任务 ( 见 附录 );(2) 本 
书 (英文 版 )177 一 178 页 上 所 描述 的 包含 定量 化 的 后 测 测试 任务 ; (3) 一 种 交集 问题 , 它 
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也 含有 一 种 包含 问题 ( 见 附录 )。 
被 试 :19 名 年 龄 在 5;6 到 6;8 之 间 的 幼儿 园 二 年 级 到 小 学 一 年 级 的 儿童 。 


包含 任务 的 实验 结果 


前 测 测试 和 后 测 测试 的 比较 

前 测 测试 和 后 测 测试 的 比较 与 包含 的 学 习 实 验 一 样 ,根据 被 试 在 包含 任务 的 初始 
水 平 而 不 考虑 他 们 在 其 他 任务 上 的 水 平 ,把 他 们 分 为 两 组 , 即 高 水 平 组 和 低 水 平 组 。 在 
前 测 测试 中 这 些 儿 童 中 已 有 3 人 对 包含 问题 做 出 了 中 间 类 型 的 反应 。 在 第 一 阶段 的 训 
练 中 ,9 名 儿童 对 问题 做 出 了 类 型 入 或 类 型 V 的 回答 ,但 没有 人 能 一 开始 就 没有 错误 地 
做 出 正确 回答 ( 即 类 型 1.a、 本 或 亚 )。 因 此 ,这 些 儿 童 仅仅 在 集合 不 是 有 许多 元 素 的 情 
境 下 才能 做 出 正确 回答 ,这 时 他 们 一 开始 做 出 类 型 看 的 反应 ,但 随 之 迅速 又 予以 纠正 。 
相反 ,7 名 最 初 为 低 水 平 的 儿童 ,在 他 们 能 够 对 必须 自己 做 出 集合 的 情况 下 的 问题 给 出 
类 型 入 或 V 解 答 之 前 ,会 出 现 很 多 错误 ,并 且 需 要 经 历 好 几 个 训练 阶段 。 

对 守 便 任务 的 前 测 测试 结果 (尽管 我 们 并 非 以 此 来 对 被 试 分 类 ), 也 可 见 表 7-3(M: 物 
质 守恒 ,模型 胶泥 ;LP: 液 体 倒 人 (实验 );L: 液 体 守恒 )( 见 附录 )。 

后 测 测试 结果 根据 包含 任务 所 达到 的 水 平 加 以 分 类 (类 工 到 类 JV )。 表 7-3 为 被 试 
的 详细 反应 。 在 第 一 次 后 测 测试 中 ,最 高 级 组 (7 名 儿童 ,类 TV ) 正 确 地 解决 了 全 部 问 
题 ,包括 那些 在 训练 期 间 未 曾 接触 过 的 问题 ,这 7 名 儿童 应 被 视 作 已 获得 了 这 些 概 念 。 
第 二 组 5 名 儿童 (类 亚 ) 取 得 了 相当 的 进步 ,但 在 4=4' ,4=8 或 在 问 其 "多 多 少 "的 情况 下 
仍 未 能 获 成 功 。 第 三 组 有 3 名 儿童 ,他 们 不 仅 不 能 解决 某 些 较 困难 的 问题 ,而且 在 其 他 
情境 下 也 会 产生 错误 (类 耳 )。 其 中 有 1 名 儿童 (SYL) 似 乎 在 首次 后 测 测试 中 取得 了 进 
步 ,对 最 后 两 个 问题 (它们 是 最 困难 的 两 个 问题 ) 做 出 了 正确 的 反应 。 她 在 第 二 次 后 测 
测试 时 的 反应 表明 这 种 进步 被 保持 下 来 并 完全 获得 了 概念 。 最 后 一 组 的 4 名 儿童 (类 
1 ) 的 反应 中 有 许多 错误 ,只 有 极 少 的 正确 回答 。 实 际 上 ,他 们 是 如 此 经 常 地 改变 其 想 
法 ,以 至 于 给 人 以 盲目 回答 的 印象 。 

证 明 : 见 表 7-4。 最 好 的 一 组 (DID 例 外 ) 再 次 给 出 了 被 认为 最 好 的 论据 :“8 多 ,因为 
它 不 是 只 有 一 些 4, 也 有 一 些 4'。” 
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前 测 测试 后 测 测试 1 后 测 测试 2 


MIPLW MLPL W 
REN| + + + i 


注 :M= 模 型 胶泥 任务 ;LP= 液 体 倒 入 任务 ;/= 液 体 守 人 恒 任 务 ;W= 重 量 守 恒 任 务 ;-= 
NC 反应 , 即 非 守 恒 反 应 ;i=Int 反 应 , 即 中 间 水 平反 应 ;+=C 反 应 , 即 守恒 反应 。 
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使 用 的 符号 : 
+ ”正确 的 回答 
0 ”没有 回答 
一 X 十 


表 7-4 


错误 的 回答 
-:+ 儿童 自动 地 修正 其 回答 


主 试 干预 :或 者 说 ,“ 把 B'( 的 东西 ) 指 给 我 看 " ,或 者 减少 元 素 的 数目 


La 狗 动物 多 少 A-A' A=B 

REN (6:4) (1) 十 十 十 十 十 十 
(2) 十 十 十 十 十 十 

JOA (6;5) (1) + + + + + + 
(2) + + + + + + 

CLA (6;3) (1) + + + + + + 
(2) + + + + + + 

BEA (5;7) (1) + + + B * * 
(2) * + ic Fae ee 

DID (6;7) (1) + + + + + + 
(2) + + + + + + 

CHR (5;9) (1) + + + + + + 
(2) + + + + + + 

GIL. (6:6) a) * * * * 0 - 
(2) * * * * + -+ 

HAN (6;0) (D * * * 0 十 十 
(2) + + ren 
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使 用 的 符号 : 


+ ”正确 的 回答 - 错误 的 回答 
0 ”没有 回答 -,+ 儿童 自动 地 修正 其 回答 
-x+ ， 主 试 干预 :或 者 说 “把 6" (的 东西 ) 指 给 我 看 ”, 或 者 减少 元 素 的 数目 
水 果 t 狗 动物 多 少 ? 4=4' A=B 
JEA (6;3) (1) + + + + 一 十 一 
(2) 十 十 十 + + + -+ 
STE (5;7) (1) + + 0 0 一 十 十 
(2) 十 十 十 十 0 十 十 
SYL (6;3) (1) -,+ 十 - * - * * 
(2) * * 十 十 十 十 + 
CAR (6;4) (1) + + + + + + É 
(2) * * * * * "EC 
OL (6:0 (1) + * * * + "A 
(2) * + + + + - 一 ,+ 
NIC (6;2) (1) -,+ - 0 0 - - à 
(2) + + + + - + = 
ANT (5;6) (1) + + + + - a 
(2) + + + + - + - 
SOP (5;8) (1) + + + - - $ = 
(2) +- 一 ,二 一 ,+ 0 - x - - 
DAN (6;3) (1) - x + - - * = - 
(2) - 一 ,+ - = J & à 
MAR (6: (D - x + +- a Ae ura 
(2) x 一 ,+ 一 =+,- X 十 一 - = 
CHA (5;6) (1) - x a ee jg x. a o mia. 
(2) x x € - - E - - 
儿童 证 明 其 回答 为 正确 的 理由 


HAA ) 也 是 花 ; 有 了 玫瑰 ,这 就 有 了 更 多 的 花 ; 


计数 ( 数 数目 ); 
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花 多 ,因为 不 只 是 有 争 菊 ,还 有 其 他 花 ; CLA 
花 多 ,因为 除了 雏菊 还 有 其 他 ( 花 ); BEA 
所 有 这 些 都 是 花 , 只 有 这 些 是 雏菊 (4)( 手 势 ); DID 
还 有 其 他 东西 , 花 多 ; CHR 
花 , 比 雏菊 (4) 多 , 花 多 ,因为 有 雏菊 和 玫瑰 ; GIL 
这 些 是 玫瑰 (4" ) ,这 些 是 花 ( 手 势 ); HAN 
所 有 这 些 都 是 花 ; JEA 
这 个 使 这 个 更 多 了 (手势 )。 花 多 因为 玫瑰 不 在 这 里 (4' ); STE 
花 , 它 们 都 是 有 一 个 名 字 。 花 多 , 因为 这 是 整个 一 东 ; SYL 
有 了 这 两 打 深 红 的 东西 (4'), 这 就 让 花 多 了 ; CAR 
所 有 这 些 都 是 花 , 这 里 ,这 里 只 有 雏菊 (4); OLI 
无 理由 ; NIC 
它们 都 是 花 ……; ANT 
因为 玫瑰 和 雏菊 都 是 花 ; SOP 
它们 有 很 多 (不 正确 的 计数 ); DAN 
它们 有 很 多 ,它们 闻 起 来 更 好 闻 ……; MAR 
无 理由 。 CHA 


第 二 种 类 型 的 论据 (“8 多 ,因为 它们 都 是 8B") 有 时 可 以 通过 “4 只 是 这 些 " 的 回答 ， 
并 伴 之 手势 的 方式 来 完成 。 这 种 论据 具有 一 种 "空间 的 "特征 ,但 当 集合 中 对 象 的 数目 
增加 时 , 它 就 不 适合 了 ( 见 下 面 SYL 的 反应 摘录 )。 

第 三 种 论据 类 型 (“B 多 ,因为 4 也 是 B") 在 后 测 测试 时 不 再 出 现 , 但 在 训练 期 间 相 
当 频 繁 地 出 现 , 这 似乎 证 实 了 我 们 的 如 下 观点 : 它 表 示 的 是 儿童 正在 与 自己 进行 争论 。 
SYL 的 反应 摘录 就 是 这 种 类 型 论据 的 很 好 说 明 。 

最 后 ,有 些 儿 童 去 数 苹果 、 梨 等 ,他 们 把 自己 的 回答 建立 在 计数 的 结果 上 : “苹果 多 ， 
它们 有 4 个 。 这 种 反应 在 训练 期 间 会 经 常 出 现 , 但 当 儿 童 取得 进步 后 , 它 就 逐渐 为 “所 
有 这 些 都 是 水 果 "或 某 种 更 高 类 型 的 论据 所 取代 。 这 种 反应 仅 为 那些 在 后 测 测试 未 取 
得 进步 的 儿童 所 做 出 。 

5 名 被 试 在 两 次 后 测 测试 之 间 取得 了 进步 。SYL 达 到 了 完全 的 获得 水 平 (在 首次 后 
测 测试 时 她 已 在 最 后 问题 上 获得 成 功 了 )。 在 第 二 次 后 测 测试 时 ,她 对 所 有 问题 都 做 出 
了 正确 的 回答 ,并 改善 了 自己 的 证 明 。 另 外 4 名 被 试 也 取得 了 进步 ,但 未 达到 类 了 水 
平 。 对 这 些 儿童 来 说 ,其 第 二 次 后 测 测试 的 结果 与 首次 后 测 测试 的 结果 是 同样 的 。 

对 儿童 在 训练 期 间 反 应 的 分 析 

在 儿童 必须 建立 一 个 含有 与 主 试 的 集合 相同 数目 水 果 的 集合 的 情境 中 ,我 们 可 以 
发 现存 在 与 前 面 的 初步 学 习 实验 的 “结果 "部 分 中 已 详细 讨论 的 相同 的 5 种 类 型 的 反 
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应 。 一 些 儿童 仍 在 整个 训练 期 间 继续 做 出 较 低 水 平 的 反应 类 型 (具体 说 ,NIC 和 OLI 做 
出 了 类 型 下 的 反应 ,MAR 做 出 了 类 型 工 的 反应 ) ,尽管 当主 试 把 模型 集合 中 的 元 素数 目 
减 至 3 个 的 时 候 ,他 们 会 做 出 正确 回答 。 这 里 ,我 们 可 以 再 次 看 到 :一 旦 儿童 能 够 正确 
地 做 出 集合 ,他 们 也 就 能 对 两 个 集合 的 问题 做 出 正确 的 回答 ,只 有 在 其 中 一 个 被 移 开 
时 ,他 们 才 会 遇 到 困难 。 有 些 最 初 处 于 较 低 水 平 的 儿童 在 整个 训练 期 间 都 对 包含 一 
单个 集合 的 问题 不 能 做 出 任何 正确 的 回答 。 与 以 前 实验 一 样 ,问题 的 表达 不 同 对 儿童 
的 反应 是 有 影响 的 。 问 是 “他 要 吃 得 最 多 ,这 是 说 ' 我 想 吃 掉 我 的 所 有 苹果 ' ,还 是 说 ' 我 
想 吃 掉 我 的 全 部 水 果 "?" 要 比 “什么 时 候 他 吃 了 最 多 东西 ,是 当 他 吃 了 他 的 全 部 水 果 , 还 
是 当 他 吃 了 他 的 全 部 苹果 ?" 更 为 容易 些 。 后 种 问题 有 时 会 产生 一 种 “ 伪 成 功 ”, 因为 在 
这 种 情况 下 ,类 8 在 子 类 A 之 前 就 被 提 及 了 ,例如 ,OLI 认 为 :“ 当 他 吃 了 他 的 全 部 水 果 时 
他 吃 得 较 多 ,因为 后 来 当 他 想 吃 他 的 全 部 苹果 时 ,它们 已 经 被 吃 掉 了 。” 
儿童 在 训练 时 所 做 的 某 些 反应 显示 了 他 们 试图 解决 问题 的 方式 ,以 及 暴露 了 他 们 
的 困难 。 我 们 下 面 将 讨论 几 种 儿童 所 用 的 策略 :计数 , 它 能 产生 一 种 让 人 想起 对 数 守 便 
问题 的 *quotity" 回 答 的 反应 ;对 象 所 占 空 间 的 评估 ;最 后 一 种 ,将 属于 一 个 子 类 的 物体 
用 另 一 子 类 的 物体 来 将 代 。 
计数 方法 : 它 几 乎 被 所 有 被 试 不 时 使 用 ,虽然 发 展 水 平 较 高 的 儿童 只 是 用 它 来 检验 
他 们 的 集合 是 否 有 正确 的 元 素数 目 ,而 不 是 去 证 明 其 对 有 关 一 个 或 两 个 集合 的 问题 的 
回答 。 那 些 仅 获得 最 小 进步 的 被 试 运用 计数 方法 去 证 明 他 们 的 (有 时 是 正确 的 ) 回 答 。 
然而 ,对 有 些 被 试 来 说 ,例如 CLA ,计数 产生 的 是 “quotity" 类 型 的 回答 。 
CLA(6;3) 
CLA 在 基本 数 守恒 任务 ( 见 附录 ) 中 仍 有 一 点 犹 琼 ,但 这 可 能 是 由 于 没有 注意 
所 致 ,因为 这 些 狂 矢 是 在 主 试 增加 或 拿 走 其 此 筹码 时 出 现 的 。 在 6 个 红色 筹码 与 6 
个 散 开 的 蓝 色 筹 码 相 比较 的 情形 下 ,她 回 答 正确 1" 它 是 一 样 的 -"- “你 为 什么 这 
么 认为 ?" 一 “这 时 还 是 有 6 个 和 6 个 "当主 试 说 肯定 有 较 多 蔓 色 筹码 ,因为 那 排 
得 色 筹 码 超 出 了 红色 筹码 时 ,她 回答 道 :“ 不 ,你 把 它们 散 开 了 , 它 是 一 样 的 ”因此 ， 
在 这 一 任务 中 她 似乎 已 经 超出 了 “quotity" 水 平 , 但 只 要 地 面 对 有 关 类 和 子 类 中 的 元 
素 的 数目 的 问题 ,地 仍 会 做 出 以 下 的 反应 。 
主 试 给 男孩 (玩具 娃娃 )LLLLOO, 要 求 被 试 给 女孩 (玩具 娃娃 ) 少 一 些 苹果 但 水 
及 要 与 男孩 一 样 多 。 她 给 出 了 正确 的 回答 :LL0000。“ 体 怎么 算出 它 它 的 数目 
的 7" 一 “有 6 个 。” 一 “6 个 什么 “6 个 苹果 …… 不 ,6 个 水 果 。” 一 一 “好 的 。 
男孩 (玩具 娃娃 ) 有 多 少 ?" 一 一 “6 AL de CUIR EI 6 个 。” 
“6 个 什么 ? 一 一 “是 的 ,这 是 对 的 。 告 诉 我 ,他 们 中 有 一 个 人 有 较 
多 水 果 吗 ?" 一 “是 的 ,男孩 (玩具 娃娃 )s" 一 “你 肯定 吗 ? 因为 , 记 住 :在 你 给 他 
们 水 果 时 你 是 肯定 他 们 两 人 有 一 样 多 的 ,所 以 他 们 都 很 高 兴 ! 给 我 看 男孩 的 水 
果 。" 一 一 (回答 正确 。) 一 “好 的 。 现 在 给 我 看 女孩 的 水 果 。" 一 一 ( 回答 正 
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确 。) 一 一 “那么 ,他 们 有 一 人 有 较 多 水 果 吗 ?” 一 一 “是 的 ,女孩 。 一 一 “她 有 多 
EB T dg " “男孩 呢 ?” “640” “他 们 中 有 一 人 有 较 多 水 果 
吗 ?" 一 一 “是 的 ,女孩 。 一 一 “6 个 比 6 个 多 吗 ?” 一 一 “是 的 。” 一 一 “你 肯定 吗 ? 他 们 


中 有 一 人 有 较 多 东西 吃 ?" 一 一 “男孩 有 较 多 ,他 有 许多 革 果 。" 一 “是 的 ,但 我 们 现 
在 不 是 在 讲 苹果 ,我 们 是 在 讲 吃 的 东西 。 男 孩 有 多 少 东西 可 吃 ?” 一 一 “2 个 。”( 她 指 
着 2 个 “ 非 革 果 "。) 一 一 但 他 也 能 吃 这 些 ( 蔷 果 )! 我 的 意思 是 一 共 吃 多 少 ?" 一 一 
“ 那 就 是 6 个 。” 一 一 “女孩 呢 ?" 一 一 “6 个 。” 一 一 “他 们 中 有 一 人 有 较 多 东西 吃 
吗 ?" 一 一 “不 。 ”一 一 “他 们 两 人 有 多 少 ?" 一 一 “他 们 有 一 样 多 的 东西 。” 
这 一 阶段 的 训练 结束 了 ,但 接着 同样 的 困难 又 会 出 现 。CLA 在 后 测 测试 时 未 显示 
出 更 多 进步 这 并 不 令 人 奇怪 ,即使 在 她 用 自己 的 手指 计数 时 她 做 出 了 很 少 几 个 正确 的 
回答 。 
空间 估计 :和 计数 一 样 , 它 仅 在 简单 情境 中 会 导致 正确 的 回答 ; 当主 试 逐渐 增加 元 
素 的 数目 时 ,这 一 策略 就 失效 了 。SYL 的 反应 记录 就 是 一 个 例子 。 
SYL(6;3) 
SYL 对 回答 如 下 "要 吃 得 最 多 我 们 该 怎么 说 ?" 和 "什么 时 候 他 吃 得 最 多 ?" 的 问 
题 没 有 困难 。 她 对 “在 篮子 中 (7 个 革 有 果 和 3 个 其 他 的 水 果 ) ,水 果 多 还 是 苹果 多 ?” 
的 问题 也 能 做 出 正确 的 回答 ;但 当 革 果 的 孝 目 增加 到 10 个 ,而 2 个 其 他 的 水 果 被 移 
开 的 时 候 , 她 开始 表现 出 怀疑 来 。 对 于 集合 LLLLLLLLLLO ,她 做 出 了 如 下 的 反应 : 
“那么 现在 呢 ? "一 一 水果 多 mw 不 ， 革 果 多 。" 一 一 "为 什么 会 这 样 ?" 一 一 “ 革 果 
多 。 革 果 也 是 …… 它 们 也 是 水 果 …… 它 是 一 样 的 。" 一 一 “这 个 呢 ?"( 主 试 指 着 
查 。) 一 一 “ 它 是 一 个 水 果 , 它 是 一 样 的 东西 。" 一 一 ( 主 试 增加 了 2 个 其 他 的 水 果 , 非 
革 果 。) 一 一 “那么 现在 呢 ?” “有 更 多 水 果 了 …… 也 是 一 样 的 东西 吗 ?" 一 一 “你 
是 怎么 样 想 的 ?一 一 “…… 水 果 更 多 。”( 表 现 出 明显 的 自信 。) 一 一 “你 怎么 知道 
的 ?一 一 “水 果 是 全 部 这 些 东 西 ,苹果 只 是 这 些 东 西 。”( 她 指 着 水 果 和 苹果 。) 此 时 
该 训练 阶段 结束 ,困难 似乎 已 被 克服 ,但 在 随后 的 训练 阶段 中 ,SYL 的 怀疑 又 出 现 
了 ,她 再 次 做 出 了 不 正确 的 回答 。 
这 一 段 反 应 记录 说 明了 不 同 证 明 方 式 的 不 同情 形 。 很 显然 ,“4 的 元 素 ( 较 大 的 子 
类 ) 也 是 8 的 元 素 " 是 一 种 儿童 用 来 反驳 自己 的 论据 ,而 且 , 这 一 般 会 引导 他 暂时 相信 因 
为 苹果 也 是 水 果 , 因 此 4 中 就 必定 会 有 与 中 一 样 数目 的 东西 (这 是 在 中 间 水 平 的 阶段 
经 常 出 现 的 回答 )。“ 水 果 多 ,因为 所 有 这 些 都 是 水 果 , 只 有 这 些 是 苹果 "( 伴 之 以 适当 的 
手势 ) 的 论据 显然 是 建立 在 空间 标准 上 的 。 
替换 :替换 策略 会 产生 比 计数 更 好 的 结果 。 几 乎 所 有 处 于 较 高 水 平 的 儿童 都 会 不 
时 地 运用 这 一 策略 。DID 就 用 它 在 训练 期 间 来 证 明 其 回答 是 正确 的 。 
DID(6;7) 
主 试 的 集合 是 LLO00; 指 导语 是 “给 男孩 更 多 苹果 ,但 与 女孩 有 一 样 多 的 水 
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X". DID 给 了 女孩 (玩具 娃娃 )LLLOO, 并 说 :“ 男 孩 得 到 了 上 比 女孩 更 多 的 革 
果 。" 一 一 “这 两 个 (集合 )? ee "一 一 “…… 有 一 样 多 。" 一 一 “你 能 告诉 我 你 是 怎么 
确定 的 吗 ?" 一 一 “这 很 容易 ,因为 这 些 (3 个 革 果 ) 换 了 这 些 ( 另 一 集合 中 的 3 个 非 蔷 
AO ,这 些 (2 个 非 苹 果 ) 换 了 这 些 ( 另 一 集合 中 的 2 个 苹果 )。" 最 初 ,这 一 过 程 似乎 产生 
了 一 种 使 两 个 子 类 包含 有 同样 数目 元 素 的 对 称 的 解决 方法 。 但 DID 亦 能 发 现 一 种 不 
同 的 解决 办 法 : 当 一 个 玩具 娃娃 只 有 3 个 橘子 可 用 以 及 有 2 个 革 有 果 时 ,而 DID 必须 给 
另 一 玩具 娃娃 更 多 革 果 但 水 果 数 又 要 一 样 时 ,他 先 说 “这 不 可 能 ,我 没有 别 的 橘子 
了 "”, 但 随后 他 认识 到 自己 的 错误 ,又 说 “我 给 什么 样 的 水 果 是 没有 关系 的 ”。(LLLLO) 


守恒 任务 的 结果 


表 7-3 是 没有 进行 过 任何 训练 的 守恒 任务 的 结果 汇总 。 被 试 分 成 4 个 类 别 。 

显著 进步 :这 一 类 别 包 括 在 守恒 任务 之 一 上 获得 完全 成 功 并 做 出 清楚 论证 的 被 试 ， 
尽管 在 前 测 测试 中 他 们 甚至 对 任何 一 种 任务 都 还 未 达 于 中 间 的 水 平 。 正 如 我 们 也 许 从 
表 7-3 中 可 以 看 到 的 ,在 大 多 数 情况 下 ,儿童 会 在 两 个 甚至 三 个 任务 中 获得 成 功 。 这 一 
类 别 也 包括 那些 在 任何 前 测 测试 的 任务 上 尚 处 于 中 间 水 平 ,但 在 后 测 测 试 时 在 其 中 的 
两 个 任务 上 获得 成 功 的 被 试 。 

平均 进步 :这 一 类 别 包括 那些 至 少 在 两 个 后 测 测试 任务 上 处 于 中 间 水 平 的 被 试 , 尽 
管 他 们 并 未 对 任何 一 种 后 测 测试 任务 获得 完全 的 成 功 。 它 也 包括 那些 对 任何 前 测 测试 
的 任务 都 处 于 中 间 水 平 ,但 在 后 测 测试 时 ,在 其 中 一 种 任务 上 获得 完全 成 功 的 被 试 。 

略 有 进步 :这 一 类 别 包括 那些 对 所 有 前 测 测试 的 任务 均 做 出 完全 不 正确 反应 ,但 在 
后 测 测试 中 对 其 中 一 种 任务 达到 中 间 水 平 的 被 试 。 

无 进步 :这 一 类 别 包括 所 有 在 前 测 测试 和 后 测 测试 中 都 处 于 同一 水 平 的 被 试 。 

如 我 们 也 许 从 表 7-3 中 可 以 看 到 的 ,儿童 在 守恒 问题 上 取得 了 相当 的 进步 。 这 些 被 
试 并 未 接受 任何 守恒 训练 ,尽管 第 一 部 分 的 包含 训练 肯定 有 助 于 他 们 理解 不 管 构 成 部 
分 的 数目 有 何 变化 ,整体 是 仍然 不 变 的 。 然 而 ,在 这 种 情景 下 ,整体 是 由 单元 组 成 的 ,而 
且 , 所 有 儿童 都 已 在 前 测 测试 中 的 数 (筹码 ) 守 恒 问题 上 获得 了 成 功 。 


前 测 测试 

在 那些 守恒 问题 取得 进步 的 儿童 中 ,只 有 DID(6;7) 在 前 测 测试 时 其 倾倒 液体 任务 
处 于 中 间 水 平 的 阶段 。 (在 把 液体 倒 人 不 同 直径 的 杯子 达到 同样 液 面 水 平 之 后 ,他 又 在 
窄 杯 中 倒 人 了 多 一 点 的 液体 ,并 说 :“ 我 在 这 里 又 倒 了 一 点 , 它 更 高 些 了 。”) 

2 名 接受 通常 的 液体 守恒 任务 ( 见 附录 ) 测 试 的 儿童 在 "有 更 多 喝 的 液体 因为 它 更 
高 "和 “有 一 样 多 的 液体 可 喝 因 为 它 低 而 且 宽 "之 间 摇摆 。 另 2 名 儿童 对 模型 胶泥 和 液 
体 守恒 任务 都 处 于 中 间 水 平 。 其 他 所 有 儿童 显然 在 物质 、 重 量 和 液体 任务 上 都 处 于 前 
运算 水 平 ,并 且 认为 “在 香肠 中 有 更 多 东西 ,因为 它 更 大 了 ;在 饼干 中 有 更 少 东西 ,因为 
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它 非常 窗 " 等 而 没有 正确 地 回答 问题 ,甚至 没有 任何 也 许可 以 表明 冲突 存在 的 犹豫 
发 生 。 

在 2 名 既 在 包含 任务 又 在 守恒 任务 中 没有 进步 的 被 试 中 有 1 人 [DAN(6;3)] 在 前 测 
测试 中 对 模型 胶泥 和 液体 任务 做 出 了 正确 的 回答 ,但 只 有 非常 含混 的 证 明 , 如 “ 它 是 同 
样 的 ,因为 以 前 它 是 同样 的 "。 


后 测 测试 1 

在 首次 后 测 测试 中 ,19 名 被 试 中 有 12 人 在 包含 问题 和 守恒 问题 上 显示 出 进步 ,2 人 
仅 在 守恒 问题 上 有 进步 ,3 人 仅 在 包含 问题 上 有 进步 。 除 了 这 3 人 ,所 有 那些 在 包含 问 
题 上 取得 进步 的 被 试 也 在 守恒 问题 上 有 所 改善 ,并 且 作 为 某 种 一 般 的 规律 ,他 们 在 包含 
问题 上 进步 越 明 显 , 那 么 他 们 在 守恒 问题 上 进步 也 就 越 显 著 。 

应 该 强调 的 是 ,那些 在 守恒 问题 上 取得 进步 的 儿童 是 用 我 们 在 原来 实验 中 观察 到 
的 相同 类 型 的 论据 来 证 明 其 回答 的 正确 性 的 。 那 些 获得 了 物质 和 重量 守恒 的 儿童 是 这 
样 解释 的 ,DID(6;7)( 模 型 胶泥 任务 ):“ 如 果 你 再 把 它 变 成 球 , 它 就 是 同样 的 ,你 没有 拿 
走 任何 东西 。 ”CLA(6;3) (重量 任务 ):“ 它 是 窑 的 ,但 仍 是 同样 的 , 它 原来 是 一 个 球 时 , 它 
称 出 来 是 一 样 ( 重 ) 的 "有些 儿童 对 物质 守恒 问题 可 能 给 出 较 不 明确 的 论据 (“以 前 它 是 
一 个 球 , 它 是 一 样 的 ;现在 它 不 再 是 一 个 球 了 ,但 你 仍 有 一 样 的 东西 可 吃 ”) ,但 对 重量 问 
题 仍 处 于 中 间 水 平 , 他 们 肯定 “香肠 "的 重量 和 分 成 小 片 后 的 重量 是 守恒 的 ,但 判断 “ 饼 
干 " 形 状 的 重量 变 小 了 (“ 它 是 非常 薄 的 ")。 

那些 没有 完全 获得 包含 概念 的 儿童 (类 别 而 ) 会 做 出 不 同 水 平 的 守恒 反应 。5 名 被 
试 中 有 1 人 (CAR,6;4) 在 物质 守恒 和 重量 守恒 任务 上 ,也 在 液体 倾倒 任务 上 获得 了 完 
全 的 成 功 :“ 我 多 放 了 一 点 ,因为 这 个 杯子 是 宽 开 口 的 , 那 一 个 是 封闭 样 的 "他 用 以 下 的 
说 法 来 证 明 其 重量 守恒 的 回答 :“ 你 没有 拿 走 任何 胶泥 ,你 也 没有 多 放 进 任何 东西 。 以 
前 它 是 一 样 的 ,现在 它 也 是 一 样 的 。" 另 一 名 儿童 (HAN,6;0) 已 获得 了 液体 和 物质 守 
恒 , 他 在 第 二 次 后 测 测试 中 取得 了 更 多 的 进步 。 相 反 , 第 三 名 儿童 (0L1,6;4) 在 守恒 上 
没有 进步 ,他 在 第 二 次 后 测 测试 时 仍 停留 在 明显 的 前 运算 的 阶段 。 那 么 问题 就 随 之 而 
来 了 :究竟 是 什么 应 该 对 这 2 名 其 后 测 测试 的 包含 任务 的 结果 是 一 样 的 被 试 之 间 的 这 
种 差异 负责 呢 ? 一 一 除了 CAR 对 “B 比 4 数量 更 多 "做 出 了 最 好 的 证 明 一 一 “水 果 多 ,因为 
这 里 不 是 只 有 苹果 ,也 有 桃子 "; 而 OLI 仅 仅 给 出 了 我 们 称 之 为 “空间 的 "论据 一 一 “所 有 
这 些 都 是 花 , 只 有 这 些 是 玫瑰 "。 在 训练 期 间 他 们 的 反应 之 间 存在 巨大 的 差别 :CAR 经 
历 了 完全 的 学 习 , 甚 至 在 首次 训练 阶段 他 就 给 出 了 类 型 Wb 的 解答 (对 称 的 解答 ) ,到 了 
第 三 阶段 开始 做 出 类 型 W.e 的 回答 。 从 此 往 后 ,他 在 做 出 自己 的 集合 或 在 回答 涉及 一 
个 或 两 个 集合 的 问题 时 均 没有 更 多 的 困难 。 相 反 ,OLI 在 做 出 自己 的 集合 时 ,甚至 在 训 
练 的 第 五 阶段 (类 型 开 反 应 ) ,仍然 发 生 错误 ;他 在 后 测 测试 的 包含 任务 上 的 优良 结果 多 
少 有 点 令 人 和 惊讶。 在 以 下 方面 ,他 有 点 类 似 于 CHR: 对 这 2 名 儿童 来 说 ,在 包含 领域 的 
进步 似乎 在 时 间 上 过 于 近 了 ,以 致 不 能 把 它 运用 于 其 他 类 型 的 问题 。 
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在 包含 问题 上 取得 部 分 进步 的 那 组 儿童 中 有 2 人 在 守恒 问题 上 显示 了 微小 的 改善 ， 
例如 ,SYL(6;3) 偶 尔 地 运用 了 可 道 性 的 论据 ("饼干 "情境 :“ 如 果 你 再 把 它 做 成 球 , 它 就 
是 一 样 的 。”)。 

在 包含 问题 上 只 取得 很 小 进步 或 没有 进步 的 那 组 儿童 也 在 守恒 问题 上 取得 很 小 进 
步 或 没有 进步 。 

交集 问题 的 结果 或 多 或 少 与 包含 问题 的 结果 相 一 致 。 有 些 儿 童 在 包含 问题 之 前 就 
能 解决 交集 问题 ,但 有 2 名 被 试 是 用 其 他 方法 来 解决 的 。 这 一 问题 对 那些 运用 计数 方 
法 的 儿童 似乎 比 那些 运用 “空间 "类 型 论据 的 儿童 来 说 更 为 容易 些 。 事 实 上 ,在 主 试 从 
共有 的 类 中 增加 或 拿 走 1 个 元 素 的 情境 下 ,被 试 认为 后 者 其 相等 性 不 再 存在 了 ,因为 
“你 已 拿 走 1 个 圆 的 了 "(忘记 了 因为 圆 的 筹码 是 蓝 的 ,一 个 蓝筹 码 也 被 移 开 了 )。 而 那 
些 运用 计数 方法 的 被 试 虽然 花 更 长 时 间 去 解决 问题 ,但 他 们 最 终 给 出 了 正确 的 回答 ,这 
是 他 们 通过 仔细 数 出 相关 的 元 素 而 达到 的 。 


后 测 测试 2 

第 二 次 后 测 测 试 显示 儿童 在 包含 概念 上 的 进步 是 稳定 的 。5 名 儿童 甚至 取得 了 更 
进一步 的 提高 ,他 们 或 完全 获得 了 概念 ,或 给 出 了 表明 他 们 处 于 获得 边缘 的 反应 。 
此 ,5 名 被 试 取得 了 延迟 的 进步 (其 中 3 人 的 进步 微小 )。 

至 于 守恒 问题 ,9 名 儿童 在 第 二 次 后 测 测 试 时 取得 了 延迟 的 进步 ;而 3 名 儿童 则 退 
步 了 ,给 出 了 或 正确 的 或 不 正确 的 回答 。 

那些 在 包含 问题 上 在 首次 和 第 二 次 后 测 测试 之 间 取 得 进一步 提高 的 5 名 儿童 ,在 守 
恒 问 题 上 也 是 如 此 ,有 时 这 种 进步 会 明显 地 表现 出 来 。 如 从 SYL 的 反应 中 可 以 看 到 :她 
在 第 二 次 后 测 测试 (模型 胶泥 任务 ,“ 香 肠 " ) 中 回答 主 试 的 相反 建议 时 说 ;“ 是 的 ,你 会 想 
到 它 更 多 了 ,因为 它 更 长 了 ;但 它 仍 是 一 样 的 , 它 长 得 多 了 但 它 又 细 得 多 了 。"” 

在 某 种 情形 下 ,包含 的 定量 化 的 获得 似乎 对 守恒 具有 一 种 延迟 性 的 效应 。 不 过 , 相 
反 情况 并 没有 出 现 :CLA 和 DAN( 他 们 在 前 测 测试 时 在 守恒 问题 上 比 在 包含 问题 上 处 于 
较 高 的 水 平 ) 无 论 在 包含 问题 上 还 是 在 交集 问题 上 都 未 取得 进步 。 


结 论 


1. 通过 训练 儿童 是 否 能 在 逻辑 和 守恒 上 取得 进步 或 这 种 进步 是 大 是 小 ,这 显然 决 
定 于 儿童 原来 的 推理 水 平 。 它 也 与 儿童 在 训练 期 间 所 做 出 的 反应 类 型 有 关 。 

2. 许多 儿童 在 两 种 类 型 的 问题 (包含 的 定量 化 和 守恒 ) 上 同时 取得 进步 ,尽管 实际 
上 在 训练 期 间 呈 现 的 情境 仅仅 与 包含 问题 有 关 。 有 的 儿童 只 在 守重 问题 上 取得 了 延迟 
的 进步 (在 第 二 次 后 测 测试 时 表现 出 来 ) 。 因 此 ,在 包含 领域 中 学 到 的 东西 似乎 能 被 概 
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括 化 地 应 用 于 守恒 问题 。 这 一 发 现 支持 关于 存在 非常 一 般 的 组 织 化 的 结构 的 观点 。 

3. 有 些 儿 童 早 在 训练 期 的 第 一 阶段 就 在 包含 问题 上 显示 出 进步 ;其 他 儿童 则 进步 
较 慢 ,但 仍 会 在 后 测 测试 时 获得 概念 。 情 况 似乎 是 ,在 训练 期 间 包含 问题 上 取得 进步 越 
慢 , 则 它 对 守恒 任务 的 影响 就 越 小 。 然 而 ,在 两 次 后 测 测试 之 间 , 包 含 问题 上 的 进步 有 
时 似乎 变 得 巩固 起 来 并 对 第 二 次 后 测 测试 的 守恒 任务 产生 一 种 延迟 影响 。 

4. 那些 获得 守恒 的 儿童 反对 主 试 的 “ 反 建议 "并 且 用 与 在 原来 守恒 实验 中 发 现 的 论 
据 相同 的 论据 来 证 明 其 回答 的 正确 性 。 这 些 论据 是 建立 在 同一 性 、 可 道 性 以 及 比较 少 
地 建立 在 补偿 的 基础 上 的 。 对 任务 的 熟悉 化 (这 是 由 于 它们 被 呈现 过 三 次 一 一 次 在 
前 测 测试 ,两 次 在 后 测 测试 ) 作 为 引起 进步 发 生 的 一 个 原因 可 能 被 低估 ,因为 8 名 被 试 
所 组 成 的 控制 组 未 接受 任何 训练 而 只 在 相同 的 间隔 时 间 中 进行 三 次 测试 ,他 们 就 未 在 
这 两 个 领域 取得 任何 进步 。 

5. 现在 ,关于 包含 问题 中 的 经 验 是 如 何 影响 到 守恒 概念 理解 的 ,这 一 问题 仍然 存 
在 。 根 据 以 上 发 现 ,这 种 影响 似乎 是 间接 发 生 作 用 的 。 唯 一 对 守恒 有 直接 影响 的 练习 
是 当 儿 童 必须 建立 两 个 与 主 试 集合 相等 之 集合 时 所 进行 的 练习 。 这 一 情境 可 被 视 作 一 
种 相 加 活动 中 的 练习 。 然 而 ,首先 , 它 涉及 的 只 是 非 连续 的 元 素 而 与 连续 的 量 无 关 。 其 
次 ,那些 在 守 便 问题 上 给 出 某 些 正确 答案 的 儿童 通常 并 不 是 在 模型 胶泥 分 解 为 许多 更 
小 的 胶泥 块 的 情境 中 ,而 是 在 主 试 把 胶泥 作为 一 根 “ 香 肠 " 或 一 块 “饼干 "时 做 出 正确 回 
答 的 。 这 一 发 现 与 以 前 横向 研究 中 的 发 现 是 相似 的 。 如 果 相 反 的 情况 出 现 ,这 就 可 以 
假设 :训练 期 间 的 练习 实际 上 应 对 进步 直接 负责 ,因为 当 模型 胶泥 被 分 解 成 碎 块 时 ,部 
分 -整体 的 关系 具有 较 大 的 重要 性 。 包 含 的 训练 程序 中 强调 的 正 是 这 种 关系 ,即使 材料 
是 由 不 连续 的 元 素 构成 的 。 

总 地 说 来 ,逻辑 中 的 运算 的 练习 能 够 导致 某 种 结构 的 积极 的 良好 构造 ,这 些 结构 使 
儿童 在 守恒 问题 上 取得 进步 。 在 训练 期 间 不 应 试图 强迫 儿童 去 采用 一 种 特定 的 策略 。 
他 们 会 为 解决 问题 选择 自己 的 方法 ,采用 各 种 不 同 的 策略 (计数 .替换 、 补 偿 ) ,无 论 是 主 
试 , 还 是 实验 情境 的 特征 都 不 应 特别 有 利于 某 个 策略 。 昌 然 主 试 试 图 让 那些 对 问题 做 
出 不 正确 解答 的 儿童 认识 到 他 们 的 错误 ,但 主 试 应 接受 儿童 所 做 出 的 所 有 正确 的 回答 和 
不 能 对 之 提出 什么 特别 论据 的 证 明 。 被 试 在 两 个 不 同 的 概念 形成 的 领域 所 取得 的 重要 的 
进步 如 果 不 在 “他 们 的 推理 有 了 一 种 新 的 结构 化 "的 意义 上 理解 ,是 很 难 予 以 解释 的 。 
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第 八 章 ” 和 守恒 学 习 及 其 对 类 包含 的 影响 


守恒 概念 的 训练 程序 可 以 根据 第 二 章 所 使 用 的 情境 来 制订 。 起 先 我 们 计划 把 重量 
守恒 包括 在 训练 程序 中 ,但 最 后 确定 实验 的 目标 只 是 量 的 守恒 ,这样 就 使 得 训练 程序 可 
以 较 轻松 地 进行 。 

最 后 制订 的 程序 有 两 个 主要 的 特征 。 首 先 ,训练 情境 一 开始 使 用 的 是 明显 的 非 连 
续 性 的 材料 ,是 实际 上 可 数 的 物体 的 集合 ;然后 使 用 仅仅 在 理论 上 可 数 的 材料 (杯子 中 
的 珠子 ); 最 后 使 用 连续 的 量 (水 ) 。 其 次 ,练习 与 那些 体现 于 要 获得 的 守恒 概念 之 中 的 
运算 (操作 ) 有 关 。 对 可 数 的 材料 来 说 ,在 一 一 对 应 练习 中 会 用 到 一 种 “重复 的 "方法 ;对 
连续 量 来 说 ,可 运用 一 种 “倾倒 "的 程序 来 进行 ,在 这 种 程序 中 ,被 试 必须 把 相同 或 不 同 
的 液体 倒 入 不 同 直径 (粗细 ) 的 杯子 中 一 一 这 要 求 对 加 法 性 的 部 分 -整体 关系 以 及 液体 
液 面 高 度 和 杯子 的 直径 (粗细 ) 之 间 的 共 ( 协 ) 变 关系 有 某 种 理解 。 


训练 程序 ,测试 和 被 试 的 选择 


非 连续 的 量 


在 训练 程序 的 第 一 部 分 ,应 用 “重复 "的 方法 : 主 试 和 被 试 每 人 都 把 物体 一 个 接 一 个 
地 放置 于 桌 上 ,然后 根据 是 否 坚持 一 一 对 应 ,就 可 以 得 到 相等 或 不 相等 的 集合 。 

例如 , 主 试 可 以 用 玩具 房子 摆 成 一 个 “村 庄 ”, 而 儿童 在 同时 用 玩具 树 摆 成 一 个 “ 森 
林 ”。 主 试 注意 要 让 他 的 物体 之 间 的 空间 不 同 于 儿童 ,例如 ,他 可 以 摆 放 成 “一 个 大 村 
庄 ”, 而 让 儿童 摆 成 "一 片 小 森林 "”。 有 时 主 试 可 在 他 的 集合 上 多 加 上 一 个 物体 ,从 而 打 
断 重复 的 一 一 对 应 。 

这 种 类 型 的 情境 可 以 有 许多 变 式 。 例 如 ,可 以 建造 两 条 由 火柴 棒 组 成 的 路 ,它们 也 
许 具有 相同 的 或 不 同 的 长 度 ,可 以 被 放 成 一 条 直线 或 弯曲 的 "Z" 形 ,等 等 。 

当 运 用 这 种 重复 方法 形成 了 两 个 集合 并 且 每 个 集合 都 含有 大 约 9 个 单位 元 素 的 
时 候 , 主 试 中 断 游戏 ,向 儿童 询问 关于 这 两 个 集合 的 数 的 相等 性 的 问题 :我 的 村 子 
中 有 与 你 的 森林 中 的 树 一 样 多 的 房子 ,还 是 有 较 多 的 房子 或 有 较 多 的 树 吗 ? 你 
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是 怎么 知道 的 ?" 如 果 儿 童 不 能 回答 这 一 问题 或 只 是 根据 集合 所 占据 的 全 部 面积 来 做 
出 判断 (例如 ,“ 树 较 多 一 一 有 一 大 片 森林 而 只 有 一 个 小 村 庄 ”。), 主 试 就 问 他 :“ 你 不 
记得 我 们 刚才 是 怎么 做 游戏 的 吗 ?" 并 且 ,如 果 必 要 ,帮助 儿童 重 述 游戏 之 要 点 :“ 你 
在 我 放 了 一 个 房子 的 同时 放 了 一 棵 树 …… 然 后 ……?" 然 后 主 试 询问 有 关 两 个 集合 中 
单位 元 素 之 间 的 对 应 问题 :“ 如 果 你 想 在 每 一 所 房子 边 上 放 一 棵 树 , 那 这 里 有 足够 多 
的 房子 吗 ? 还 是 房子 太 多 了 ,或 者 有 些 树 剩 下 了 ?" 此 外 , 主 试 可 以 让 儿童 去 数 一 数 
一 个 集合 中 的 元 素 ,然后 要 求 他 不 去 数 而 说 出 在 另 一 个 集合 中 有 多 少 元 素 。 在 这 些 
提问 之 后 ,对 被 试 做 出 的 回答 (不 管 它们 是 正确 的 还 是 不 正确 的 ) 应 加 以 核对 : 既 要 
把 一 棵 树 实际 放 在 每 一 所 房子 边 上 ,又 要 求 儿童 去 数 一 数 两 个 集合 中 的 元 素 并 解释 
结果 (这 一 结果 可 能 使 他 惊奇 ,也 可 能 让 他 感到 满意 ,这 取决 于 他 原来 的 回答 是 否 正 
WO. 

在 进行 过 几 次 这 样 的 练习 之 后 (村 庄 、 森 林 、 牛 舍 等 ) ,可 向 儿童 呈现 更 困难 的 情境 ， 
即 此 时 一 旦 两 个 集合 被 构造 成 了 ,就 不 可 能 再 看 到 每 个 元 素 之 间 的 一 一 对 应 关系 ,原来 
的 对 应 必须 通过 一 种 对 原来 集合 如 何 形成 过 程 的 重 述 才能 使 之 被 回忆 起 来 。 这 些 练习 
可 用 小 球 或 珠子 来 进行 , 主 试 和 儿童 同时 把 它们 放 到 杯子 中 ,使 用 与 上 面相 同 的 重复 程 
序 。 有 时 ,所 用 的 珠子 在 体积 上 是 一 样 的 ,但 杯子 大 小 不 同 ; 有 时 则 杯子 一 样 而 念珠 大 
小 不 同 。 

从 容易 计数 的 物体 到 使 用 小 珠子 ,其间 的 改变 并 不 总 是 很 容易 的 。 甚 至 在 一 种 简 
单 情境 中 ,儿童 也 经 常 试图 去 数 这 些 元 素 或 把 它们 在 视觉 上 配 成 对 (不 允许 他 们 移动 元 
素 ) ,尽管 他 们 刚刚 正确 地 说 明了 这 些 集 合 是 怎样 构成 的 。 似 乎 对 他 们 来 说 ,所 占 地 方 
或 杯子 体积 上 的 差异 与 其 从 重复 的 构造 方法 中 推断 出 的 相等 或 不 相等 的 判断 ,两 者 是 
矛盾 的 。 


连续 量 


加 法 性 的 关系 

主 试 把 两 个 杯子 4' 和 8B'( 它 们 被 试 认为 是 一 样 的 ) 放 在 屏幕 之 后 。 然 后 又 把 两 个 
杯子 4 和 B 放 在 屏幕 前 ,把 儿童 所 认可 的 相同 的 液体 量 倒 入 它们 之 中 。 接 着 ,他 把 4 中 
的 全 部 或 部 分 的 液体 倒 到 4' 中 ,4' 仍 藏 于 屏幕 之 后 ;此 时 要 求 儿童 从 B 中 倒 同 样 量 的 液 
体 到 B' 中 (4' 和 B' 不 能 在 视觉 上 加 以 比较 )。 在 只 倒 出 4 中 部 分 的 液体 的 情况 下 ,儿童 
要 使 4' 和 B' 中 的 量 相等 ,必须 要 先 理解 部 分 -整体 关系 。 


乘法 性 的 关系 
用 一 个 较 窄 的 杯子 N 和 一 个 较 宽 的 杯子 下 替换 4' 杯 和 8B' 杯 ,向 被 试 提出 同样 的 问 
题 。 这 里 ,杯子 直径 和 液 面 水 平 高 度 之 间 的 乘法 性 关系 必须 要 被 考虑 到 。 
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加 法 性 和 乘法 性 的 关系 

主 试 先 分 别 倒 同 样 量 的 液体 于 两 个 相同 的 杯子 4 和 有 中 ,然后 再 把 4 中 的 液体 或 4 中 
的 一 半 液 体 倒 到 允 中 ,要 求 儿 童 把 8 中 与 刚才 倒 到 四 中 的 相等 的 液体 倒 人 N 中 。 在 这 种 
情境 下 ,儿童 必须 既 掌握 加 法 性 的 关系 (例如 ,在 4 和 8B 中 留 下 同样 的 液体 量 ) 又 掌握 乘法 
性 的 关系 (理解 WW 的 直径 这 一 维度 可 由 入 的 较 高 的 液 面 水 平 予 以 补偿 ) 才 能 完成 任务 。 

当 一 名 被 试 在 解决 问题 的 过 程 中 遇 到 困难 时 ,这 三 种 练习 中 的 任何 一 种 练习 都 可 
以 重复 进行 。 一 般 而 言 ,每 名 被 试 有 6 个 训练 阶段 ( 某 些 情况 下 为 5 个 阶段 ,但 每 名 儿童 
的 整个 训练 程序 的 全 部 时 间 是 一 样 的 )。 原 则 上 当 一 名 被 试 已 经 能 正确 解决 前 面 的 问 
题 之 后 , 才 继 续 进行 下 一 项 练习 。 


被 试 的 选择 


被 试 及 其 选择 标准 :选择 那些 对 筹码 测验 做 出 “quotity" 反 应 ,但 未 通过 量 守 恒 测 验 ( 见 附 
录 ) 的 儿童 为 被 试 。 共 选 定 从 幼儿 园 二 年 级 到 小 学 一 年 级 20 名 被 试 ,年 龄 从 5;1 到 6;10 不 等 。 

前 测 测试 :用 第 七 章 所 描述 的 同样 的 测验 进行 前 测 测试 :(1) 基 本 的 数 守恒 (筹码 测 
验 , 见 附录 );(2) 连 续 量 的 守恒 (模型 胶泥 和 液体 倾倒 问题 , 见 附录 ); (3) 包 含 的 定量 化 
( 花 朱 测验 , 见 附 录 )。 

后 测 测试 :后 测 测试 由 如 下 测验 组 成 :(1) 三 个 前 测 测试 ; (2) 一 个 重量 守恒 测验 ; 
(3) 一 项 交集 问题 ( 见 附录 ) 


结 A 


根据 被 试 对 量 守恒 任务 (模型 胶泥 和 液体 ) 和 对 倾倒 液体 问题 的 反应 ,把 他 们 分 为 4 
个 组 (类 ) 别 (重量 守恒 测验 的 结果 也 列 于 表 8-1, 不 过 它们 并 不 作为 划分 组 别 的 依据 )。 

T. 第 一 组 中 的 儿童 一 种 任务 也 不 能 完成 [虽然 他 们 中 有 的 人 对 个 别 问题 能 做 出 一 
种 或 两 种 正确 的 回答 (- 和 Int)]。 

T. 对 第 二 组 中 的 儿童 来 说 ,至 少 有 一 种 任务 他 们 感到 非常 困难 ,但 他 们 能 正确 完 
成 其 余 任务 中 的 一 种 或 两 种 任务 (1+ 和 1- 或 2-)。 

M. 第 三 组 中 的 儿童 能 正确 完成 至 少 一 种 任务 (如 果 不 是 两 种 任务 的 话 ) ,并 对 其 余 
一 种 任务 或 两 种 任务 做 出 某 些 正确 的 回答 (至 少 1+ 和 没有 - )。 

.最 后 ,第 四 组 中 的 儿童 能 正确 完成 所 有 三 种 任务 (3+)。 

在 确定 了 这 些 组 别 之 后 ,我 们 再 评定 儿童 对 包含 的 定量 化 问题 和 交集 问题 的 反应 : 

+ 表示 只 做 出 正确 回答 的 儿童 ; 
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Int 表 示 做 出 某 些 错误 和 某 些 正确 回答 的 儿童 ; 
-表示 未 做 出 正确 回答 的 儿童 。 


表 8-1 
Ew WWE 


注 :M= 模 型 胶泥 任务 ,二 液体 守恒 任务 ,LP= 液 体 倒 入 任务 ,Inc= 包 含 任务 ,W= 重 量 守恒 任 务 ,-= 非 守恒 
反应 ,= 中间 水 平反 应 , += 守恒 反应 。 
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根据 组 别 划 分 被 试 


守恒 测验 
表 8-2 显 示 20 名 被 试 根 据 前 测 测试 和 后 测 测试 结果 被 划分 为 不 同 的 组 别 。 亚 和 
kc I AR AE ETE ; ERNA EN UE E NM 


IONS, RIEA CAT 3E — HONE ISO EGERIT I 
ANCA), RA 3 Mak FAA 2 AFH I o 


8-2 
前 测 测试 后 测 测试 上 后 测 测试 2 
v - 5 6(1) 
m - 4 70) 
1 4 7 2(1) 
I 16 3 1(1) 


a. 有 1 名 被 试 未 参加 首次 后 测 测试 。 

b.4 名 儿童 未 进行 第 二 次 后 测 测试 。 他 们 的 首次 后 测 测试 结果 列 于 括号 中 。 

总 地 说 来 ,一半 被 试 在 首次 后 测 测试 时 取得 了 明显 的 进步 ,而 另 一 半 被 试 在 第 二 次 
后 测 测试 时 达到 了 同样 的 水 平 。 某 些 被 试 立刻 获得 进步 ,而 其 余 被 试 要 把 已 学 的 东西 
予以 内 化 似乎 需要 更 多 的 时 间 , 这 一 事实 在 我 们 探讨 儿童 对 训练 程序 的 反应 时 ,将 进行 
进一步 的 讨论 。 


包含 问题 的 定量 化 

表 8-3 显 示 20 名 被 试 在 前 测 测试 和 后 测 测试 中 分 属 “+”“Int "或 “- "的 情况 。8 名 被 
试 在 前 测 测试 与 首次 后 测 测试 之 间 取得 了 进步 ,4 人 达到 了 "+"”(4 人 中 有 2 人 , 即 DEN 
和 EVA 在 前 测 测试 时 曾 被 归 为 “Int" 类 中 ),4 人 (DOM ,MIR,JMA,SAB, 他 们 最 初 全 都 被 
归 为 “-" 类 ) 达 到 了 "It" 类 。 在 第 二 次 后 测 测试 时 可 以 看 到 更 进一步 的 提高 ,这 时 6 名 
儿童 被 试 归 为 "+ "类 ,2 名 儿童 为 "Int" 类 ,然而 有 2 名 儿童 仍 停留 在 其 首次 后 测 测试 的 水 
平 上 。 因 此 ,总 地 说 来 ,包含 的 定量 化 上 的 进步 是 在 首次 而 非 第 二 次 后 测 测试 时 明显 出 
现 的 。 
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表 8-3 
前 测 测试 后 测 测试 1 后 测 测试 2 
+ 0 4 6 
Int 2 4 1(+1) 


m 18 11 7(+5) 


a 有 1 名 被 试 未 参加 首次 后 测 测试 。 
b. 6 名 儿童 未 进行 第 二 次 后 测 测试 。 他 们 的 首次 后 测 测 试 结果 列 于 括号 中 。 


因此 ,守恒 练习 似乎 有 助 于 儿童 解决 这 种 包含 问题 。 对 两 种 类 型 问题 中 的 每 个 问 
题 最 后 达 于 高 级 组 别 的 儿童 的 数目 进行 简单 比较 ,我 们 就 可 发 现在 20 人 之 中 ,6 名 儿童 
对 包含 问题 达到 了 *+" 类 ,7 人 对 守恒 问题 达到 了 类 了 。 然 而 ,如 果 把 每 种 情况 中 的 两 
个 高 级 类 别 放 在 一 起 ,那么 就 可 以 看 到 8 名 儿童 对 包含 问题 达到 了 “+" 类 和 "Int" 类 ,而 
15 人 最 后 对 守恒 任务 达到 了 类 亚 或 类 TV 。 因 此 ,完全 不 必 感 到 惊奇 ,儿童 虽然 在 包含 问 
题 上 取得 了 良好 的 进步 ,但 对 在 训练 程序 中 涉及 的 守恒 问题 来 说 ,其 进步 几乎 达到 它 的 
2 倍 。 而 且 ,儿童 对 于 包含 问题 ,似乎 不 是 取得 良好 的 进步 就 是 根本 毫 无 进步 (6 人 达到 
“+" 类 ,2 人 处 于 "Int" 类 ,而 有 12 人 最 终 被 归 为 “-" 类 ) 。 类 包含 的 这 种 * 全 或 无 "的 性 
质 , 我 们 以 后 在 把 这 些 发 现 与 平行 学 习 实验 的 结果 加 以 比较 时 将 再 予以 讨论 ,在 平行 学 
习 实 验 中 ,其 训练 程序 与 包含 定量 化 的 问题 有 关 。 

现在 让 我 们 看 表 8-1。 

1. 那些 在 首次 后 测 测试 时 的 守恒 问题 上 取得 明显 进步 的 9 名 儿童 中 有 4 人 (JMA， 
JAC,SON,SAB) 在 前 测 测试 中 已 处 于 本 类 水 平 ,而 另外 5 人 (GIL,GEN ,SAN, EVA, MIR) 
的 前 测 测试 则 从 类 I 开始 。 有 些 在 前 测 测 试 时 刚 达到 选择 标准 的 儿童 在 首次 训练 阶段 
就 做 出 了 一 种 非常 接近 于 对 问题 的 运算 性 解答 的 反应 。 这 表明 通过 一 个 前 测 测试 就 去 
对 儿童 的 水 平 做 出 一 种 准确 的 评估 是 多 么 困难 ,即使 这 个 前 测 测试 包括 了 好 几 个 同一 
类 型 的 问题 。 在 讨论 儿童 在 训练 期 间 所 作 反应 时 我 们 会 进一步 举例 说 明 。 

2. 正如 我 们 已 指出 的 ,儿童 从 后 测 测试 1 到 后 测 测试 2 在 守恒 上 取得 的 进步 ,一 般 是 
从 类 开发 展 到 了 类 亚 , 仅 有 2 名 儿童 (SAN 和 FLO) 以 延迟 进步 的 形式 达到 了 类 了 这 一 水 
平 。 在 两 次 后 测 测试 之 间 , 只 有 部 分 的 进步 发 生 , 这 并 不 会 导致 对 不 同 问题 的 完全 掌握 。 

3. 在 包含 的 首次 后 测 测试 中 ( 即 在 训练 程序 中 未 碰 到 的 问题 上 ) ,8 名 被 试 做 出 了 全 
部 或 至 少 一 些 正确 的 回答 [4 A (SAB, JMA , DOM, MIR) 9j Int, 4 A (EVA, JAC, BEN, 
DEN) y+] ;而 在 第 二 次 后 测 测试 时 ,2 人 至 少 给 出 了 一 些 正确 的 回答 ,6 人 给 出 了 全 部 
正确 的 回答 ,这 就 是 说 在 8 名 被 试 中 有 2 人 在 第 二 次 后 测 测试 时 从 *Int" RIER T “+” o 
在 第 二 次 后 测 测试 时 ,没有 新 的 最 高 类 别 的 回答 出 现 。 那 些 在 包含 的 定量 化 问题 上 取 
得 进步 的 8 名 儿童 在 第 二 次 守恒 后 测 测试 时 几乎 都 达到 了 类 看 和 类 。 然 而 , 令 人 惊 
奇 的 是 ,他 们 中 的 大 多 数 人 并 没有 完全 获得 概念 ,尽管 他 们 离 此 不 远 。 显 然 ,作为 学 习 
的 结果 ,儿童 能 够 对 守恒 问题 做 出 稳定 的 运算 性 的 反应 这 一 事实 并 不 必然 意味 着 他 将 
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在 类 包含 问题 上 取得 进步 。 我 们 所 能 说 的 是 ,在 守恒 上 相当 大 的 进步 会 引导 部 分 儿童 
在 对 类 包含 问题 的 理解 上 取得 相应 的 进步 。 


训练 期 间 的 反应 分 析 


在 训练 期 间 ,出 现 了 两 种 类 型 的 反应 ,它们 都 会 导致 对 问题 的 正确 的 “回答 ”, 但 它 
们 是 建立 在 两 种 明显 不 同 水 平 推理 的 基础 上 的 。 

在 关于 非 连续 量 的 练习 中 ,我 们 让 具有 较 低 推理 水 平 的 儿童 学 习 运用 其 对 重复 一 
一 对 应 的 理解 ,去 确定 所 完成 的 集合 在 量 上 是 否 相等 。 然 而 ,这 一 过 程 中 ,他 们 完全 不 
考虑 集合 最 后 外 表 上 的 差异 。 这 些 儿童 能 够 给 出 这 种 类 型 的 解决 方法 这 一 事实 意味 着 
他 们 能 够 理解 :如 果 两 个 集合 中 的 单位 元 素 已 被 严格 一 一 对 应 地 放置 ,那么 在 每 个 集合 
中 肯定 有 相同 的 数目 ;并 且 他 们 或 用 数 一 数 全 部 元 素 的 方法 ,或 用 视觉 上 配对 的 方法 来 
对 自己 的 回答 加 以 检验 。 这 种 解决 方法 构成 了 一 种 与 其 原来 反应 相 比 更 高 水 平 的 反 
应 。 在 原来 的 反应 中 ,尽管 他 们 已 能 口头 上 重复 一 一 对 应 的 构造 方法 ,但 他 们 仍 是 通过 
查看 最 终 形成 的 每 个 集合 所 占据 的 面积 大 小 来 判断 数量 多 少 的 。 此 时 儿童 还 不 理解 在 
构造 方法 与 其 最 终结 果 之 间 的 联系 。 

以 下 反应 摘录 可 说 明 这 种 类 型 的 反应 。 

MAN(5;6) 
主 试 每 放 1 个 玩具 动物 在 桌 上 ,儿童 就 放 1 棵 玩具 树 。 有 一 次 , 主 试 故意 多 放 

了 1 个 动物 ,然后 再 按 一 一 对 应 的 程序 继续 下 去 。 在 放 了 9 个 动物 之 后 , 主 试 停 下 

来 问 儿童 是 否 有 与 动物 一 样 多 的 树 。 

MAN 回答 说 “ 树 多 "( 事 实 上 树 要 少 1 哥 ,但 这 些 树 散 开 来 占 了 比 动物 更 大 的 桌 

da) ,尽管 他 正确 地 描述 了 一 一 对 应 的 程序 以 及 当主 斌 放下 一 个 额外 的 动物 时 ,他 

自己 当时 停 了 一 下 这 一 事实 。 显 然 ,他 不 明白 一 一 对 应 程序 与 所 产生 的 动物 和 树 

的 集合 之 间 的 联系 。 当 两 个 集合 以 视觉 上 对 应 的 方式 摆 放 的 时 候 , 他 感到 有 些 迷 

冲 , 也 不 能 做 出 任何 解释 。 在 几 次 练习 之 后 ,他 开始 理解 了 重复 方法 的 意义 。 例 

如 ,在 一 次 根据 集合 的 最 后 样子 做 出 不 正确 的 回答 之 后 ,他 明白 了 元 素 是 配对 的 

(这 与 其 回答 是 矛盾 的 ) 并 做 出 评论 :“ 这 里 缺少 一 所 房子 ,因为 在 我 们 停 下 来 的 时 

候 , 我 没有 在 这 里 放下 另外 一 所 房子 。” 

因此 , 当 他 做 出 另 一 错误 的 回答 之 后 ,他 自发 地 改正 了 它 , 并 且 考虑 到 一 一 对 

应 程序 ,坚决 拒绝 了 主 试 所 有 的 反 论 证 。 与 长 度 有 关 的 问题 引发 了 新 的 困难 , 绝 大 

多 数 被 试 都 会 有 这 种 情况 。 在 要 求 儿童 把 火柴 棒 摆 成 一 条 与 主 试 摆 放 的 一 样 长 的 

“路 "时 ,无 论 用 同样 的 还 是 不 同 长 度 的 火柴 ,他 们 中 大 多 数 人 会 发 现 摆脱 如 下 一 种 

想法 是 困难 的 , 即 向 右边 伸展 得 更 远 的 路 较 长 一 些 , 也 就 是 说 他 们 是 用 路 的 终端 的 
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次 序 来 判断 长 度 的 。 然 而 ,在 重复 多 次 这 样 的 问题 之 后 ,MAN 能 够 或 运用 计数 方 

法 ,或 运用 把 元 素 配对 的 方法 来 检验 他 的 回答 ,他 最 终 能 根据 一 一 对 应 程序 做 出 正 

确 的 回答 。 然 而 ,尽管 有 这 些 正确 的 回答 ,显然 MAN 并 不 理解 两 条 “路 "之 间 的 表 

面 差异 一 一 他 学 会 的 只 是 忽略 这 种 差异 。 最 后 ,在 解释 其 正确 的 回答 时 ,他 说 :“ 以 

前 ,我 们 做 了 十 字 的 形状 , 它 是 一 样 的 。 他 的 回答 考虑 到 了 下 面 的 事实 :为 了 检查 

对 应 , 主 试 和 儿童 曾 依次 从 他 们 各 自 的 集合 中 拿 出 一 根 火 业 , 把 它们 以 十 字 的 形式 

一 根 放 在 另 一 根 的 上 方 。 

相反 , 另 一 些 儿童 对 这 些 同 样 的 问题 做 出 了 显然 更 高 水 平 的 回答 :他 们 并 不 忽视 集 
合 的 最 终 的 表面 差异 ,因为 虽然 他 们 是 用 对 应 来 进行 判断 的 ,但 他 们 也 考虑 到 单位 元 素 
的 各 自 大 小 (例如 ,一 个 集合 中 的 火柴 比 另 一 集合 中 的 火柴 长 一 点 ,因而 最 终 得 到 的 路 
的 长 度 是 不 同 的 ,尽管 各 自 的 火柴 数目 是 相同 的 ) ,或 考虑 到 两 个 集合 的 相对 密度 ( 例 
如 ,数目 较 多 的 房子 比 数目 较 少 但 散 得 更 开 的 树 占 了 较 小 的 地 方 )。 这 些 儿 童 也 理解 
了 :由 同样 数目 的 一 样 长 的 火柴 摆 成 的 两 条 连续 的 线段 ,它们 再 被 重新 放置 (如 旋转 成 
“2Z" 形 ) 后 ,火柴 的 数目 仍 保持 不 变 。 

以 下 反应 摘录 可 说 明 这 种 类 型 的 反应 。 

SON(5;11) 
儿童 把 她 的 火 业 摆 成 一 条 直线 , 主 试 则 摆 成 一 个 “Z "字形 ,两 条 "路 "有 相同 数 

的 同样 长 度 的 火柴 。 在 问 SON 是 否 在 两 个 集合 中 有 相同 数目 的 火柴 这 一 问题 

时 ,她 回答 正确 ,并 提 到 一 一 对 应 程序 ,还 补充 说 : “它们 的 摆 放 是 不 同 的 。 如 果 你 

把 它们 都 放 直 了 ,它们 就 会 是 一 样 的 。” 

然而 ,儿童 并 不 经 常 做 出 这 种 较 高 水 平 的 反应 。 他 们 经 常 一 开始 做 出 的 是 一 种 直 
接 建立 在 集合 最 终 表面 形状 基础 上 的 不 正确 回答 ,然后 参照 一 一 对 应 程序 对 之 加 以 改 
正 , 最 后 才 对 问题 的 各 个 方面 加 以 协调 。 

我 们 一 开始 并 不 知道 存在 这 两 种 推理 水 平 ,而 且 它 们 都 会 导致 对 问题 的 正确 回答 ， 
尽管 某 些 儿 童 可 能 表现 得 比 其 他 儿童 较为 明显 。 在 训练 期 间 , 只 要 儿童 已 对 前 面 的 问 
题 做 出 了 一 个 正确 的 回答 , 主 试 就 继续 下 一 项 练习 。 这 个 正确 的 回答 也 可 能 是 在 儿童 
未 对 问题 完全 理解 的 情况 下 做 出 的 ,到 底 这 是 否 为 事实 ,只 有 在 后 测 测试 时 才能 被 真正 
证 实 。 这 时 ,在 那些 被 认为 成 功 地 完成 了 训练 程序 的 被 试 中 间 , 他 们 的 明显 的 差异 就 会 
显现 出 来 。 

同样 两 种 水 平 的 推理 也 支配 被 试 对 不 连续 量 的 练习 的 反应 ,此 时 一 一 对 应 不 再 是 
可 见 的 了 。 例 如 ,在 两 个 不 同 大 小 的 杯子 中 的 小 珠子 ,再 次 会 有 如 下 情况 出 现 :一 些 儿 
童 做 出 了 正确 的 回答 ,他 们 考虑 到 一 一 对 应 程序 ,但 不 能 对 杯子 中 的 珠子 的 最 终 样 子 做 
出 任何 解释 。 

以 下 摘录 可 说 明 这 种 类 型 的 反应 。 
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EVA(5;9) 
在 问 她 主 试 的 杯子 中 是 否 有 与 她 自己 的 大 珠子 一 样 多 的 小 珠子 时 ,EVA 做 出 

了 正确 的 回答 :“ 它 是 不 同 的 ,因为 我 刚才 停 了 一 下 …… 你 是 继续 做 下 去 的 。” 她 不 

同意 主 试 强调 两 个 杯子 在 装 满 程 度 上 的 差异 的 反 论证 ,说 :“ 这 是 没关系 的 ,这 里 有 

更 多 的 (珠子 )( 正 确 的 回答 )。" 她 显然 考虑 到 了 这 种 差异 是 与 目前 问题 无 关 的 , 因 

此 她 并 不 试图 去 解释 它 。 

相反 ,在 这 些 情境 下 ,处 于 更 高 水 平 的 被 试 明显 地 既 考 虑 到 对 应 也 考虑 到 集合 的 最 
终 外 表 状 况 。 

以 下 反应 摘录 可 说 明 这 种 类 型 的 反应 。 

GEN(5;8) 
在 问 及 一 个 窄 细 杯 子 (NN) 和 一 个 宽大 杯子 (WW) 中 的 珠子 的 量 (每 个 杯子 中 有 相 

同 数量 的 珠子 ) 的 时 候 ,GEN 立刻 做 出 了 正确 的 回答 ,他 考虑 到 了 一 一 对 应 的 程 

序 。 然 而 ,他 对 杯子 中 珠子 最 终 表面 形状 的 解释 仍 是 十 分 不 明确 的 :“ 它 是 像 这 样 

的 ( 指 着 入 的 高 度 ), 它 高 一 点 ,因为 它 有 小 一 点 的 圆 …… 只 有 放 进 一 个 珠子 的 地 

方 ,所 以 珠子 就 正好 到 这 里 ( 指 着 入 中 的 珠子 达到 的 水 平 位 置 ); 这 只 杯子 只 到 这 里 

( 指 着 多 中 的 水 平 位 置 ) ,因为 这 里 有 一 个 大 的 国 。” 

类 似 地 ,不 同 的 推理 水 平 也 存在 于 对 倾倒 液体 练习 的 反应 中 :如 前 面 所 描述 的 ,这 
些 练习 先是 让 儿童 把 液体 倒 人 藏 在 屏幕 后 的 一 个 杯子 中 ,因此 他 不 能 看 到 自己 动作 的 
结果 ;然后 ,屏幕 移 开 ,他 就 能 看 到 什么 实际 情况 发 生 了 。 这 时 候 , 结 果 的 视觉 上 的 样子 
对 被 试 来 说 是 很 重要 的 。 从 儿童 对 注视 到 这 一 结果 所 做 出 的 反应 中 ,可 以 看 到 他 们 的 
推理 类 型 中 有 同样 的 差异 , 即 某 些 被 试 能 逐渐 根据 杯子 的 维度 的 关系 来 调整 其 动作 ,能 
解释 其 原来 的 错误 ; 而 另 一 些 被 试 似乎 只 是 简单 地 忽略 最 终结 果 的 图 像 方面 的 特征 。 
我 们 下 面 将 列举 几 个 这 种 高 级 和 低级 类 型 推理 的 例子 。 先 举 只 在 训练 程序 中 表现 出 的 
推理 的 例子 ,然后 再 举 与 被 试 后 测 测试 行为 相 联系 的 推理 的 例子 。 

在 用 同样 的 杯子 和 原初 同样 的 量 进行 的 练习 中 ,一 些 开始 时 是 靠 猜测 有 多 少 液体 
被 倒 和 屏幕 后 的 杯子 中 的 儿童 , 当 屏 幕 移 开 后 ,他 们 改变 了 他 们 所 倒 的 量 。 这 显然 会 引 
导 他 们 逐渐 明白 :只 要 屏幕 存在 ,唯一 能 成 功 的 方法 是 去 仔细 地 比较 原来 杯 中 剩 下 的 液 
体 。 当 原来 在 同样 杯子 中 的 量 是 不 等 的 ,上 且 主 试 把 他 的 杯子 中 的 液体 全 倒 到 屏幕 后 的 
一 个 杯子 中 的 时 候 ,儿童 常常 会 把 自己 的 装着 较 多 液体 量 的 那个 杯子 中 的 液体 全 倒 到 
屏幕 后 的 另 一 个 杯子 中 。 一 旦 屏幕 移 开 , 他 们 就 看 出 量 是 不 相等 的 ,从 而 认识 到 自己 的 
错误 ,然后 通过 把 适当 的 液体 倒 回 到 他 们 原来 的 杯子 中 去 而 改正 了 错误 。 在 这 些 使 用 
同样 杯子 的 情形 下 , 移 开 屏幕 通常 会 引导 儿童 进行 这 类 改正 。 

使 用 不 同 大 小 杯子 的 情况 远 比 相同 杯子 的 情况 困难 。 屏 幕 的 移 开 通常 并 不 产生 同 
样 好 的 效应 。 乘 法 性 问题 ,以 及 在 更 大 程度 上 那些 把 加 法 性 和 乘法 性 相 结合 的 问题 ,也 
向 我 们 揭示 出 存在 一 种 高 级 水 平 的 和 一 种 低级 水 平 的 推理 。 例 如 ,从 相等 量 开始 , 主 试 
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把 自己 杯 中 的 部 分 液体 倒 到 一 个 较 宽 的 杯子 (WW) 中 去 ,让 儿童 也 把 他 杯 中 的 部 分 液体 
倒 到 一 只 较 窄 的 杯子 (N) 中 去 ,这 样 做 的 话 ,WW 和 NN 中 量 是 相等 的 ;但 他 不 是 像 以 相同 杯 
子 进行 的 问题 中 所 做 的 那样 ,正确 地 使 剩 下 来 的 液体 相等 ,他 只 是 简单 地 使 灰 和 六 中 的 
液 面 水 平 保持 一 致 。 甚 至 当主 试 随后 回 到 简单 的 加 法 性 问题 (用 两 对 相同 的 杯子 进 
行 ) 上 , 仍 有 几 名 儿童 似乎 并 未 看 出 这 两 个 问题 间 的 类 似 性 :他 们 坚持 认为 主 试 在 乘法 
性 问题 中 让 剩余 液体 相等 的 解决 方法 是 不 正确 的 ,因为 他 们 认为 在 N 中 和 下 中 的 量 是 
不 相等 的 。 然 而 ,有 的 儿童 继续 在 让 液 面 水 平 相等 与 关注 整体 及 部 分 之 间 的 关系 这 两 
个 方面 表现 犹豫 。 有 时 候 , 他 们 最 终 接 受 了 在 罗 和 中 液 面 水 平 是 不 相等 的 看 法 ,仅仅 
争辩 道 :如 果 两 个 原来 的 杯子 含有 相同 量 的 液体 ,那么 它们 中 剩 下 的 量 必然 会 是 相等 
的 。 这 令 人 想起 某 些 儿 童 对 有 关 不 连续 量 问 题 的 反应 :他 们 的 回答 正确 ,能 根据 每 一 集 
合 中 的 单位 元 素 的 数目 做 出 判断 ,而 不 去 考虑 最 终 表面 特征 的 错误 引导 。 以 下 从 反应 
记录 中 所 摘录 的 例子 可 对 这 一 点 加 以 说 明 。 

BEN(5;5) 

BEN 对 相同 杯子 的 加 法 性 问题 能 做 出 正确 的 解答 。 相 反 , 当 把 液体 全 入 不 同 直 

径 的 杯子 中 去 的 时 候 (乘法 性 的 问题 ), 他 的 回答 就 不 正确 了 。 他 此 时 只 根据 液 面 水 

平 的 高 度 来 判断 液体 量 ,尽管 主 试 多 次 试图 让 他 考虑 信和 了 肥 直 径 的 不 同 。 在 加 法 性 

和 乘法 性 相 结合 的 问题 中 ,他 通过 让 4 和 已 中 所 剩 液体 相等 的 方法 ,做 出 了 正确 的 解 

答 :“ 因 为 以 前 我 们 是 有 相同 的 (液体 量 的 )。" 他 其 至 反对 让 NN 和 WW 中 的 液 耐水 平 保 

持 相等 的 建议 :我 起 我 们 不 会 有 相同 量 的 液体 可 喝 , 因 为 你 已 倒 了 一 点 在 这 里 了 

(从 B 到 N。)" 然 而 ,在 进行 解释 时 ,他 只 是 简单 说 :“ 因 为 它 大 一 点 ( 指 着 入 中 液体 的 

高 度 ), 它 小 一 点 (在 印 中 液体 低 一 点 ), 但 它们 仍 是 一 样 的 东西 ”因此 ,此 时 他 虽然 

给 出 了 正确 的 解答 ,但 他 似乎 并 不 知道 在 液体 的 高 度 和 杯子 的 直径 之 间 存 在 着 联系 。 

另 一 些 儿 童 (他 们 在 解答 方式 上 有 差异 ,这 些 解 答 方式 上 的 差异 我 们 可 通过 他 们 把 
什么 当 作 解 决 问题 的 两 种 合法 手段 分 析出 来 ) 最 终 决 定 不 去 理 皮 原 来 杯子 中 的 剩余 液 
体 而 让 N 和 四 中 的 液 面 水 平 相等 。JAC(6;6) 在 几 次 改变 其 想法 之 后 ,试图 既 考 虑 液体 
的 高 度 , 也 考虑 杯子 的 直径 ,但 最 终 还 是 放弃 了 ,说 道 :“ 你 刚才 已 看 到 过 液 面 水 平 了 , 没 
有 必要 再 在 这 上 面 浪费 时 间 了 。” 

与 那些 较 低 水 平 的 解答 方式 不 同 ,一 名 完全 掌握 了 乘法 关系 的 儿童 能 够 理解 :杯子 
直径 的 差异 可 由 两 只 杯子 的 液 面 水 平 的 差异 予以 补偿 。 在 把 屏幕 移 开 后 ,有 时 儿童 会 
直接 地 说 出 这 种 解释 来 。 在 乘法 性 的 问题 中 ,有 的 儿童 先是 想 改变 液 面 水 平 以 让 它们 
只 有 细微 的 不 同一 一 然而 ,他 们 从 未 想 要 让 液 面 水 平 完全 一 样 。 在 加 法 性 和 乘法 性 相 
结合 的 问题 中 ,有 的 儿童 一 开始 是 把 液体 倒 入 闪 中 达到 比 允 更 高 的 液 面 水 平 ,但 并 未 让 
原来 杯子 中 剩 下 的 液体 相等 。 当 儿童 这 样 做 时 , 主 试 就 回 到 用 相同 杯子 进行 的 问题 (这 
个 问题 是 儿童 已 能 正确 解决 的 ) 上 ,希望 能 引发 儿童 对 在 新 问题 中 需要 使 用 同样 推理 的 
觉 知 。 在 乘法 性 和 加 法 性 相 结合 的 问题 中 的 较 高 水 平 的 推理 可 由 下 面 的 例子 加 以 说 明 。 
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SAB(6;5) 
SAB 对 乘法 性 问题 与 乘法 性 和 加 法 性 相 结 合 的 问题 能 做 出 正确 回答 。 她 让 原 

来 杯 中 剩 下 的 液体 相等 ,但 仅 提 到 N 和 取 的 不 同 的 维度 来 证 明 其 回答 “因为 这 里 

(N), CAF — 5 69 i E (CW) , 它 是 宽 一 点 的 。 当主 试 试图 让 她 做 出 一 种 更 完全 的 

解释 时 ,她 清楚 地 描述 了 部 分 与 整体 之 间 的 关系 :“( 在 原来 杯子 中 ) 肯 定 有 相同 的 

液体 剩 下 ,因为 以 前 我 们 两 个 是 有 相同 液体 的 。” 

就 像 不 连续 量 的 情形 一 样 ,两 种 行为 水 平 之 间 的 差别 在 后 测 测试 时 显得 特别 清 
楚 。 我 们 会 再 次 发 现 , 一 般 而 言 ,那些 在 训练 程序 中 显示 出 较 低 推理 类 型 的 被 试 在 后 测 
测试 中 会 仍 处 于 类 1 RX TE OF ,而 那些 显示 较 高 推理 类 型 的 儿童 则 达到 水 平 。 然 
而 ,在 有 儿 次 情况 下 ,被 试 的 推理 处 于 较 低 和 较 高 水 平 之 间 的 中 间 水 平 上 ,并 且 他 们 在 
首次 后 测 测试 时 达到 了 类 大 ,有 时 在 第 二 次 后 测 测试 时 达到 了 全 水平。 

为 说 明 儿 童 对 训练 程序 的 反应 与 其 后 测 测试 结果 两 者 之 间 的 联系 ,我 们 在 下 面 摘 
引 三 份 被 试 记录 。 第 一 份 所 记录 的 是 一 名 在 训练 问题 上 有 很 大 困难 并 在 后 测 测 试 时 取 
得 很 小 或 未 取得 进步 的 被 试 的 典型 情况 。 

MAN(5;6) 
在 前 测 测试 时 ,MAN 处 于 最 低 水 平 之 列 : 他 对 所 有 问题 都 做 出 错误 的 回答 ,他 

被 选 为 实验 被 试 仅仅 是 因为 他 对 基本 数 守 恒 测验 做 出 了 半 运 算 性 的 反应 (“quotity” 

水 平 )。 

在 训练 程序 中 ,MAN 根 据 最 终 集 合 所 占 的 地 方 大 小 ,对 不 连续 的 量 做 出 不 正确 

的 判断 ,即使 他 能 正确 地 描述 这 些 集合 是 如 何 形 成 的 。 当 主 试 通过 把 单位 元 素 配 

对 的 方法 显示 其 回答 是 错误 的 时 候 ,他 也 不 能 对 其 所 见 做 出 解释 。 然 而 ,在 经 历 了 

几 次 这 样 的 情境 之 后 ,并 且 在 经 过 另 一 次 反 驶 其 回答 为 错误 的 证 明之 后 ,他 承认 : 

“有 一 所 房子 丢 了 ,因为 在 我 们 停 下 的 时 候 ,我 没有 再 放 1 个 (1 所 房子 )。" 在 再 进行 

两 次 练习 之 后 ,他 最 终 在 没有 主 试 帮助 的 情况 下 解决 了 问题 :“ 因 为 你 已 多 放 了 2 

个 ,我 没有 (多 放 )。" 然 而 ,在 第 一 个 长 度 问题 中 ,他 回复 到 根据 最 终 外 表 , 即 根据 两 

条 “路 "的 终点 的 位 置 来 做 出 回答 ,只 在 几 次 这 样 的 情境 之 后 ,他 才 放 痉 了 这 种 回答 

而 只 考虑 一 一 对 应 关系 ,最 后 也 做 出 正确 的 回答 。 

当主 试 继续 进行 念珠 问题 时 ,他 立刻 基于 一 一 对 应 关系 ,做 出 了 正确 的 回答 ， 

但 他 显然 还 没有 把 念珠 数 与 其 大 小 或 与 杯子 的 维度 联系 起 来 的 想法 。 

于 是 ,我 们 通过 三 次 困难 的 训练 终于 让 MAN 能 仅 靠 一 一 对 应 来 判断 量 的 相等 

性 。 对 于 一 一 对 应 ,在 主 试 把 单位 元 素 加 以 配对 来 检验 其 回答 时 ,他 的 注意 几 次 被 

吸引 于 此 。 

在 连续 量 的 练习 中 ,MAN 对 加 法 性 问题 没有 困难 。 例 如 ,当主 试 把 其 一 半 液体 

倒 入 屏幕 后 两 个 同样 杯子 中 的 一 个 杯子 里 的 时 候 ,MAN 拒绝 把 他 杯子 中 的 全 部 液 

体 倒 入 另 一 个 杯子 中 去 : “这 里 与 那里 ( 剩 下 的 液体 量 ) 是 一 样 的 ,因为 那里 (两 个 新 
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的 杯子 ) 必 定 是 一 样 的 。 然 而 ,在 加 法 性 和 乘法 性 相 结合 的 问题 中 ,他 遇 到 了 液 面 

水 平 的 障碍 。 他 认为 ,要 让 入 和 邢 中 有 相等 的 量 , 液 面 水 平 必 须 是 一 样 的 。 他 不 再 

注意 原来 的 杯子 中 剩 下 什么 ,当主 试 向 他 指出 这 一 点 时 ,他 说 :“ 我 应 该 再 倒 一 点 ， 

但 那样 这 个 ( 印 ) 就 不 会 (与 N) 一 样 了 。" 在 几 次 操作 之 后 (在 主 试 把 他 的 全 部 液体 倒 

AW PG), BR MAN 把 他 的 液体 倒 入 六 中 ,让 N= 取 ,他 显得 有 点 迷惑 : "我 得 倒 出 

我 的 全 部 液体 使 它 与 这 里 ( 主 试 的 空 杯 子 ) 一 样 …… 但 是 ,如 果 我 全 倒 了 , 它 会 到 这 

里 (N 的 液 面 )。" 于 是 N 和 了 郧 的 液 面 水 平 的 相等 不 再 完全 使 他 满意 ,他 不 能 决定 是 

该 让 剩 下 的 液体 相同 ,还 是 该 让 入 和 邢 的 液 面 水 面 保持 相同 。 然 而 ,最 后 ,MAN 根 

据 后 者 做 出 了 决定 。 

练习 的 作用 几乎 是 不 存在 的 。 如 同 在 前 测 测试 时 那样 ,MAN 在 首次 后 测 测试 

时 的 回答 是 不 正确 的 (液体 守恒 问题 例外 ): 此 时 他 给 出 了 几 个 正确 的 回答 ,但 没有 

或 实际 上 没有 什么 解释 。 然 而 ,在 第 二 次 后 测 测试 时 ,他 在 训练 期 间 所 获得 进步 的 

脆弱 性 就 变 得 十 分 明显 :此 时 他 在 同样 的 液体 问题 中 重 又 根据 杯子 中 液体 的 最 终 

样子 来 判断 液体 的 量 。 

RAS MAN 在 后 测 测试 时 未 显示 出 进步 ,但 在 练习 期 间 ,他 确实 认识 到 需要 考虑 到 
一 一 对 应 ( 非 连续 量 问题 ) 和 需要 使 原来 杯子 中 剩 下 的 量 要 相等 (连续 量 问 题 )。 由 于 这 
并 不 引发 出 一 种 对 乘法 性 关系 的 理解 (这 对 训练 的 问题 来 说 并 不 是 绝对 必需 的 ) ,因此 
MAN 不 能 在 后 测 测试 时 做 出 真正 运算 性 的 回答 (此 处 这 样 的 理解 是 至 关 重要 的 )。 

对 数 的 对 应 的 理解 可 以 在 一 种 对 应 于 “quotity" 水 平 的 水 平 上 获得 ,格雷 科 (Greco， 
1962) 把 “quotity "描述 为 构成 一 种 半 运 算 的 格式 。 它 是 十 分 不 同 于 数量 概念 的 ,但 又 比 
在 它 之 前 的 完全 不 可 逆 性 的 水 平 高 得 多 。 类 似 地 ,一 种 连续 量 的 半 运 算 性 的 理解 也 可 
能 在 一 个 容器 的 维度 与 液 面 水 平 两 者 之 间 的 乘法 性 关系 的 理解 之 前 获得 。 

以 下 是 一 名 从 训练 程序 中 获 益 并 在 第 二 次 后 测 测试 时 达到 类 了 水 平 的 被 试 之 典型 
例子 。 

FLO(5;9) 
当 把 两 个 集合 摆 放 得 占据 两 个 非常 不 同 的 表面 时 (一 个 散 得 很 开 , 另 一 个 靠 得 

很 近 ) ,FLO 立即 做 出 了 正确 的 回答 。 但 对 这 些 回答 并 不 能 给 出 任何 理由 ,在 预测 

将 单位 元 素 加 以 配对 的 证 明之 结果 时 也 显得 犹 谅 :“ 因 为 在 你 放下 一 个 时 ,我 停 了 一 

下 ,我 没有 放下 一 个 ,然后 我 继续 …… 就 会 有 一 只 狗 它 没有 一 棵 树 (正确 的 回答 )…… 

我 必须 试 试看 。” 

后 来 , 问 她 关于 两 个 集合 的 数目 相等 性 的 问题 时 ,她 开始 去 数 单位 元 素 , 说 她 

不 能 在 不 数 的 情况 下 猜 出 答案 。 然 而 ,在 以 后 的 练习 中 ,她 用 到 了 一 一 对 应 程序 ， 

“因为 我 们 两 人 从 一 开始 就 一 直 都 做 得 一 样 "。 从 此 时 开始 ,只 要 面 对 这 种 类 型 的 

情境 ,她 都 能 正确 地 回答 并 予以 解释 。 

长 度 问题 会 给 她 带 来 一 点 小 麻烦 ,但 她 改正 了 她 的 错误 回答 。 她 的 论证 不 仅 
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考虑 到 所 建立 的 数 的 对 应 ,而 且 也 考虑 到 单个 火 业 的 长 度 ( 集 合 巨 有 较 多 火柴 , 尽 
管 它 形成 了 一 条 比 4 短 的 “路 "):“B 更 长 …… BAR KR RRA HY KRA), T: 
火柴 是 较 小 的 火柴 。” 她 也 能 想象 两 个 集合 是 以 同样 方式 摆 放 的 ,因而 使 其 数 的 相 
等 性 变 得 明显 (一 个 集合 形成 一 条 直线 , 另 一 个 集合 形成 一 个 “Z" 形 ):“ 有 一 样 多 的 
数目 (正确 ) ,因为 你 已 转动 过 ("Z ”字形 ) 了 ,我 没有 转动 过 。 如 果 我 转动 了 , 它 就 会 
是 一 样 的 ( 指 着 长 度 )。” 

在 对 应 不 再 是 可 见 的 问题 (不 同 直径 的 杯子 中 的 念珠 ) 中 ,FLO 以 “补偿 "论据 
来 支持 她 的 正确 回答 。 在 把 大 念珠 放 入 窜 杯 (NN) 中 ,把 小 念珠 放 入 宽 杯 (到 ) 中 的 情 
况 下 ,她 说 :“ 因 为 在 杯 (入 ) 底 没有 足够 的 地 方 ,而 且 这 些 珠子 比 那 些 珠 子 要 小 。” 

在 对 连续 量 进 行 练习 时 ,她 迅速 地 克服 了 困难 ,并 做 出 正确 回答 。 例 如 ,当主 
试 把 自己 杯子 ( 它 原来 盛 有 比 FLO 的 杯子 较 少 的 液体 ) 中 的 液体 全 都 倒 到 屏幕 后 两 
个 同样 的 杯子 中 的 一 个 里 的 时 候 , 她 仅仅 把 她 的 部 分 液体 倒 入 另 一 个 杯子 中 ,并 
说 :我 们 两 人 都 有 一 样 的 …… 因为 你 开始 时 较 少 …… 是 的 ,我 们 两 人 (在 屏幕 后 ) 
有 一 样 的 (液体 )。” 

相反 , 当 问 题 既 涉及 加 法 性 又 涉及 乘法 性 的 时 候 ,FLO 就 有 了 困难 。 地 改变 了 
她 的 正确 的 解答 以 达到 相等 液 面 水 平 ,说 ;“ 你 把 液体 都 倒 到 它 里 面 达到 这 个 水 平 
CAEN T) BUA AX 35 RRA — MRM W) — FED X 3n A ERE 9] HE C 
体 )。 然 而 ,在 三 次 练习 之 后 ,FLO 坚信 一 种 正确 的 解答 并 能 做 出 解释 :“( 在 WW 中 ) 
水 占 了 更 多 地 方 ,因为 它 比 这 里 (入 ) 更 大 ,因为 这 里 小 。” 然 而 ,这 种 理解 只 是 暂时 
的 ,因为 她 后 来 又 用 使 液 面 水 平 相等 的 方法 来 回答 类 似 的 问题 。 

在 首次 后 测 测试 时 ,FLO 只 达到 类 下 水 平 :她 在 物质 守恒 问题 上 没有 什么 麻 
烦 , 但 在 倾倒 液体 的 问题 中 ,她 用 的 是 让 液 面 水 平 相等 的 方法 ;她 对 包含 的 定量 化 
问题 和 交集 问题 给 出 了 不 正确 的 回答 。 

在 第 二 次 后 测 测 试 时 ,FLO 达到 了 类 了 V 水 平 : 地 再 次 正确 地 解决 了 物质 守恒 问 
题 , 这 时 她 不 仅 在 液体 倾倒 问题 中 得 到 了 正确 的 液 面 水 平 ,而 且 运用 一 种 明显 标志 
其 对 所 涉 关系 有 了 理解 的 论据 来 证 明 其 解答 方法 的 正确 性 。 

FLO 的 反应 完全 不 同 于 MAN 的 反应 ,后 者 显然 仍 停留 于 较 低 的 水 平 上 。 尽 管 如 此 ， 


FLO 似乎 在 训练 程序 中 仍 遇 到 了 许多 困难 ,特别 在 对 连续 量 进 行 练 习 时 。 在 首次 后 测 
测试 (在 练习 之 后 紧 接 着 进行 ) 中 ,她 并 未 取得 很 大 的 进步 。 然 而 ,在 几 周 之 后 ,在 第 二 
次 后 测 测试 时 ,她 的 反应 表明 她 已 达到 了 相当 高 的 水 平一 一 事实 上 ,她 是 唯一 取得 如 此 
大 的 延迟 进步 的 被 试 (从 类 下 到 类 玉 )。 


下 一 份 反应 摘录 说 明 的 是 那些 仅 取得 部 分 进步 的 被 试 的 反应 。 

BEN(5;5) 

BEN 一 开始 在 非 连续 量 的 练习 中 做 出 了 正确 的 回答 ,但 仅 能 以 “我 想 是 这 样 
的 "这 类 话 来 证 明 其 回答 。 然 而 ,在 第 三 次 练习 时 ,他 以 一 一 对 应 程序 来 支持 其 回 
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答 , 并 且 对 使 那么 多 其 他 被 试 感到 困惑 的 长 度 问 题 不 再 有 什么 怀疑 了 。 似 乎 没有 
什么 东西 能 动摇 他 对 一 一 对 应 作用 的 信赖, 尽管 他 显然 并 未 掌握 维度 之 间 的 乘法 
性 的 关系 。 只 是 在 第 六 次 练习 时 ,他 才 开 始 考虑 到 维度 ,但 甚至 在 这 之 后 ,他 考虑 

的 也 只 是 单个 元 素 的 维度 ,而 不 是 整个 的 维度 :他 正确 地 判断 了 组 成 两 条 “路 "的 两 

个 火柴 的 集合 其 数目 是 相等 的 ,但 它们 有 很 不 一 样 的 长 度 , “因为 绿色 的 火柴 较 

长 "。 当 面临 有 关 杯子 中 念珠 的 问题 时 ,BEN 考虑 到 了 念珠 的 补偿 的 维度 :“ 这 使 它 

们 没有 差别 了 (如 果 凡 中 的 水 平 比 材 中 的 水 平 高 的 话 ) ,因为 这 些 珠子 ( 取 中 的 珠 

子 ) 比 较 小 。” 

BEN 在 连续 量 练习 中 (起 初 量 不 相等 ) 的 加 法 性 问题 上 遇 到 了 麻烦 。 在 经 历 了 

几 次 这 样 的 问题 后 ,他 才能 正确 地 回答 它们 。 

所 以 ,BEN 能 够 解决 这 些 第 一 次 遇 到 的 问题 ,但 不 能 像 FLO 那样 清楚 地 解释 其 
回答 。 
在 夹 法 性 问题 中 ,他 遇 到 了 很 大 的 困难 ,并 且 他 的 全 部 解答 都 是 根据 液体 的 最 

终 液 面 水 平 而 做 出 的 。 

令 人 感到 非常 惊奇 的 是 ,他 正确 地 解决 了 加 法 性 和 乘法 性 相 结合 的 问题 。 他 

用 以 下 的 话 来 证 明 自 己 的 回答 是 正确 的 :“ 因 为 以 前 我 们 有 一 样 (多 )。" 他 的 回答 并 

不 因 液 面 水 平 的 差异 而 动摇 ,但 其 论据 并 不 能 表明 他 理解 了 补偿 性 的 共 ( 协 ) 变 关 

系 , 因 为 他 只 提 到 了 高 度 : “因为 它 (N) 是 较 大 的 , 它 ( 取 ) 是 较 小 的 ,但 它们 仍 是 一 样 

(多 ) 的 。” 

当主 试 回 到 乘法 性 的 问题 上 去 时 ,BEN 再 次 让 N 和 外 中 的 液 面 水 平 保持 相同 : 

“ 它 跟 这 个 是 一 样 的 ,因为 它们 是 相同 的 高 度 。" 当 向 他 呈现 另 一 个 结合 了 加 法 性 和 

乘法 性 的 问题 时 ,他 承认 N 和 了 印 中 的 液 面 水 平 可 能 是 不 一 样 的 ,并 承认 仍然 有 " 同 

样 多 的 液体 可 以 喝 …… 但 这 里 (入 ) , 它 升 得 更 高 些 "。 

在 首次 后 测 测试 时 ,BEN 达到 了 类 了 水 平 。 他 获得 了 物质 量 的 守恒 和 连续 量 

的 守恒 [在 前 测 测试 时 他 在 液体 守恒 上 可 被 归 为 中 间 (Jnt) 类 ,在 模型 胶泥 任务 上 可 

被 归 为 非 守恒 类 ]。 然 而 ,他 在 回答 液体 倾倒 问题 时 ,使 用 的 仍 是 让 液 面 水 平 保持 

一 样 的 方法 。 在 第 二 次 后 测 测 试 时 ,他 达到 了 类 型 水 平 ,但 仅仅 是 试图 把 液 面 水 平 

与 杯子 的 维度 联系 起 来 , 仍 选择 让 液 面 水 平 保持 一 样 的 方法 。 他 的 第 二 次 后 测 测 

斌 的 结果 与 首次 后 测 测试 结果 相 比 只 有 非常 小 的 进步 。 

把 MAN,FLO 和 BEN 对 练习 的 反应 与 他 们 的 后 测 测试 结果 加 以 简略 的 比较 ,可 以 为 
我 们 提供 对 高 级 和 低级 类 型 的 推理 之 间 的 差别 的 一 种 说 明 ,也 使 我 们 对 作为 后 测 测试 
结果 之 基础 的 发 展 的 过 程 的 全 部 状况 有 所 洞察 。 

当 MAN 最 终 能 够 运用 一 一 对 应 程序 去 判断 数目 的 相等 或 不 相等 时 ,他 只 有 在 忽略 
维度 上 的 各 种 不 同 差异 时 才能 这 样 做 的 。BEN 达到 了 比 MAN 稍稍 高 些 的 发 展 阶段 , 因 
为 他 考虑 到 了 单位 元 素 的 维度 (火柴 的 长 度 、 念 珠 的 大 小 ), 这 就 清楚 地 表明 他 已 有 了 某 
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种 认为 在 维度 间 存 在 着 联系 的 观点 ,尽管 他 还 不 能 把 这 一 点 应 用 到 由 单位 元 素 所 形成 
的 集合 之 维度 上 去 。FLO 的 发 展 水 平 更 高 ,她 在 确定 “路 "的 长 度 时 考虑 到 了 “2" 形 情 
况 , 并 把 杯子 中 念珠 的 高 度 与 杯子 的 直径 联系 起 来 。 

在 连续 量 练习 时 ,MAN 一 开始 并 不 能 保存 原来 的 部 分 -整体 关系 。 虽 然 他 逐渐 地 学 
会 了 这 样 做 ,但 他 仍然 明显 地 在 发 展 水 平 上 要 低 于 BEN ,因为 掌握 这 第 一 个 定量 的 关系 
能 使 后 者 (不 像 MAN) 忽 略 液 面 水平 上 的 差异 ,从 而 对 加 法 -乘法 性 的 问题 做 出 正确 的 
回答 。 像 BEN 一 样 ,FLO 一 开始 是 忽略 液 面 水 平 上 的 差异 的 ,但 她 试图 把 它 与 维度 联系 
起 来 ,尽管 她 仍 感到 有 点 没 把 握 , 但 她 显然 已 开始 掌握 一 种 真正 的 定量 概念 了 。 

因此 ,在 这 3 名 儿童 之 间 存在 着 显著 的 差异 : MAN 和 BEN 两 人 都 理解 了 部 分 -整体 
关系 ,但 BEN( 不 像 MAN) 能 够 把 这 一 点 应 用 到 每 一 适合 的 情境 中 去 。FLO 已 掌握 了 不 
同 维度 之 间 的 补偿 关系 ,尽管 她 还 不 那么 完全 自信 。 

由 于 这 3 名 儿童 在 训练 期 间 都 逐渐 取得 了 进步 ,他 们 的 反应 清楚 地 揭示 了 定量 化 概 
念 得 以 建构 的 过 程 。 

在 后 测 测试 时 ,MAN 未 取得 更 进一步 的 发 展 , 仍 停留 在 类 IKEE, FLO 在 首次 后 
测 测试 时 达到 了 类 开水 平 ,并 且 如 我 们 曾 说 过 的 ,显示 在 第 二 次 后 测 测试 时 取得 了 显著 
的 进步 (类 信 )。 这 一 结果 可 能 是 与 她 在 练习 时 的 反应 相 联 系 的 。 在 练习 时 ,她 实际 上 
接触 到 了 问题 的 所 有 方面 ,但 她 还 不 能 把 它们 协调 起 来 。 在 首次 后 测 测试 时 ,她 也 许 仍 
受 在 练习 时 所 经 历 冲 突 的 困扰 。 在 两 次 后 测 测试 的 间隔 期 ,她 似乎 已 解决 了 这 些 冲 
突 。 在 其 他 几 个 实验 中 我 们 也 可 观察 到 延迟 进步 的 类 似 情况 ( 见 第 二 章 和 第 六 章 )。 

BEN 的 后 测 测试 2 的 结果 实际 上 与 后 测 测试 1 相同 。 他 对 练习 做 出 了 非常 令 人 满 
意 的 回答 ,因为 他 已 能 把 部 分 -整体 关系 应 用 于 任何 适当 的 地 方 。 但 是 ,如 同 他 显然 不 
理解 乘法 性 关系 一 样 ,他 的 后 测 测试 结果 (他 在 第 二 次 后 测 测试 时 只 达到 了 类 亚 水 平 ) 
完全 对 应 于 他 在 练习 程序 中 的 水 平 ;在 每 一 方面 ,他 似乎 都 处 于 MAN 和 FLO 之 间 的 中 
间 水 平 上 。 

在 此 我 们 应 谨慎 地 指出 两 点 。 虽 然 前 测 测试 只 表明 存在 两 个 稍 有 不 同 的 推理 水 
平 , 但 若 考虑 到 被 试 对 训练 程序 的 反应 就 会 有 更 好 的 区 分 ,这 一 点 在 后 测 测试 的 结果 中 
得 到 了 更 确实 的 印证 。 这 些 更 好 的 区 分 表明 决定 何 时 继续 下 一 步 的 练习 项 目 是 困难 
的 ,因为 一 名 儿童 可 能 实际 上 并 不 理解 问题 的 全 部 含义 却 对 它们 做 出 了 正确 的 回答 。 
也 许 对 像 MAN 和 BEN 这 样 的 儿童 ,不 让 他 们 去 进行 更 复杂 的 问题 ,而 是 向 他 们 呈现 更 
多 的 简单 问题 是 更 聪明 的 做 法 。 
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结 论 


这 一 训练 程序 的 突出 之 处 可 总 结 如 下 。 

第 一 个 系列 练习 中 ,儿童 和 主 试 每 人 都 同时 建造 一 个 “可 数 的 "集合 。 严 格 遵守 重 
复 的 一 一 对 应 程序 ,两 个 集合 结束 时 数目 就 是 相等 的 ;如 果 一 一 对 应 程序 被 破坏 ( 主 试 
故意 地 加 上 额外 的 一 个 元 素 ) ,它们 就 不 相等 了 。 

第 二 个 系列 中 的 第 一 个 练习 涉及 非 连续 的 不 可 数 的 量 , 在 随后 的 练习 中 , 主 试 继而 
使 用 液体 , 即 连续 的 量 来 进行 。 

问题 的 困难 程度 逐步 增加 ,要求 儿童 考虑 情境 的 更 多 方面 的 差异 (例如 ,数目 和 大 
小 ,液体 的 高 度 和 杯子 的 直径 ) 。 

练习 不 总 是 以 完全 同样 的 顺序 呈 示 ,而 是 应 根据 儿童 的 反应 , 主 试 重 复 某 些 问题 ， 
这 些 问 题 通 常 提示 儿童 要 对 同一 类 型 问题 的 不 同 解答 进行 比较 。 

这 一 研究 的 结果 某 种 程度 上 能 重 构 最 终 获 得 连续 量 的 守恒 概念 所 经 历 的 发 展 
阶段 。 

1. 非 连续 量 的 练习 向 我 们 揭示 了 第 一 个 出 现 的 阶段 (只 在 首次 训练 阶段 中 可 以 看 
到 ) :一 些 儿童 能 够 重复 说 出 刚才 集合 形成 的 方式 (例如 ,我 们 两 人 同时 把 它们 放 在 这 
里 ,然后 你 又 放 了 另 一 个 ") ;然而 ,他 们 似乎 并 没 认 识 到 这 与 有 关 杯 中 念珠 量 的 问题 有 
什么 相关 。 所 以 ,例如 ,他 们 继续 认为 一 个 杯子 中 的 较 高 的 水 平 就 是 表示 更 大 的 量 。 这 
种 反应 令 人 想起 在 其 他 实验 中 被 试 做 出 的 反应 :在 类 包含 实验 中 (第 七 章 ) ,虽然 他 们 已 
正确 地 数 出 了 元 素 的 数目 ,但 有 些 儿 童 仍 不 能 解决 问题 ;在 长 度 实验 中 (第 六 章 ) ,虽然 
他 们 已 明显 获得 了 数 的 格式 ,但 有 些 儿 童 仍 不 能 解决 问题 ,因为 他 们 并 未 注意 到 单位 元 
素 的 不 同 长 度 。 

2. 那些 同样 的 练习 ( 非 连续 的 量 ) 揭 示 了 第 二 个 阶段 的 存在 :有 的 儿童 对 有 关 * 量 ” 
的 提问 之 所 以 做 出 了 正确 的 回答 ,仅仅 是 因为 他 们 记得 集合 是 怎么 形成 的 ,他 们 对 集合 
的 实际 样子 并 不 注意 。 在 这 里 ,这 种 反应 再 次 让 我 们 想起 儿童 在 长 度 实 验 中 所 做 的 反 
应 , 那 时 有 的 儿童 的 回答 也 只 是 根据 元 素数 目 做 出 的 而 不 管 其 单个 元 素 大 小 。 

3. 第 三 阶段 的 儿童 ( 仍 是 关于 非 连续 的 量 ) 完 全 理解 了 重复 的 一 一 对 应 程序 的 意 
义 ,开始 把 它 与 对 对 象 的 不 同方 面 的 协 ( 共 ) 变 关系 的 理解 结合 起 来 :首先 是 元 素 大 小 和 
整个 线段 之 间 的 协 变 关系 ,然后 是 杯 中 念珠 的 高 度 和 杯子 直径 之 间 的 协 变 关系 。 

4. 在 连续 量 上 ,也 有 一 种 平行 的 发 展 发 生 , 尽 管 其 阶段 可 能 略 有 推迟 。 儿 童 注意 集 
中 于 部 分 -整体 关系 而 忽略 杯 中 液体 的 最 终 表 面 样子 。 这 导致 儿童 对 某 些 问题 做 出 正 
确 解答 ,但 也 会 导致 对 另 一 些 问题 的 错误 回答 。 

5. 当 儿 童 开 始 努 力 把 剩 下 的 液体 和 新 构成 的 量 两 者 一 块 考虑 的 时 候 ,一 个 新 的 阶 
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段 就 在 这 更 困难 的 情境 下 (加 法 性 -乘法 性 的 练习 ) 达 到 了 ,这 时 儿童 更 试图 把 这 些 情 境 
与 其 认为 最 终 的 水 平 高 度 应 该 相同 的 感觉 相 调和 ;他 们 努力 通过 让 剩余 液体 和 最 终 的 
水 平 高 度 或 多 或 少 地 保持 相同 的 样子 来 实现 某 种 折 中 ,因此 ,这 就 不 可 避免 地 ,他 们 最 
终 并 不 能 解决 问题 。 

6. 最 后 ,儿童 克服 了 所 有 这 些 困难 ,并 对 其 正确 的 解答 做 出 充分 的 解释 。 

因此 ,这 些 结果 披露 了 一 种 类 似 于 我 们 在 其 他 实验 中 所 发 现 的 发 展 的 模式 。 

从 儿童 对 每 一 实验 的 训练 问题 的 反应 中 ,我 们 能 够 确定 出 以 下 的 发 展 水 平 。 

第 一 水 平 :儿童 的 注意 集中 于 情境 或 问题 的 某 一 具体 的 特征 上 ,每 一 次 都 会 激活 一 
个 不 同 的 概念 格式 。 他 不 知道 自己 的 回答 中 有 什么 矛盾 之 处 ,因为 每 种 类 型 的 情境 都 
是 分 别 被 儿童 所 理解 的 ,他 们 并 不 参照 自己 以 前 对 其 他 问题 的 解答 。 

第 二 水 平 :上 述 格式 中 的 一 个 格式 一 一 在 大 多 数 情况 下 , 它 似 乎 是 在 儿童 的 思想 中 
建立 得 最 牢固 的 格式 一 一 在 所 有 情境 中 均 占 支配 地 位 。 

第 三 水 平 :这 是 一 个 非常 有 趣 的 水 平 。 在 这 个 水 平 ,各 个 格式 之 间 出 现 了 冲突 ; 通 
过 儿童 表现 出 的 迷惑 , 犹 称 以 及 更 重要 的 他 们 试图 调和 两 种 矛盾 的 论据 的 努力 ( 折 中 的 
反应 ), 可 以 看 到 这 些 冲突 的 存在 。 

最 后 水 平 : 各 种 不 同 的 概念 格式 结合 起 来 并 且 通 过 分 化 和 概 化 而 得 以 协调 ;一 种 新 
的 、 更 高 发 展 水 平 的 结构 化 过 程 发 生 了 , 它 派生 于 那些 已 经 存在 但 未 协调 的 思维 模式 。 


包含 -守恒 学 习 与 守恒 -包含 学 习 之 
实验 结果 的 比较 


在 这 两 个 实验 中 ,儿童 都 可 获得 重要 的 和 真正 的 进步 。 在 训练 阶段 之 后 ,不 仅 在 被 
试 对 训练 程序 所 涵盖 的 问题 (程序 中 出 现 的 问题 ) 的 反应 中 ,而 且 在 被 试 没有 得 到 过 任 
何 帮 助 的 问题 (无 帮助 问题 ) 上 ,都 可 看 到 进步 的 存在 。 第 一 个 问题 是 有 关 程 序 中 出 现 
的 问题 之 结果 的 可 比 性 问题 ,尽管 由 于 在 两 个 训练 程序 中 的 不 可 避免 的 差别 而 使 得 两 
组 所 得 的 结果 之 间 不 可 能 进行 严格 的 比较 ,但 表 8-4 和 表 8-5 仍 对 它们 的 相对 效果 给 出 
了 指标 。 在 这 两 项 实验 中 ,被 试 被 分 为 4 个 后 测 测试 类 别 ,这 种 划分 根据 的 是 我 们 已 说 
明 过 的 标准 : T. 没有 进步 的 被 试 ; 工 . 取得 微小 进步 的 被 试 ; 亚 . 取得 平均 程度 进步 的 被 
试 ; .取得 显著 进步 的 被 试 。 

重复 相关 的 类 别 特征 也 许 是 有 必要 的 。 


包含 的 定量 化 的 任务 


T. 那些 在 所 有 问题 上 都 做 出 错误 回答 的 被 试 ,尽管 他 们 也 许 改变 了 他 们 的 回答 ， 
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但 在 主 试 的 干预 之 后 ,他 们 不 能 做 出 真正 的 改正 。 
1. 那些 在 不 同 的 问题 中 做 出 几 次 错误 回答 的 被 试 ,他 们 或 自动 地 改正 了 错误 ,或 
在 主 试 的 干预 之 后 改正 了 错误 一 一 他 们 不 能 解决 4=B 情 况 下 的 问题 。 
T. 那些 对 苹果 、 花 、 动 物 情境 (两 层次 的 包含 ) 下 的 包含 定量 化 的 提问 和 对 4=4' 时 
的 情境 都 能 做 出 正确 的 回答 ,但 对 “多 多 少 " 的 提问 和 /或 对 4=B 情 况 下 的 问题 ,都 做 出 
了 错误 的 回答 。 

WV. 那些 对 所 有 问题 都 能 做 出 正确 解答 的 被 试 。 


守恒 问题 


T. 那些 一 个 问题 也 不 能 解决 的 被 试 ,尽管 他 们 中 有 的 人 对 个 别 的 提问 做 出 了 一 个 
或 两 个 正确 的 回答 (- 和 Int)。 

.那些 至 少 对 一 个 问题 感到 极其 困难 ,但 正确 地 解决 了 其 余 问题 中 一 个 或 两 个 问 
题 (1+ 和 1- 或 2-) 的 被 试 。 

TIL. 那些 至 少 能 正确 地 解决 一 个 问题 的 被 试 (如 果 不 是 两 个 问题 的 话 ) ,并 能 对 其 余 
一 个 或 两 个 问题 做 出 某 些 正确 的 回答 (至 少 1+ 和 没有 -)。 

VV. 那些 能 解决 所 有 三 个 问题 的 被 试 (3+)。 

表 8-4 显 示 两 个 训练 程序 中 出 现 过 的 问题 的 相对 效果 。 似 乎 从 这 些 数字 中 可 以 看 
出 :对 那些 直接 有 关 的 问题 ,从 两 个 程序 中 得 到 同样 数量 帮助 的 儿童 ,在 经 过 包含 的 练 
习 后 ,19 名 被 试 中 有 14 人 达到 了 类 看 水 平和 类 信 水 平 ;在 经 过 守恒 的 练习 后 ,20 名 被 斌 
中 有 15 人 在 第 二 次 后 测 测试 时 达到 了 这 些 水 平 。 而 且 ,被 试 对 这 两 套 练习 的 反应 在 如 
下 方面 , 即 在 这 两 种 情况 下 都 存在 两 种 水 平 (“ 较 低 的 "和 *“ 较 高 的 "水 平 ) 和 在 能 使 被 试 
对 问题 做 出 正确 回答 的 推理 类 型 方面 ,存在 着 相似 性 。 实 际 上 , 当 我 们 为 如 何 避 免 让 儿 
童 热衷 于 一 种 特定 的 策略 而 深 感 焦虑 的 时 候 , 这 一 点 令 我 们 放心 了 。 两 个 训练 程序 对 
第 二 次 后 测 测试 反应 的 影响 可 见 表 8-5。 在 表 8-5 中 ,在 两 种 类 型 问题 上 的 进步 ( 即 类 
II MANIN ) 可 由 PC+ 和 NH+ 看 出 ,在 程序 覆盖 问题 或 无 帮助 问题 上 的 进步 可 由 PC+ 和 
NH- 或 PC- 和 NH+ 看 出 ,在 所 有 问题 上 均 无 进步 的 情况 可 由 PC- 和 NH- 看 出 。 


表 8-4 
后 测 测试 1 后 测 测试 2 
I I Li N I I Il Iv 
包含 4 3 5 7 3 Zz a7 at 
守恒 3 7 4 5(+1) 1(+1) 204) 7(+1) 6(+1) 


注 :数字 表示 的 是 被 试 的 数目 。 在 不 可 能 让 一 名 被 试 参加 两 次 后 测 测试 中 的 一 个 时 ,他 (她 ) 在 另 一 后 
测 测试 中 的 结果 列 在 括号 内 。 
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表 8-5 
PC+ PC- PC+ PC- 
“包含 "组 NH+ 13 1 “守恒 "组 NH+ 8 0 
NH- 3 2 NH- 10 2 


a. 其 中 2 人 在 NH 中 只 取得 非常 小 的 进步 。 

b. 其 中 3 人 在 PC 中 只 取得 非常 小 的 进步 。 

在 这 两 个 实验 中 ,应 注意 在 "无 帮助 "问题 上 的 进步 。 然 而 ,那些 在 包含 问题 上 得 到 
了 帮助 的 儿童 在 守恒 问题 上 取得 的 进步 要 比 那些 未 进行 守恒 程序 的 被 试 在 包含 问题 上 
取得 的 进步 更 大 (在 包含 程序 之 后 有 13 名 被 试 为 PC+ 和 NH+ ,与 此 相对 照 的 是 ,在 守恒 
程序 之 后 ,有 8 名 儿童 处 于 这 些 类 别 )。 然 而 ,我 们 应 记 住 两 组 后 测 测试 之 间 的 差异 。 
在 类 包含 问题 的 情况 下 ,被 试 只 进行 一 个 测试 ,向 他 们 提 的 问题 既 与 不 同 的 材料 又 与 一 
种 双重 包含 有 关 。 而 那些 守恒 任务 既 涉及 液体 和 模型 胶泥 的 守恒 ,又 涉及 重量 的 守恒 
一 一 这 些 概念 如 不 经 过 特别 的 训练 ,在 发 展 的 过 程 中 要 有 几 年 的 时 间 才 能 获得 。 

尽管 如 此 ,给予 守 恒 程序 仅 在 程序 覆盖 的 问题 上 取得 进步 的 被 试 的 数目 比 那些 给 
予 包含 练习 的 而 在 程序 覆盖 的 问题 上 取得 进步 的 被 试 数目 要 高 得 多 (在 守恒 程序 组 中 
有 10 名 PC+ 和 NH-, 而 在 另 一 组 中 有 3 名 PC+ 和 NH-)。 这 似乎 需要 我 们 对 这 些 比较 的 
结果 作 如 下 解释 :包含 上 的 练习 ,如 果 它 是 成 功 的 , 它 对 守恒 的 影响 较 之 守恒 练习 对 包 
含 的 影响 更 为 显著 。 这 促使 我 们 对 造成 这 种 差异 的 可 能 的 原因 提出 某 些 假设 。 

守恒 问题 (特别 是 连续 量 的 守恒 问题 ) 具 有 因果 的 和 时 间 的 性 质 , 这 些 性 质 在 包含 
定量 化 的 问题 中 是 没有 的 。 后 者 的 练习 目的 在 于 帮助 儿童 做 出 一 种 “ 共 时 的 "判断 : 子 
类 4 和 4' 的 成 员 同 时 非 排 他 性 地 也 是 整个 类 (8B) 的 成 员 ; 子 类 4 和 4' 的 标准 包括 所 有 类 
8 的 标准 ,再 加 上 某 些 更 特殊 的 标准 。 我 们 可 以 在 心理 上 设想 : 非 时 间 性 的 推理 对 解决 
包含 定量 化 的 问题 来 说 是 必要 的 ,这 种 推理 更 直接 地 反映 了 群集 的 逻辑 结构 。 因 此 ,以 
这 种 类 型 推理 为 目标 的 学 习 能 更 直接 地 在 心理 的 结构 化 过 程 中 发 挥 作用 ,并 导致 一 种 
可 更 迅速 地 应 用 于 另 一 种 类 型 问题 上 的 结构 的 获得 。 

相反 ,在 守恒 的 训练 程序 中 ,由 于 它 涉 及 形状 的 变化 ,因而 它 具 有 因果 的 和 时 间 的 
性 质 ,它们 的 练习 并 不 强调 作为 守恒 概念 基础 的 运算 的 非 时 间 性 方面 的 性 质 。 

然而 ,这 将 立刻 引发 第 二 个 问题 :这些 蕴涵 于 包含 定量 化 中 的 非 时 间 性 的 结构 是 如 
何 对 蕴涵 于 守恒 问题 中 的 时 间 过 程 发 生 作 用 的 呢 ? 人 们 也 许 会 争辩 :后 者 也 需要 一 种 
独立 于 时 间 的 量化 (一 种 定量 性 质 的 守恒 ) ,而 在 形状 改变 中 所 体现 的 时 间 的 “经 历 "等 ， 
似乎 意味 着 一 种 量 上 的 变化 。 但 由 于 守重 程序 是 特别 针对 把 非 时 间 性 的 不 变性 与 形状 
上 的 变化 ( 它 是 时 间 性 的 ) 相 分 离 的 ,那么 ,为 什么 这 种 不 变性 的 理解 对 包含 的 定量 化 只 
有 如 此 小 的 影响 呢 ? 这 里 肯定 存在 另 一 原因 。 也 许可 以 这 样 说 :在 守恒 中 ,量化 被 归结 
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为 一 个 不 变 的 相等 性 ,4=4; 而 在 包含 问题 中 ,量化 至 少 有 两 个 最 重要 的 标准 , 即 刀 总 比 
8 中 具有 多 重 标准 的 4 要 大 ,以 及 不 管 B 怎 样 被 分 为 4 和 4",B 仍 然 与 它 自己 相等 (B= 
B8)。 这 种 在 “无 帮助 "问题 中 获得 的 结果 的 不 对 称 性 因而 可 用 如 下 事实 来 予以 解释 , 即 
守恒 概念 构成 了 一 种 较 之 包含 定量 化 更 少 一 般 化 的 定量 的 工具 。 
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学 习 研 究 的 结果 不 仅 应 该 就 其 对 学 习 问 题 的 意义 ,而 且 应 该 从 它 对 回答 发 展 心理 
学 家 们 未 从 思维 结构 的 心理 发 生 的 理论 上 了 予以 回答 的 问题 具有 可 能 的 理论 重要 性 的 角 
度 加 以 考察 。 

本 研究 的 主要 目标 是 希 费 对 那 种 能 使 儿童 获得 对 科学 思维 有 至 关 重 要 作用 的 某 些 
概念 的 过 渡 ( 或 建构 ) 机 制 有 更 好 的 认识 。 在 首先 进行 的 研究 中 ,不 同 的 守恒 概念 ( 数 
的 物理 的 和 空间 的 ) 及 其 可 能 的 派生 关系 被 选 作 研究 的 内 容 ;我们 也 研究 了 类 包含 的 
定量 化 概念 及 其 与 量 的 守恒 的 可 能 存在 的 联系 。 人 类 知识 的 进步 来 自 蕴涵 着 自我 调节 
机 制 的 动力 过 程 ,这 一 认识 论 的 信念 引导 我 们 对 不 同 思维 形式 (它们 构成 了 个 体 在 其 发 
展 的 某 一 水 平 上 的 能 力 ) 之 间 的 不 一 致 ,对 产生 于 这 些 不 一 致 的 冲突 ,特别 对 可 能 解决 
这 些 冲 突 的 不 同 的 方式 予以 密切 的 注意 ,可 观察 到 两 种 不 同类 型 的 冲突 。 首 先 ,不 同 的 
亚 系统 (每 一 亚 系统 都 以 自己 的 发 展 速率 发 展 着 ) 能 产生 一 种 冲突 的 情境 ,因为 一 个 系 
统 也 许 已 达到 了 比 另 一 个 系统 更 高 级 的 状态 。 其 次 ,儿童 的 推理 也 许 处 于 这 样 的 一 种 
水 平 上 :他 能 意识 到 实验 的 现实 与 他 的 推论 结论 或 推理 不 相符 。 

以 我 们 的 观点 来 看 ,如 果 我 们 想 对 以 下 问题 做 出 回答 ,那么 过 渡 机 制 的 研究 是 非常 
重要 的 :在 不 同 的 关键 概念 之 间 发 展 的 联系 或 派生 关系 是 什么 ”导致 新 思维 模式 的 动 
力 过 程 是 什么 ? 学 习 的 作用 和 本 质 是 什么 ? 

仅仅 以 我 们 选择 学 习 技术 去 研究 过 渡 机 制 这 一 事实 本 身 就 足以 说 明日 内 瓦 学 派 不 
是 如 入 们 常 想象 的 那样 是 成 熟 论 教义 的 支持 者 。 只 有 当 训 练 程序 是 有 效 的 ,我 们 才能 
期 待 观察 到 在 个 体 (儿童 ) 身 上 发 挥 着 作用 的 获得 过 程 。 结 果 证 实 了 如 下 假设 :在 许多 
情况 下 , 认 知 发 展 实际 上 被 加 速 了 ,只 要 我 们 有 许多 观察 这 些 过 渡 行 为 的 机 会 (这 些 行 
为 只 有 很 少 部 分 一 一 如 果 有 的 话 一 一 在 横向 研究 中 为 人 们 所 理解 )。 另 外 ,训练 程序 的 
设计 表明 我 们 不 同意 经 典 的 学 习 理 论 。 实 验 情境 应 被 建构 得 能 鼓励 儿童 进行 活动 ,并 
能 引发 不 同 发 展 水 平 所 特有 的 思维 模式 进行 协调 和 分 化 。 我 们 并 不 试图 引导 儿童 通过 
一 系列 的 已 程序 化 了 的 步骤 达到 对 一 个 问题 的 正确 解答 。 我 们 的 实验 程序 提供 给 被 试 
一 系列 有 利于 对 实验 现实 的 理解 的 情境 以 及 在 被 试 的 预期 和 想法 与 某 种 操作 的 实际 结 
果 之 间 引 导出 许多 比较 和 冲突 的 情境 。 在 这 种 类 型 的 学 习 研究 中 ,必须 既 要 考察 严格 
意义 上 的 学 习 效果 ,也 要 考察 广义 上 的 学 习 效 果 ( 根 据 皮 亚 杰 对 两 者 的 区 分 )。 因 此 ,在 
尝试 回答 上 面 提 到 的 三 个 主要 问题 之 前 ,我们 想 先 讨论 一 下 这 些 实验 结果 对 学 习 和 发 
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展 之 间 关系 问题 的 一 般 意义 。 
学 习 和 发 展 : 本 研究 成 果 的 一 般 意 义 


学 习 阶段 的 全 部 效果 可 用 一 个 发 展 进度 表 中 的 许多 箭头 来 表示 ,这 些 箭头 把 每 一 
被 试 的 前 测 测试 的 结果 与 其 两 个 后 测 测试 的 结果 联系 起 来 。 

许多 被 试 在 本 书 介 绍 的 不 同 实验 中 取得 了 真正 的 进步 一 一 这 是 一 个 可 能 未 被 充分 
强调 的 事实 ,因为 没有 这 一 结果 ,我 们 对 获得 过 程 的 分 析 是 不 可 能 进行 的 。 训 练 程序 启 
动 了 心理 发 生 的 系统 ,起 到 了 被 试 活动 放大 器 的 作用 。 一 般 而 言 ,进步 是 遵循 着 我 们 已 
从 横向 研究 中 知道 的 发 展 路 线 进行 的 。 应 该 承认 ,这 一 点 人 们 不 会 感到 惊奇 ,因为 没有 
人 试图 去 推演 出 不 同 的 获得 模式 。 然 而 ,我 们 的 目的 不 是 去 比较 不 同 的 训练 方法 ,而 是 
去 研究 获得 的 过 程 ,并 且 对 此 目的 来 说 ,我 们 的 程序 被 证 明 是 合适 的 :在 许多 情况 下 ,发 
展 显然 被 加 速 了 ,概念 在 一 个 相对 较 短 的 时 间 内 被 获得 了 。 

被 试 进步 的 性 质 及 程度 总 是 (实际 上 也 是 非常 令 人 注目 地 ) 依 赖 于 他 们 原初 的 发 展 
水 平 ;换言之 ,进步 依赖 于 被 试 在 其 心理 装备 中 已 经 具有 的 同化 工具 。 总 地 说 来 ,被 试 
的 层 (等 ) 级 次 序 (首先 是 根据 其 在 前 测 测试 中 的 推理 水 平 来 确定 的 ) 在 两 次 后 测 测试 时 
仍 是 同样 的 。 也 就 是 说 ,在 发 展 进度 表 中 ,大 部 分 箭头 乃 是 平行 的 。 然 而 , 某 些 被 试 的 
成 绩 水 平 之 间 的 差距 ,在 训练 后 比 训练 前 更 大 。 训 练 的 情境 以 及 与 主 试 的 对 话 会 有 助 
于 提高 原初 的 进步 ,即使 它 只 是 微小 的 。 为 说 明 这 些 效果 ,似乎 必然 地 要 借助 对 主体 内 
部 机 制 的 研究 才能 达到 这 一 目的 ,这 些 内 部 机 制 能 根据 某 种 发 展 上 所 确定 的 组 织 化 的 
模型 适应 和 转换 外 部 信息 。 

对 两 次 后 测 测试 结果 的 比较 会 发 现 一 种 有 趣 的 现象 :在 某 些 情况 下 ,在 首次 后 测 测 
试 观察 到 的 获得 是 非常 稳定 的 , 它 在 第 二 次 后 测 测试 时 得 到 了 确证 ;在 男 一 些 情况 下 ， 
则 不 存在 这 样 的 稳定 性 ,第 二 次 后 测 测试 或 者 显示 一 种 改善 或 者 显示 一 种 与 首次 后 测 
测试 相 比 的 退步 。 只 要 被 试 显示 出 对 守恒 或 类 包含 概念 的 清晰 理解 ,其 推理 方式 就 不 
会 改变 了 ;当时 获得 的 概念 将 表现 出 一 种 真正 运算 建构 的 稳定 性 。 相 反 ,那些 在 首次 后 
测 测试 时 达到 了 某 种 中 间 水 平 的 许多 被 坛 ,他 们 中 有 许多 人 在 第 二 次 后 测 测试 时 或 退 
步 或 进步 了 。 似 乎 当 被 试 只 是 暂时 地 建立 起 某 些 与 特殊 情境 相关 联 的 协调 时 ,这 种 退 
步 就 会 出 现 :他 的 推理 严格 说 来 仍 是 局 部 性 的 ,还 不 能 被 概 化 到 其 他 情境 中 去 ,也许 还 
不 伴随 以 逻辑 必然 性 的 感觉 ,而 这 是 一 个 真正 运算 结构 的 另 一 特征 。 另 外 ,延迟 进步 是 
由 部 分 获得 所 引起 的 不 平衡 的 另 一 更 有 趣 的 结果 。 有 些 被 试 从 首次 前 测 测试 的 中 间 水 
平 进步 到 第 二 次 后 测 测试 时 的 运算 水 平 ,而 其 他 被 试 也 取得 了 相当 的 提高 ,尽管 没有 达 
到 同样 的 水 平 。 在 两 次 后 测 测试 期 间 ,开始 于 训练 期 的 进步 似乎 仍 在 继续 ,新 的 协调 建 
立 起 来 了 。 这 种 协调 我 们 观察 不 到 ,但 其 结果 表明 存在 着 与 实际 训练 中 运用 其 他 物体 
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时 所 发 生 的 干预 相 类 似 的 组 织 化 过 程 的 干预 。 把 我 们 全 部 实验 的 前 测 测试 和 后 测 测试 
的 比较 加 以 汇总 ,就 会 得 出 如 下 的 结论 :实验 的 发 现 是 与 “把 学 习 视 作 发 展 机 制 的 一 个 
整合 的 部 分 "这 一 概念 相符 合 的 。 

关于 上 面 所 说 的 学 习 实验 的 结果 暂 告 一 段落 , 转 而 谈 谈 我 们 在 实验 中 所 观察 到 的 
不 同 的 进步 形式 ,对 此 我 们 想 发 表 如 下 一 般 的 看 法 。 对 这 些 训练 期 间 的 不 同类 型 行为 
的 分 析 , 表 明了 这 些 概 念 不 仅 存在 我 们 已 很 熟悉 的 不 同 阶段 ,而 且 还 有 我 们 不 知道 的 中 
间 水 平 存在 ,这 似乎 对 运算 的 建构 这 一 心理 学 事实 提供 了 补充 的 证 据 。 这 一 点 有 时 会 
遭 到 认为 阶段 只 是 反映 了 日 内 瓦 学 派 的 认识 论 和 逮 辑 学 教义 的 心理 学 家 们 的 请 难 。 类 
似 地 ,对 个 体 被 试 在 训练 程序 中 所 遇 到 的 困难 进行 仔细 观察 是 与 如 下 观点 [ 它 特别 为 我 
们 苏联 同行 加 尔 培 林 (Galperin) 学 派 的 学 者 所 欣赏 "] , 即 不 适当 的 推理 模式 主要 是 由 不 
充分 的 和 不 正确 的 教育 所 导致 的 人 为 的 产物 这 一 观点 相 冲突 的 。 许 多 儿童 身上 表现 出 
的 前 守恒 的 思维 模式 的 顽强 存在 及 其 逐渐 为 中 间 冲 突 型 的 推理 所 取代 的 现象 ,似乎 证 
实 了 日 内 瓦 学 派 的 观点 , 即 这 种 半 逻 辑 的 结构 是 儿童 思维 中 所 固有 的 ,也 是 其 发 展 所 必 


守恒 概念 的 起 源 和 年 龄 特点 


守恒 概念 的 获得 有 其 稳定 的 年 龄 顺序 。 日 内 瓦 的 研究 (Piaget 和 Inhelder, 1941 ; 
Piaget , Inhelder 和 Szeminska , 1948 ; Piaget 和 Szeminska , 1941) 已 经 揭示 其 顺序 为 : 非 连续 
的 量 ,连续 的 量 [液体 .固体 物质 (模型 胶泥 ) ,然后 是 长 度 ]。 万. 邦 (Vinh Bang) 在 日 内 
瓦 以 及 别 的 研究 者 们 在 其 他 国家 所 进行 的 标准 化 的 研究 确证 了 这 一 顺序 ,尽管 儿童 获 
得 这 些 概念 的 实际 年 龄 可 能 由 于 其 在 个 体能 力 教育 标准 和 文化 环境 上 的 差异 而 有 所 
不 同 。 

所 有 守恒 概念 都 具有 某 种 共同 的 特点 :它们 都 是 建立 在 相同 的 具有 转换 性 质 的 运 
算 系 统 之 上 的 ,其 获得 都 由 具有 令 人 惊奇 的 相似 性 的 论据 (同一 性 ` 经 由 互 反 的 补偿 和 
经 由 道 反 的 消除 ) 予 以 证 实 。 这 些 概念 不 是 在 同一 时 刻 获得 的 这 一 事实 提出 了 一 个 心 
理学 的 问题 ,这 一 问题 皮 亚 杰 自 己 也 强调 过 (1968a) 。 情 况 似乎 是 ,儿童 在 结构 化 其 思 
维 的 过 程 中 遇 到 了 来 自 物理 现实 的 具体 阻力 。 这 些 阻 力 可 以 从 两 个 互补 的 角度 进行 研 
究 : 儿 童 对 客体 性 质 的 理解 ,我 们 在 对 因果 性 的 研究 之 后 对 儿童 的 这 些 “ 理 解 " 也 较 之 过 
去 更 为 理解 了 (Piaget 和 Garcia,1971); 以 及 当 他 试图 掌握 这 些 性 质 时 其 活动 的 结构 。 学 
习 研 究 提供 了 一 种 确定 为 什么 这 些 首先 出 现 的 定量 化 的 观念 (它们 在 测量 观念 之 前 出 
现 并 使 后 者 成 为 可 能 ) 不 是 在 同时 获得 的 方法 。 


(D. WJH. 弗 拉 维尔 (J.H. Flavell) 所 著 《 皮 亚 杰 的 发 展 心理 学 ?一 书 俄 文 版 的 “序言 ”- 
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这 一 问题 与 概念 之 间 的 发 展 联系 问题 有 关 。 那 种 可 被 称 为 "垂直 "联系 的 内 容 已 在 
认 知 发 展 的 主要 阶段 中 从 逻辑 的 和 心理 学 的 角度 予以 研究 。 感 知 运 动 结构 为 具体 运算 
的 发 展 提供 了 必要 的 基础 ,接着 ,具体 运算 的 发 展 又 使 形式 运算 结构 的 新 的 综合 成 为 可 
能 。 相 反 , 我 们 对 在 具体 运算 时 期 的 概念 之 间 的 特别 是 在 首次 出 现 的 不 连续 量 的 守恒 
概念 和 连续 量 的 (液体 的 、 固 体 物质 的 、 长 度 的 ) 守 恒 概念 (它们 通常 在 6 一 9 岁 获 得 ) 之 
间 的 “ 斜 交 的 "关系 知之 甚 少 。 

我 们 不 去 假定 获得 这 些 概念 的 年 龄 顺序 标示 了 一 种 直接 的 衍生 关系 ,我们 应 假设 
从 一 个 共同 的 基础 开始 的 对 应 或 平行 的 过 程 是 存在 的 ,并 且 它 们 随 着 儿童 试图 去 同化 
的 现实 之 不 断 增长 的 复杂 性 而 发 展 着 。 然 而 ,我 们 对 于 一 个 守恒 概念 的 相对 早期 的 获 
得 是 否 会 加 速 儿 童 掌握 更 高 级 概念 这 一 点 并 不 清楚 。 事 实 上 ,学 习 研 究 的 目的 就 是 要 
揭示 从 一 个 较 低 水 平 的 获得 到 一 个 较 高 水 平 的 获得 ,其 间 到 底 什 么 是 可 以 迁移 的 ,什么 
是 不 可 以 迁移 的 。 

通过 对 儿童 在 实验 的 训练 情境 中 的 推理 发 展 的 观察 ,应 该 可 以 阐明 守恒 概念 的 认 
识 论 本 质 及 它们 之 间 的 结构 关系 。 不 同 亚 阶段 之 间 的 转变 或 过 渡 问 题 以 及 在 不 同年 龄 
获得 的 守恒 概念 之 间 的 联系 的 问题 常常 是 不 可 分 割 的 ,这 些 问题 我 们 应 该 一 起 加 以 
讨论 。 


物质 守恒 


物质 (液体 和 模型 胶泥 ) 守 恒 的 获得 是 三 项 不 同 的 学 习 研 究 的 目标 。 在 第 一 项 学 习 
研究 (本 书 第 一 章 ) 中 ,训练 是 从 连续 量 开始 的 ;在 第 二 项 学 习 研 究 ( 本 书 第 二 章 ) 中 , 训 
练 是 以 一 一 对 应 构成 的 集合 来 进行 的 ;在 第 三 项 学 习 研 究 (第 三 章 和 第 七 章 ) 中 ,其 训练 
是 运用 小 的 、 确 定 的 片断 或 部 分 去 建构 连续 的 或 半 连 续 的 量 来 进行 的 。 

这 三 种 方法 之 效果 我 们 难以 进行 详细 的 比较 ,因为 训练 的 数目 和 被 试 的 最 初 水 平 
在 每 个 实验 中 是 不 一 样 的 。 然 而 本 书 第 八 章 所 描述 的 方法 ( 它 细 分 为 6 个 训练 阶段 ) 在 
揭示 前 守恒 水 平 儿 童 所 面临 的 困难 以 及 这 些 困 难 被 儿童 所 克服 的 方法 这 两 方面 均 是 极 
富 洞 见 的 。 

这 一 训练 程序 要 求 以 各 种 不 同 的 材料 进行 重复 的 一 一 对 应 (从 非 连续 的 量 到 连续 
的 量 渐次 发 展 ) ,那些 在 前 测 测试 只 有 极 少 连 续 量 守恒 或 没有 此 种 守恒 的 儿童 ,在 后 测 
测试 时 显示 出 了 对 此 概念 的 清晰 的 理解 ,他 们 获得 了 如 下 的 进步 :他 们 掌握 了 能 使 两 个 
集合 进行 精确 的 数目 比较 的 一 一 对 应 程序 , 即 集合 是 否 数目 上 相等 可 以 仅仅 通过 回忆 
一 一 对 应 程序 是 否 被 严格 遵循 而 予以 确定 ,而 不 管 这 些 集合 的 最 终 排 列 是 怎样 的 ( 显 
然 , 当 用 分 离 的 元 素来 进行 一 一 对 应 时 ,只 可 以 把 整个 单位 元 素 加 上 或 拿 走 )。 

这 种 来 自 一 一 对 应 程序 的 “数目 的 相等 性 "格式 随后 与 先前 已 建立 的 “超越 "格式 产 
生 了 冲突 。 超 越 "格式 引导 儿童 做 出 这 样 的 判断 :伸展 得 更 远 的 集合 包含 有 更 多 的 单位 
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元 素 。 反 过 来 ,建立 在 未 坚持 一 一 对 应 程序 基础 上 的 “数目 不 相等 "的 判断 也 许 会 与 建 
立 在 元 素 形 状 的 边界 效应 基础 上 的 相等 性 产生 冲突 。 当 儿童 开始 把 一 行 中 单位 元 素 的 
空间 与 第 一 个 和 最 后 一 个 元 素 之 间 的 距离 联系 起 来 ,或 者 (在 非 线性 摆 放 的 情况 下 ) 把 
单位 元 素 之 间 的 空间 与 元 素 所 占 的 全 部 地 方 联系 起 来 ,或 者 (在 各 种 不 同 直径 的 杯子 内 
的 材料 是 由 念珠 或 种 子 组 成 的 时 候 ) 把 杯子 中 的 东西 的 高 度 和 水 平面 联系 起 来 的 时 候 ， 
这 些 冲 突 可 能 就 被 克服 了 。 

我 们 为 连续 量 设 计 了 一 种 会 导致 类 似 冲 突 的 训练 程序 :两 个 不 同 直 径 的 杯子 通过 
运用 小 的 量 杯 进行 的 重复 的 一 一 对 应 的 操作 使 之 装 满 液体 。 这 样 所 引发 的 冲突 产生 于 
建立 在 一 个 较 小 直径 的 杯子 中 的 液体 的 较 高 的 液 面 水 平 基础 上 的 不 相等 的 判断 与 建立 
在 一 一 对 应 程序 基础 上 的 相等 的 判断 这 两 种 判断 之 间 , 它 也 许可 能 以 相同 的 方式 予以 
解决 , 即 通 过 对 一 个 杯子 中 较 高 液 面 水 平 可 以 为 男 一 个 杯子 的 较 大 直径 所 补偿 的 认识 
而 加 以 解决 。 

这 种 冲突 所 起 的 重要 作用 可 在 某 些 似乎 还 不 知道 它们 存在 的 儿童 的 行为 中 直接 显 
示 出 来 。 这 些 儿 童 把 他 们 的 回答 建立 在 一 一 对 应 方法 的 基础 上 ,显然 ,他 们 把 维度 上 的 
任何 变化 视 为 不 重要 的 。 他 们 经 常 在 首次 后 测 测试 时 做 出 正确 的 回答 ,但 在 第 二 次 后 
测 测试 时 又 失败 了 (特别 在 运用 第 三 章 中 的 那 种 较 短 的 训练 方法 时 )。 似 乎 他 们 只 学 
会 一 暂时 地 一 一 把 问题 的 一 部 分 分 离 出 来 ,而 不 是 把 它 整合 进 一 种 解决 方法 之 中 。 
相反 , 当 儿 童 已 完全 地 解决 了 一 种 情境 中 的 冲突 一 一 这 里 指 的 是 非 连续 的 量 一 一 他 们 
就 倾向 于 以 一 种 相同 的 方式 去 理解 涉及 连续 量 的 类 似 的 情境 。 什 么 东西 从 一 种 情境 向 
另 一 种 情境 转移 了 吗 ? 它 显然 就 是 对 冲突 和 矛盾 的 类 似 性 的 觉 知 。 

本 书 第 一 章 所 描述 的 实验 (其 中 被 试 在 非 连续 量 的 问题 上 未 接受 训练 ) 对 确证 格式 
之 间 的 冲突 在 知识 的 所 有 发 展 阶段 中 都 具有 重要 性 这 一 点 ,提供 了 否定 的 证 据 。 

那些 在 前 测 测 试 时 还 未 达到 中 间 水 平 的 儿童 中 ,只 有 很 少 人 在 训练 阶段 取得 进 
步 。 他 们 在 必须 让 全 部 液体 从 顶部 的 杯子 流 到 底部 的 杯子 中 的 要 求 与 其 中 一 个 杯子 的 
较 高 液 面 指示 具有 较 多 量 的 判断 之 间 , 并 未 显示 出 有 什么 冲突 。 由 于 这 些 儿 童 没 有 接 
受 非 连 续 量 问 题 的 训练 ,所 以 他 们 在 这 一 较 早 的 情境 中 未 遇 到 这 类 冲突 。 因 此 , 当 他 们 
遇 到 更 困难 的 任务 时 ,在 其 头脑 装备 中 就 没有 一 种 富有 启发 性 的 冲突 模式 ,因而 他 们 不 
能 基于 液 面 水 平 的 高 度 来 分 析 其 判断 的 正确 与 否 。 例 如 , 当 他 们 发 现 , 与 他 们 的 期 待 相 
反 ,在 C 和 C' 杯 中 液 面 水 平 变 得 相同 时 ,他 们 只 是 简单 地 做 出 了 事后 校正 ,并 不 修正 他 
们 先前 的 任何 判断 或 试图 用 新 的 方法 去 应 对 随后 的 问题 。 这 种 对 矛盾 觉 知 的 缺失 是 引 
人 注目 的 ,因为 实验 的 情境 对 作为 守恒 基础 的 运算 , 即 同一 性 和 消除 或 补偿 提供 了 某 
种 实例 。 这 种 行为 为 如 下 一 般 假设 提供 了 进一步 的 证 据 :可 观察 的 特征 只 有 在 它们 
能 被 整合 进 推理 的 机 制 中 的 时 候 ,它们 才 是 恰当 的 ( 即 实际 上 能 帮助 一 名 儿童 去 发 展 
其 推理 )。 

相反 ,那些 已 经 做 出 了 矛盾 的 ,会 引发 冲突 之 回答 的 儿童 会 从 这 类 训练 中 受益 ,并 
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且 在 后 测 测试 中 他 们 证 明 自 己 已 获得 了 守恒 概念 。 考 察 他 们 在 训练 期 间 的 反映 ,我 们 
发 现 :他 们 从 自己 的 观察 中 建构 了 一 系列 推理 ,并 且 既 注意 到 了 其 矛盾 ,也 注意 到 了 其 
=R, 

本 书 第 三 章 的 实验 考察 数 的 对 应 和 物质 守恒 之 间 的 可 能 的 发 展 上 的 联系 ,其 结果 
使 我 们 对 幼儿 思维 的 某 些 特点 有 所 洞察 。 这 些 特点 对 学 习 形 成 了 障碍 ,并 且 它们 在 训 
练 期 间 仅 仅 部 分 地 被 克服 。 

这 一 训练 程序 从 如 下 情境 开始 :儿童 能 够 从 视觉 上 检查 两 个 集合 包含 同样 的 单位 
元 素 或 不 同 数目 的 单位 元 素 (模型 胶泥 的 小 圆柱 体 ,或 者 两 排 含 有 相同 数目 的 同样 的 圆 
柱 体 , 或 者 两 排 中 每 排 包含 有 同样 数目 的 不 同 大 小 单位 元 素 的 集合 ) 。 然 后 这 些 单位 元 
素 能 被 黏合 在 一 起 以 形成 不 同 的 形状 ,其 目的 是 说 明 下 列 想法 :一 个 固体 物质 的 量 可 以 
被 设想 成 由 许多 小 的 单位 元 素 构成 。 所 有 在 实验 开始 时 已 掌握 了 "quotity "概念 但 还 未 
掌握 数目 守恒 概念 的 儿童 到 了 第 二 次 后 测 测试 时 就 达到 了 后 一 水 平 。 然 而 ,再 次 出 现 
了 这 样 的 情况 :在 物质 守恒 概念 上 取得 进步 的 儿童 只 是 那些 在 前 测 测试 时 已 至 少 在 任 
务 之 一 (通常 是 液体 任务 ) 中 达到 中 间 水 平 的 儿童 。 观 察 的 材料 对 一 名 已 经 掌握 了 此 概 
念 的 被 试 来 说 也 许 是 完全 清楚 的 ,这 些 材料 也 许 有 助 于 那些 处 于 掌握 该 概念 过 程 中 的 
被 试 ,但 对 那些 其 推理 模式 还 不 能 处 理 任何 守恒 任务 ,甚至 还 不 能 处 理 基本 的 数 守恒 任 
务 的 儿童 来 说 ,它们 只 具有 极 小 的 或 根本 没有 什么 作用 。 

隐藏 于 守恒 概念 建构 背后 的 是 何 种 特殊 的 障碍 ?儿童 在 训练 阶段 的 行为 清楚 地 表 
现 出 两 种 前 运算 推理 的 特征 :一 是 在 逻辑 的 量化 中 缺少 内 涵 和 外 延 之 间 的 分 化 ,二 是 缺 
少 在 算术 的 和 物理 的 量化 之 间 的 分 化 。 

在 最 低 水 平 上 ,儿童 也 许 是 把 两 个 量 中 的 一 个 量 的 部 分 与 男 一 个 量 的 整体 相 比 
较 。 因 此 ,他 们 也 许 是 把 原来 排列 中 的 模型 胶泥 的 一 个 部 分 与 以 另 一 列 中 的 全 部 胶泥 
做 成 的 香肠 相 比 较 , 于 是 得 出 结论 :在 后 者 之 中 有 较 多 的 胶泥 。 这 些 儿 童 也 经 常 似乎 把 
整体 的 部 分 之 一 的 性 质 错误 地 归属 于 整体 ,这 样 ,他 们 也 许 会 说 :在 第 一 列 * 点 心 ”中 较 
之 第 二 列 有 较 少 的 胶泥 (在 第 二 列 中 ,每 一 个 "点 心 "都 是 由 4 小 块 胶泥 碎 块 组 成 的 ) 。 
儿童 是 把 他 们 的 判断 建立 在 如 下 事实 之 上 的 :第 一 列 中 的 一 个 "点心 " 比 第 二 列 中 的 一 
个 "点心 "要 小 。 显 然 ,他 们 把 一 个 元 素 的 “小 的 "或 " 短 的 "性 质 归 属于 整个 " 列 " 了 ,这 
反映 了 在 内 涵 的 和 外 延 的 性 质 之 间 缺 乏 分 化 。 

这 种 实际 上 缺乏 分 化 而 不 是 缺乏 单 向 概括 化 的 情形 可 由 另 一 实验 的 结果 了 予以 证 实 
(Piaget 和 Inhelder, 1963) 。 在 这 个 实验 中 ,儿童 和 主 试 同时 从 两 个 初始 的 元 素 堆 (4 和 
B ,4 含有 的 元 素 比 B 多 ) 中 拿 出 筹码 (一 一 对 应 程序 ): 有 些 儿 童 认为 ,从 4 堆 中 取出 筹码 
而 形成 的 集合 比 从 B 中 取出 筹码 而 形成 的 集合 数目 要 多 ,似乎 每 一 个 筹码 也 多 少 分 享 
了 原来 元 素 堆 的 性 质 。 这 一 情境 是 当前 实验 情境 的 相反 情况 ,但 其 原理 是 相同 的 。 

计算 的 和 物理 的 量化 之 间 的 分 化 的 缺乏 与 在 (儿童 的 心理 意象 }》( Pimage mentale 
chez l'enfant) ( Piaget 和 Inhelder,1966 ) 一 书 描述 的 所 谓 边 界 效应 密切 相关 : 它 导 致 儿童 根 
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据 一 个 物体 或 集合 的 一 端 是 否 “ 超 越 " 另 一 物体 或 集合 的 端点 来 判断 两 个 量 的 多 少 。 在 
守恒 任务 中 (这 些 任 务 总 是 具有 量化 的 和 空间 的 或 物质 的 这 两 个 方面 的 性 质 ) ,那些 做 
出 “这 里 有 更 多 因为 他 走 得 更 远 " 之 结论 的 儿童 也 许 既是 指 “ 超 越 "的 性 质 ,也 是 指 在 把 
一 个 集合 或 一 个 物体 加 以 改变 之 后 其 端点 次 序 的 变化 。 这 两 种 前 守恒 的 评价 模式 (前 
逻辑 的 和 空间 的 ) 互 相 强化 并 构成 了 真正 定量 化 之 发 展 的 主要 障碍 。 

把 整体 的 量 的 性 质 归属 于 其 部 分 似乎 相当 快 地 消失 了 ,而 空间 评价 的 模式 仍然 被 
儿童 经 常 使 用 。 那 些 取 得 相当 进步 的 被 试 经 历 了 一 个 试图 把 他 们 的 回答 建立 在 这 些 集 
合 占据 的 地 方 ` 它 们 的 边界 以 及 元 素 的 数目 的 基础 上 的 阶段 。 为 了 解决 其 矛盾 ,他 们 似 
乎 利用 了 一 种 新 建构 的 观念 , 即 一 种 向 初始 状态 的 经 验 的 回归 。 认 识 到 分 割 和 重 构 也 
许可 以 协调 ,这 才 最 后 导致 了 连续 量 的 守恒 概念 。 


长 度 守恒 


长 度 守恒 的 学 习 实 验 ( 第 六 章 ) 向 我 们 提供 了 许多 关于 这 一 概念 所 特有 的 特点 以 及 
它 与 其 他 守恒 相互 关系 的 细节 。 

长 度 守恒 训练 程序 由 各 种 不 同 的 建构 任务 组 成 :要 求 儿童 用 火柴 棒 去 建 一 条 与 用 
不 同 长 度 的 火柴 棒 建 立 起 的 模型 路 同样 长 度 的 路 。 只 选择 那些 已 经 获得 了 数 的 相等 的 
被 试 进行 训练 ,以 便 研究 该 种 知识 向 长 度 守恒 概念 的 可 能 的 转换 (或 它 的 重 构 )。 

数 和 测量 是 建立 在 同 构 的 运算 之 基础 上 的 :测量 来 自 位 移 和 加 法 的 划分 相 综 合 的 
建构 ,数量 来 自 类 似 的 系列 化 和 包含 的 综合 。 然 而 ,首次 测量 概念 (长 度 ) 的 获得 较 之 数 
的 概念 要 晚 得 多 。 学 习 实 验 的 目的 就 是 要 去 研究 这 一 年 龄 时 序 上 的 差异 ,以 及 去 发 现 
在 那些 先 于 数 概念 的 必要 的 初级 结构 与 测量 , 即 “可 数 的 "守恒 与 “可 测量 的 "守恒 之 间 
的 发 展 上 的 联系 。 

对 那些 在 训练 期 和 后 测 测试 中 取得 最 大 进步 的 儿童 之 实验 结果 的 研究 为 那些 在 物 
质 守 恒 实验 中 已 令 我 们 深 感 惊奇 的 某 些 发 现 一 一 这 些 新 的 获得 不 是 先前 已 获得 的 知识 
向 一 个 新 的 情境 扩展 的 简单 的 概括 化 ,而 是 在 一 个 新 的 水 平 上 的 真正 的 重 构 一 一 提供 
了 进一步 的 证 据 。 这 种 重 构 类 似 于 导致 儿童 对 数 的 相等 性 的 守恒 之 把 握 的 重 构 , 它 以 
一 种 平行 于 物质 守恒 之 获得 的 方式 表现 出 来 ,虽然 它 发 生得 稍 晚 。 

这 种 类 似 性 表现 在 如 下 事实 之 中 :在 长 度 概念 的 获得 过 程 中 ,儿童 开始 对 冲突 以 及 
这 些 冲 突 的 解决 有 所 觉 知 , 这 一 点 类 似 于 在 数 的 问题 中 儿童 所 遇 到 的 情况 。 在 这 两 种 
类 型 问题 中 ,建立 在 一 一 对 应 格式 基础 上 的 推理 与 从 边界 效应 引出 的 推理 会 产生 冲 
突 。 当 儿童 理解 了 对 应 判断 不 是 必然 地 与 图 像 特征 相 矛 盾 时 ,他 们 开始 试图 以 一 种 类 
似 的 方法 去 解决 其 他 问题 。 其 实 , 当 让 这 一 阶段 的 被 试 把 火柴 首尾 相 接 以 形成 一 条 与 
模型 等 长 的 路 时 ,我 们 可 以 观察 到 儿童 做 出 一 系列 的 尝试 ,去 努力 协调 两 个 不 同 的 长 度 
评估 方法 。 实 际 上 ,在 他 们 发 现 因为 他 们 的 火柴 较 之 模型 中 的 火柴 较 短 ,因而 自己 的 路 
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中 需要 更 多 的 火柴 之 前 ,以 及 在 发 现 “ 超 越 "并 不 必然 意味 着 “更 长 "之 前 ,儿童 经 常 试图 
做 出 许多 折 中 的 解决 方法 ,这 些 解决 方法 就 其 所 涉及 的 调节 机 制 来 说 是 非常 有 意义 的 。 
显然 ,在 这 一 实验 中 ,如 同 我 们 前 面 所 做 的 实验 ,对 知识 发 展 具有 重要 性 的 东西 以 
及 从 一 个 问题 的 解决 向 另 一 问题 的 解决 转换 的 东西 是 一 种 策略 模式 。 我 们 应 把 训练 情 
境 设计 成 向 儿童 同时 呈现 对 一 个 特定 问题 有 好 几 种 可 能 的 解决 途径 ,而 这 些 途径 在 其 
认 知 水 平 上 乃 不 相 容 的 。 材 料 本 身 仅 具 有 次 要 的 重要 性 ,正如 以 下 事实 中 所 显示 的 : 那 
些 不 受 两 种 长 度 评估 方法 的 矛盾 的 结果 所 困扰 的 儿童 只 取得 很 小 的 进步 或 没有 进步 。 

因此 , 数 守 恒 概念 和 长 度 守恒 概念 之 间 的 发 展 的 联系 必须 以 一 种 冲突 和 策略 的 转 
换 的 立场 来 予以 研究 。 然 而 ,长 度 守恒 获得 的 后 延 仍 需 予 以 解释 。 这 很 可 能 缘 于 如 下 
事实 : 像 长 度 这 种 单 维 的 性 质 远 较 那 种 物质 的 总 括 的 量 的 概念 需要 一 种 更 复杂 的 分 化 
过 程 。 长 度 " 实 际 上 是 一 种 抽象 的 概念 ,其 意义 来 自 它 向 一 个 测量 系统 的 “嵌入 ” 
(insertion)。 在 一 名 儿童 能 够 理解 真正 的 测量 之 前 ,甚至 在 他 面临 涉及 位 移 或 单位 分 割 
的 维度 之 守恒 问题 时 可 能 具有 任何 定量 化 的 观念 之 前 ,他 必须 已 经 具有 初步 的 “可 测量 
性 "的 概念 ,这 一 概念 对 应 于 在 非 连 续 性 元 素 情 况 下 的 “可 数 性 "的 概念 。 

发 生 在 第 一 次 对 长 度 守 便 的 近似 理解 和 完全 理解 之 间 的 儿童 推理 中 的 变化 ,最 清 
楚 地 揭示 了 边界 效应 和 "超越 "格式 的 存在 。 这 也 许可 由 下 列 事实 加 以 说 明 :一 个 被 移 
动 或 变 弯 曲 的 物体 的 长 度 的 守恒 只 在 一 个 稳定 的 空间 框架 之 内 才 是 可 能 的 。 事 实 上 ， 
图 形 之 间 的 比较 必须 要 参照 一 个 内 隐 的 协调 系统 才能 进行 (如 在 较 早 的 研究 中 所 显示 
的 ,Piaget 和 Inhelder,1948)。 相 反 , 物 质 守恒 的 问题 可 以 通过 图 形 内 的 比较 以 及 参照 材 
料 本 身 予 以 解决 (转换 的 取消 或 不 同 维度 之 间 的 补偿 ) ,而 不 必 考 虑 空间 的 特征 ,空间 可 
以 是 空 的 ,也 可 以 被 材料 所 填 满 。 

第 二 种 解释 ( 它 是 第 一 种 解释 的 补充 ) 是 考虑 物体 位 移 的 物理 性 质 和 空间 性 质 之 间 
缺乏 最 初 的 分 化 。 最 近 关 于 因果 性 的 研究 (Piaget,1971) 已 揭示 :只 要 儿童 仍然 认为 运 
动产 生 于 其 自身 的 力 [换言之 ,如 亚 里 士 多 德 (Aristotle) 所 假设 的 ,运动 既 具 有 一 种 “内 
部 的 ", 也 具有 一 种 外 部 的 力 (motor) ] ,他 就 不 能 在 一 个 物体 的 位 移 和 延伸 之 间 做 出 分 
化 。 只 有 当 运 动 被 当 作 一 种 外 力 的 结果 时 (大 约 从 9 一 10 岁 起 ) ,位 移 和 延伸 才 被 清楚 
分 化 。 真 实 的 情况 是 ,在 我 们 的 训练 情境 中 ,这 种 动力 的 物理 方面 已 被 小 心地 予以 减 至 
最 低 程度 。 然 而 ,在 前 测 测试 中 ,“ 它 更 长 一 些 了 ,因为 你 拉 了 它 " 这 种 论据 (或 者 有 时 是 
“更 短 了 ,因为 你 把 它 压 扁 , 拧 起 来 了 " ,等 等 ) 也 许 最 好 由 一 种 在 一 个 物体 与 其 运动 之 间 
的 分 化 的 早期 缺失 所 致 之 耽搁 来 解释 。 某 种 程度 上 一 个 位 移 物体 的 维度 的 守恒 类 似 于 
在 感知 运动 时 期 有 什么 东西 在 儿童 面前 存在 , 它 需 要 在 一 个 连贯 一 致 的 空间 系统 中 的 
位 移 的 协调 ,这 种 协调 使 儿童 在 维度 的 物理 特性 和 空间 特性 之 间 做 出 分 化 。 儿 童 在 
最 终 获 得 长 度 守恒 概念 之 前 所 通过 的 连续 的 阶段 揭示 了 他 们 是 如 何 逐 渐 地 掌握 空间 
参照 系 的 ,这 使 他 们 能 够 把 特定 情况 下 的 次 序 的 和 拓扑 的 关系 整合 进 一 个 欧 氏 几何 系 
统 中 。 
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逻辑 包含 与 物质 守恒 之 间 的 联系 


任何 一 项 在 发 展 的 和 运算 的 框架 之 内 的 学 习 研究 ,都 必须 (也 是 必然 地 ) 不 仅 要 分 
析 先 前 已 获得 的 知识 是 如 何 对 一 个 新 的 知识 的 形成 做 出 贡献 的 ,而 且 要 分 析 在 某 个 知 
识 领 域 中 的 学 习 是 怎样 有 助 于 其 相 邻 领域 内 的 问题 解决 的 。 这 种 相 邻 领 域 的 知识 之 间 
的 联系 ,我 们 称 之 为 "水平 "联系 ,以 区 别 于 虽然 是 平行 的 ,但 是 在 儿童 发 展 的 不 同时 间 
点 上 发 生 的 各 种 形成 过 程 之 间 的 “ 斜 向 的 "联系 。 

显然 ,解决 这 一 问题 的 首先 可 行 的 途径 是 对 儿童 获得 逻辑 的 类 包含 概念 和 物质 守 
恒 的 方法 进行 比较 研究 。 后 者 具有 一 种 “类 物理 (quasi-physical) "性质 , 即 在 它 之 中 包含 
着 一 种 可 被 称 为 * 空 的 "格式 (Piaget 和 Inhelder, 1941) ,因为 这 种 守恒 概念 不 具有 像 重 量 
守恒 这 样 的 具体 的 物理 特性 。 因 此 ,这 种 比较 依赖 于 一 个 类 上 的 运算 及 其 嵌入 的 系统 
和 一 个 能 保证 连续 量 实现 定量 化 的 系统 的 获得 。 在 实验 中 ,我 们 注意 让 含有 这 两 个 关 
键 概念 的 任务 具有 相等 的 难度 。 

在 第 一 个 实验 中 ,只 涉及 逻辑 的 定量 化 的 获得 ,我 们 运用 了 一 项 新 的 技术 , 即 从 总 
类 中 既 不 增加 也 不 拿 开 任何 东西 ,其 时 4+4’=B ,要求 儿童 做 出 第 二 个 含有 与 8 一 样 多 
但 比 4 多 (或 少 ) 的 集合 。 实 验 揭示 了 在 类 包含 运算 中 存在 着 几 个 亚 阶 段 ,获得 了 一 些 
关于 两 种 定量 化 方法 之 间 的 联系 和 区 别 的 初步 的 标志 。 

非常 年 幼 的 儿童 面临 类 和 数 的 集合 时 ,他 们 并 不 在 这 些 集合 与 某 种 空间 邻近 关系 
之 间 做 出 区 分 (分 化 )。3 一 4 岁 的 儿童 , 当 他 们 面 对 归 类 任务 时 ,他 们 构造 了 我 们 称 之 
为 图 形 集合 的 东西 , 即 他 们 把 物体 排列 成 空间 的 形式 一 一 这 是 一 种 由 于 在 内 涵 和 外 延 
之 间 缺 乏 分 离 而 产生 的 行为 (Piaget 和 Inhelder,1959)。 类 似 地 ,在 数 的 问题 中 ,这 一 年 
龄 的 儿童 是 用 物体 排列 的 长 度 来 判断 数量 的 。 有 趣 的 是 ,儿童 只 有 在 他 们 已 具有 
“guotity" 概 念 之 后 ,他 们 才能 开始 理解 逻辑 的 包含 。“quotity" 概 念 先 于 数 的 真正 把 握 , 它 
使 元 素 的 个 别 化 和 组 合成 为 可 能 。 

建立 在 两 个 集合 的 单位 元 素 之 间 的 对 应 过 程 之 基础 上 的 包含 训练 ,似乎 有 助 于 儿 
童 迅 速 地 克服 他 们 对 集合 的 空间 外 表 的 偏见 ; 反 过 来 ,在 儿童 理解 了 数 的 守恒 ,更 不 用 
说 连续 量 的 守恒 之 后 ,这 些 同 样 的 空间 估计 似乎 变 得 更 加 稳固 了 。 

训练 也 被 设计 用 来 帮助 儿童 掌握 把 两 个 亚 类 相互 联系 起 来 的 关系 以 及 它们 与 总 类 
相 联系 的 关系 。 对 守恒 问题 来 说 ,一 个 补偿 的 系统 是 必要 的 ,这 是 一 种 内 涵 与 外 延 之 间 
的 补偿 ,因为 刻画 一 个 子 类 的 标准 的 数目 越 多 , 则 组 成 其 基本 元 素 的 数目 就 越 少 ,反之 
亦 然 。 这 样 的 推理 (要 求 分 类 的 运算 本 身 参 与 ) 似 乎 属于 一 种 较 之 理解 守恒 问题 中 的 维 
度 之 间 的 补偿 关系 所 必需 的 推理 更 为 高 的 发 展 水 平 。 逻 辑 定量 化 的 获得 也 许 会 更 好 地 
打开 新 建构 的 可 能 性 ,因为 它 需 要 反省 的 抽象 ( 它 不 是 从 客体 本 身 而 是 从 一 个 人 作用 于 
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客体 的 动作 的 协调 中 引出 信息 ); 它 对 守恒 概念 的 获得 的 有 利 作 用 也 许 就 可 这 样 予 以 解 
释 。 然 而 也 可 能 是 ,儿童 在 一 种 更 基本 的 水 平 上 已 经 在 训练 期 间 展现 了 补偿 活动 的 某 
个 方面 , 它 与 我 们 在 守恒 的 情况 下 所 观察 到 的 东西 是 可 相 比 较 的 但 又 是 不 相同 的 :为 使 
一 个 类 B 的 基数 在 增加 其 一 个 子 类 4 中 的 单位 元 素 的 数目 的 同时 而 保持 恒定 ,儿童 必须 
从 子 类 A' 减 少 ( 拿 掉 ) 相 等 数量 的 元 素 。 这 些 补偿 机 制 揭示 了 :在 儿童 试图 掌握 冲突 和 
在 训练 期 间 因 此 而 取得 进步 的 方法 中 ,存在 着 一 种 功能 的 同一 性 ,尽管 其 结构 上 不 尽 相 
同 。 

无 论 接受 守恒 训练 的 被 试 ,还 是 接受 包含 训练 的 被 试 ,他 们 不 仅 在 训练 程序 中 出 现 
过 的 后 测 测试 问题 中 ,而 且 在 相 邻 领域 的 问题 中 都 取得 了 显著 的 进步 。 这 就 为 说 明 此 
时 的 获得 是 真正 运算 性 的 ,以 及 在 训练 期 间 儿 童 的 推理 模式 已 经 在 方法 上 有 了 本 质 改 
变 , 提 供 了 进一步 的 确证 。 而 且 , 它 揭示 了 这 种 运算 获得 的 动力 特点 ,因为 这 些 获得 为 
在 别 的 知识 领域 中 进行 新 的 知识 建构 开辟 了 道路 。 新 的 建构 虽然 与 前 者 有 关 ,但 已 显 
示 它 是 来 自 一 个 不 同 的 发 展 过 程 的 结果 。 最 后 ,学 习 实验 为 这 两 个 关键 概念 之 间 的 差 
异 和 类 似 之 处 提供 了 更 好 的 理论 洞察 。 守 恒 概 念 的 本 质 在 于 理解 在 转换 之 下 某 种 量 的 
性 质 仍然 是 不 变 的 ,而 逻辑 包含 的 最 重要 的 方面 是 类 之 间 的 同 源 关系 的 构成 性 。 事 实 
上 ,正如 皮 亚 杰 所 指出 的 (Piaget 和 Garcia , 1971) :在 具体 运算 形式 的 水 平 上 ,每 一 动作 
都 具有 两 个 方面 的 性 质 , 即 它 既 具有 一 个 特定 的 物质 的 结果 ,这 构成 了 它 的 因果 方面 ; 
另外 , 它 又 要 求 非常 一 般 性 的 协调 的 参与 ,这 构成 了 它 的 逻辑 方面 。 正 如 皮 亚 杰 所 说 
(Piaget 和 Garcia , 1971 ,第 115 页 ):“ 似 乎 难以 否认 ,前 逻辑 结构 的 可 道 性 的 缺乏 乃 缘 于 
因果 动作 对 演绎 运算 的 压倒 优势 ”只 有 当 因 果 的 和 时 间 的 方面 与 动作 的 逻辑 方面 分 离 
开 来 之 际 , 对 许多 不 同 的 、 具 体 的 动作 之 中 的 共同 的 东西 的 觉 知 才 会 导致 运算 的 建立 。 
基于 这 样 的 观点 ,在 许多 未 给 予 帮助 的 问题 (那些 在 训练 期 间 未 涉及 的 问题 ) 中 所 获得 
的 成 功 就 变 得 更 加 可 以 理解 了 。 训 练 程序 也 许 有 助 于 被 试 动作 在 这 两 个 方面 的 分 化 ， 
因而 有 助 于 他 们 把 特定 的 、 因 果 的 动作 从 逻辑 的 或 演绎 的 运算 中 分 离 出 来 。 也 可 能 这 
种 从 我 们 的 练习 中 引发 的 分 化 造成 了 儿童 在 进行 包含 训练 程序 没有 的 概念 的 后 测 测试 
时 ,出 现 不 对 称 的 结果 :那些 给 予 逻 辑 包含 训练 的 儿童 在 守恒 中 较 之 那些 给 予 守 恒 程 序 
的 儿童 在 逻辑 包含 中 取得 的 进步 更 大 。 如 果 说 在 前 运算 水 平 的 儿童 一 般 都 注意 动作 的 
因果 方面 ,那么 也 许 一 种 集中 于 动作 之 逻辑 的 和 同时 性 特点 的 训练 程序 (如 在 我 们 的 包 
含 练习 中 所 展示 的 情形 ) , 既 会 更 直接 地 也 会 更 有 效 地 对 守恒 概念 的 发 展 产生 作用 而 不 
是 相反 。 而 且 , 由 于 在 包含 练习 中 特别 强调 的 是 类 的 加 法 构成 ,它们 就 可 能 向 儿童 提供 
一 种 非常 一 般 性 的 定量 的 格式 ,这 一 格式 显然 会 促进 量 的 守恒 概念 的 发 展 。 在 守恒 概 
念 的 获得 中 ,由 于 它们 具有 外 显 的 部 分 -整体 关系 ,被 试 专注 于 作为 一 个 运算 系统 之 产 
物 的 不 变 的 性 质 上 ;而 在 类 包含 的 情形 下 ,他 的 注意 集中 在 运算 本 身 。” 


(D 注意 专注 于 物体 及 其 变形 (这 些 变形 与 问题 无 关 ) 使 得 主体 不 可 能 去 进行 运算 。 
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发 展 的 动力 过 程 


对 守恒 获得 过 程 和 类 包含 概念 之 间 的 发 展 上 的 关系 和 联系 的 研究 使 我 们 更 清楚 地 
看 到 多 个 亚 系统 在 其 建构 过 程 中 的 逐步 协调 所 起 到 的 作用 。 这 些 协调 也 许 会 导致 暂时 
的 不 平衡 ,但 它 为 新 的 建构 提供 了 刺激 ;或 者 ,它们 可 能 通过 相互 的 强化 而 产生 稳定 的 
平衡 。 儿 童 所 经 历 的 不 平衡 就 是 冲突 和 矛盾 。 他 们 努力 化 解 这 种 冲突 的 努力 引发 格式 
之 间 的 相互 作用 ; 正 是 这 些 相互 作用 经 常会 在 儿童 能 够 做 出 完全 补偿 性 的 运算 解答 之 
前 ,产生 他 们 所 发 明 的 折 中 的 解决 或 部 分 的 补偿 。 

在 学 习 实 验 中 这 种 行为 会 经 常 发 生 , 它 强化 了 一 种 建立 在 调节 基础 上 的 模式 ,我 们 
可 以 此 模式 来 解释 机 能 的 连续 性 。 这 种 机 能 连续 性 把 认 知 发 展 的 一 个 水 平 与 下 一 个 水 
平 联结 起 来 ,而 对 于 运算 的 结构 分 析 则 用 来 界定 阶段 之 间 的 分 离 。 我 们 已 经 提出 了 一 
种 能 够 进一步 确定 向 更 高 水 平 之 阶段 或 亚 阶段 的 过 渡 过 程 中 调节 机 制作 用 的 方法 , 即 
在 该 时 刻 ,儿童 能 够 把 他 解决 在 某 一 确定 复杂 性 的 问题 情境 中 所 过 到 的 冲突 的 方法 应 
用 于 另 一 类 似 的 但 更 复杂 的 情境 中 去 。 以 此 观点 来 看 获得 过 程 , 它 就 更 可 在 外 显 上 予 
以 把 握 了 。 

一 系列 不 同 的 解决 冲突 的 努力 ,在 各 种 不 同类 型 的 格式 被 唤醒 时 ,特别 会 经 常 出 
现 。 空 间 问题 (具体 而 言 ) 和 逻辑 下 的 问题 (一 般 而 言 ), 均 提供 了 很 好 的 例子 。 当 被 试 
面 对 如 下 问题 中 的 几何 概念 ,例如 被 试 必须 去 判断 当 两 个 等 长 的 物体 在 其 构成 的 元 素 
被 位 移 或 (和 ) 被 弯曲 时 是 否 仍然 相等 时 ,他 不 能 简单 地 求助 于 适合 非 连续 量 的 守恒 问 
题 的 数 格式 。 迟 早 他 会 把 这 些 格式 与 有 关连 续 空间 性 质 的 格式 (例如 空间 对 应 格式 ) 相 
协调 。 由 于 这 些 格式 在 认识 论 上 并 不 是 与 数 的 格式 一 样 的 ,在 发 展 上 也 不 是 同时 的 , 因 
此 ,它们 的 协调 在 儿童 达到 充分 理解 一 种 空间 的 计量 系统 之 前 ,会 引起 困难 。 儿 童 克服 
这 些 困 难 的 方法 将 对 我 们 了 解 在 训练 期 间 的 进步 为 什么 会 发 生 以 及 怎样 发 生 提供 
启示 。 

在 关于 长 度 守 恒 的 学 习 实 验 中 ,对 这 些 相关 格式 的 逐渐 发 展 的 相互 作用 ,我 们 可 以 
区 分 出 四 个 不 同 的 阶段 。 

在 最 早 的 阶段 ,儿童 的 两 种 推理 模式 (基于 空间 次 序 对 应 的 模式 和 基于 数 的 对 应 模 
式 ) 是 完全 分 离开 的 。 这 种 格式 之 间 的 分 离 的 明显 例子 出 现在 两 条 道路 均 由 等 长 的 7 
根 火柴 组 成 且 在 每 根 火 柴 上 都 附 有 一 所 模型 房子 的 情境 中 ( 见 图 19) ; 当 着 儿童 的 面 , 把 
一 条 直路 摆 放 成 “Z" 形 。 儿 童 毫 不 犹 丈 地 判断 房子 的 数目 仍 是 相同 的 ,其 观点 是 建立 在 
原初 一 一 对 应 仍然 有 效 之 基础 上 的 。 随 后 他 立刻 或 说 出 路 的 端点 ,或 用 手指 向 路 的 端 
点 ,判断 路 是 不 等 长 的 ,这 时 他 的 推理 是 根据 次 序 的 (和 拓扑 学 的 ) 对 应 做 出 的 。 随 后 我 
们 紧 接着 问 儿 童 有 关 长 度 和 数目 的 问题 ,这 将 引起 较 高 水 平 的 儿童 排他 性 地 仅 用 一 种 
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格式 产生 疑问 ,但 对 这 一 阶段 的 儿童 则 毫 无 作用 。 当 要 求 这 些 儿 童 去 建立 与 模型 同样 
长 度 的 路 的 时 候 , 会 发 生 同样 类 型 的 只 考虑 一 种 方式 的 推理 。 在 必须 直接 在 "Z" 形 路 下 
方 建 一 条 直路 的 情境 时 ( 见 图 19) ,他 们 让 这 条 路 终止 于 同一 点 而 想不到 去 数 一 数 火柴 ; 
当 他 们 必须 离开 模型 建 一 条 路 时 ,他们 立即 去 数 火柴 。 主 试 建议 他 们 去 比较 两 种 情境 ， 
但 对 他 们 没有 任何 作用 。 实 际 上 , 依 儿 童 的 观点 看 来 ,每 一 种 格式 对 一 个 特定 的 具体 的 
问题 的 解决 来 说 ,都 能 满足 其 要 求 。 

第 二 阶段 以 格式 的 并 列 为 特征 , 它 以 儿童 做 出 明显 的 努力 去 理解 其 解决 方法 中 的 
矛盾 之 处 为 标志 。 要 求 儿童 去 建 一 条 与 模型 平行 的 路 但 要 用 较 短 的 火柴 的 情境 为 此 提 
供 了 实例 。 在 运用 计数 的 方法 在 远离 模型 之 处 构建 一 条 路 之 后 ,他 们 再 次 应 用 了 这 一 
策略 ,并 且 在 注意 到 若 使 用 同样 数目 的 火柴 会 使 其 路 终止 于 比 模型 的 端点 更 短 之 处 时 ， 
他 们 感到 困惑 。 一 名 儿童 惊讶 地 说 :“ 这 是 不 可 能 的 1" 另 外 一 些 儿 童 则 让 平行 的 路 终止 
于 与 模型 端点 一 致 之 处 ,他 们 认识 到 在 两 条 路 中 不 再 有 同样 数目 的 火柴 了 。 一 旦 儿童 
知晓 来 自 两 种 不 同 策略 的 解决 方法 中 所 存在 的 矛盾 ,他 们 就 开始 试图 调和 它们 。 沿 此 
方向 进行 的 努力 是 下 一 学 习 阶段 的 特点 。 

折 中 的 解决 方法 是 第 三 阶段 的 主要 特征 ,这 是 发 展 动力 学 最 令 人 惊讶 同时 也 是 最 
令 人 感 兴趣 的 地 方 。 例 如 ,儿童 发 现 了 把 道路 端点 的 次 序 对 应 与 所 用 火柴 (或 火柴 片 
断 ) 的 数目 对 应 加 以 调和 的 不 同方 法 :有 时 候 , 他 们 把 一 根 火 柴 一 分 为 二 ( 见 图 36) 以 得 
到 相同 的 数目 而 不 使 之 超出 模型 的 端点 ;或 者 ,他 们 增加 一 根 火 柴 , 但 把 它 与 其 构造 的 
路 相 垂 直 ( 见 图 37); 或 者 ,他 们 加 上 一 小 节 火柴 ,使 其 数目 相同 但 不 让 构造 的 路 过 于 突 
出 而 被 看 出 来 ( 见 图 38) 。 

这 一 阶段 似乎 标志 着 开始 在 两 种 推理 模式 之 间 进行 调整 以 努力 排除 来 自 它 们 的 并 
列 存在 所 产生 的 矛盾 。 这 种 折 中 的 解决 方法 也 许可 以 说 处 于 作为 前 运算 推理 之 特征 的 
格式 并 列 与 运算 的 协调 之 间 的 中 间 地 带 。 实 际 上 ,在 这 一 阶段 ,儿童 应 用 数 的 格式 是 不 
管 单个 元 素 ( 火 柴 ) 的 长 度 差异 的 ,长 度 仍然 是 根据 路 的 端点 的 位 置 加 以 估计 的 ,而 不 管 
一 条 路 是 直线 另 一 条 路 是 “Z" 形 这 一 事实 。 因 此 ,这 些 解决 方法 是 通过 不 完全 的 或 部 分 
的 补偿 而 获得 的 。 

调节 机 制 开始 支配 格式 之 间 的 相互 作用 ,但 它们 的 互 反 的 顺 化 和 同化 只 有 在 第 四 
个 阶段 才能 达到 ,其 特征 是 一 种 完全 的 补偿 。 此 时 ,儿童 似乎 一 方面 掌握 了 火柴 数目 和 
长 度 之 间 , 另 一 方面 又 掌握 了 直线 路 超越 另 一 条 路 的 程度 与 后 者 的 “Z" 形 程度 之 间 的 双 
重 的 补偿 。 这 种 完全 补偿 性 的 判断 要 求 儿童 掌握 一 种 运算 性 的 逻辑 传递 性 的 系统 。 在 
那 种 两 条 直线 路 为 平行 状 且 彼此 直接 挨 着 的 情况 下 ,儿童 能 够 确定 用 多 少 较 短 火柴 做 
成 一 个 其 长 度 与 用 较 长 火柴 组 成 的 路 同样 长 度 的 路 。 随 后 ,这 一 发 现 可 被 用 到 两 条 路 
彼此 分 开 和 模型 路 为 “2" 形 路 的 情境 中 。 只 有 在 补偿 的 运算 既 与 单个 的 元 素 有 关 , 又 与 
这 些 元 素 所 构成 的 整个 长 度 有 关 时 ,长 度 守恒 才 真 正 为 儿童 所 获得 。 

因此 ,连续 量 的 守恒 概念 ,或 说 得 更 具体 些 , 即 长 度 的 守恒 概念 ,似乎 与 有 关 的 逻辑 
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下 (infralogieal) 格 式 密切 相关 。 导 致 儿童 掌握 类 包含 的 定量 化 的 逻辑 格式 的 协调 含有 
类 似 的 调节 机 制 吗 ? 由 于 逻辑 的 协调 只 是 来 自主 体 动作 ,所 以 它们 既 不 会 受到 其 所 作 
用 的 对 象 的 物理 性 质 的 促进 ,也 不 会 受到 其 阻碍 。 因此 ,这 种 相同 类 型 的 “冲突 -解决 
行为 未 必 会 在 逻辑 问题 中 出 现 。 

另外 ,补偿 运算 在 逻辑 问题 中 以 及 在 几何 问题 或 物理 问题 中 ,都 是 基本 的 运算 。 实 
际 上 ,为 了 解决 诸如 是 否 在 类 B 中 有 上 比 在 类 4 中 较 多 的 元 素 ( 如 果 4+4'=B) 这 一 逻辑 定 
量化 的 问题 ,我 们 必须 要 理解 逻辑 的 加 法 总 是 与 减法 相配 合 的 , 即 B-4'=4。 类 似 地 , 当 
在 改变 了 4 和 4' 的 各 自 基数 的 情况 下 仍 要 保持 类 有 8 的 基数 不 变 时 ,我 们 必须 要 理解 在 
另 一 补充 的 亚 类 中 导入 的 加 法 的 变化 与 减法 的 变化 是 相互 补偿 的 。 

在 施 以 训练 程序 时 观察 儿童 的 不 同行 为 形式 中 ,我们 会 看 到 存在 一 种 最 初 的 反应 
水 平 。 此 时 ,儿童 不 具有 在 加 法 和 减法 之 间 存 在 可 能 的 补偿 的 思想 ,他 们 只 是 简单 地 重 
复 给 定 的 模型 。 例 如 ,在 4 个 苹果 和 2 个 桃子 的 情境 中 ,他 们 判断 4 不 可 能 在 不 改变 如 
的 情况 下 增加 一 一 实际 上 他 们 有 时 会 说 :你 是 不 可 能 这 样 做 的 。 他 们 采取 的 做 法 是 ， 
他 们 增加 了 4 的 数目 但 并 不 减少 4' 的 数目 ,因此 在 类 8B 中 的 数目 也 增加 了 。 

随后 的 较 高 水 平 的 行为 形式 是 特别 有 趣 的 。 为 了 解决 问题 ,儿童 试图 通过 把 互补 
类 A' 取消 或 使 之 成 为 空 集 的 办 法 来 进行 补偿 ,以 致 他 做 成 的 集合 (8) 仅 由 4 的 元 素 组 
成 。 在 大 多 数 情况 下 ,这 并 不 是 真正 的 补偿 。 因 为 很 明显 ,儿童 也 许 随后 立刻 会 声称 
“两 个 玩具 娃娃 都 有 一 样 多 的 水 果 可 以 吃 ”, 然 后 又 说 "一 个 娃娃 有 6 个 水 果 , 另 一 个 娃 
娃 有 8 个 水 果 "。 让 他 去 数 一 数 水 果 , 他 自己 对 结果 也 会 感到 奇怪 。 我 们 甚至 在 实验 时 
过 到 有 儿童 这 样 说 :“ 两 个 娃娃 都 得 到 了 更 多 的 水 果 。" 他 做 出 这 样 的 解释 :“ 这 一 个 娃 
娃 ,因为 他 得 到 了 更 多 的 苹果 (4); 那 一 个 娃娃 ,因为 他 得 到 了 更 多 的 桃子 (4' ) 。" 这 类 
回答 显示 他 的 加 法 的 格式 较 之 减法 的 格式 占据 支配 地 位 。 儿 童 是 把 类 Bi 中 的 子 类 4 的 
基数 的 增加 与 互补 类 4.' 的 基数 的 增加 相 比 较 ,而 不 是 在 同一 类 BB 中 进行 相 加 和 相 减 。 

一 些 儿 童 只 做 出 上 述 反 应 中 的 一 种 反应 ,而 其 他 儿童 则 会 连续 展现 出 这 两 种 反 
应 。 至 于 它们 的 机 能 意义 ,似乎 可 与 训练 期 间 进行 逻辑 下 运算 (操作 ) 时 所 出 现 的 折 中 
解决 方法 相 比拟 。 在 它们 之 后 常常 会 出 现 显示 真正 补偿 的 正确 回答 ,而 且 这 种 补偿 似 
乎 可 以 普遍 推广 至 其 他 的 情境 。 

当 儿 童 明显 地 具有 真正 的 补偿 能 力 ,并 且 完 全 理解 为 了 保持 整个 类 的 基数 不 变 , 在 
每 次 增加 一 个 子 类 中 的 元 素 的 数目 时 ,他 必须 同时 减少 其 互补 的 子 类 中 的 元 素 的 数目 
并 且 认 识 到 反之 亦 然 时 ,他 就 达到 了 最 后 的 水 平 。 

在 逻辑 包含 和 连续 量 守恒 的 情境 中 ,其 中 有 一 个 共同 的 因素 似乎 是 ,两 个 或 几 个 格 
式 明显 地 并 列 导致 了 一 种 冲突 的 产生 ,然后 儿童 又 试图 把 这 些 格式 联系 起 来 。 当 这 种 
情况 出 现在 逻辑 下 问题 的 实验 中 时 ,确实 可 能 观察 到 :通过 “ 反 顾 的 (retroactive)”" 和 “前 
瞪 的 (proactive)" 校 正 ,调节 修 改 了 格式 的 相互 作用 ,并 且 为 完全 的 协调 (新 结构 从 中 派 
生出 来 ) 提 供 了 准备 。 在 逻辑 问题 的 情况 下 , 当 儿 童 认识 到 他 们 对 各 个 问题 的 一 系列 不 
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同 回答 中 存在 矛盾 时 ,调节 就 开始 显现 出 来 了 。 在 对 这 两 种 不 同 的 问题 的 反应 之 中 , 似 
乎 存在 一 种 基本 的 差别 ,尽管 两 者 都 显示 出 一 种 向 运算 结构 化 急速 转变 的 动力 特征 。 
差别 乃 缘 于 如 下 事实 :在 逻辑 中 , 正 是 主体 自己 引信 了 一 种 组 织 化 ;这 种 组 织 化 涉及 类 
的 层级 关系 , 它 可 以 被 随意 修改 ,只 要 它 不 导致 逻辑 系统 本 身 的 修改 。 相 反 , 主体 不 能 
随意 引入 或 排除 一 个 对 象 的 性 质 ( 例 如 比重 问题 中 的 重量 ), 也 不 能 改变 在 空间 守恒 问 
题 中 位 移 物体 的 维度 。 为 了 解决 那些 其 格式 由 于 客体 的 性 质 而 更 为 丰富 和 因而 受到 修 
正 的 问题 ,主体 要 对 那些 其 结果 不 一 定 与 自己 预期 相符 的 动作 加 以 计划 ;在 逻辑 中 , 必 
须要 保持 同一 性 ,因此 在 逻辑 问题 的 解决 中 绝 不 能 有 矛盾 和 折 中 。 

在 物理 问题 中 折 中 的 存在 (甚至 经 常 地 存在 ) 和 它们 在 逻辑 -数学 运算 的 问题 中 的 
不 存在 (暂且 不 说 儿童 在 掌握 以 上 提 到 的 类 和 子 类 的 过 程 中 ,其 格式 有 所 修正 ) ,必须 根 
据 以 下 事实 予以 看 待 :在 逻辑 问题 中 ,矛盾 或 导致 退步 或 导致 迅速 的 进步 ;而 在 物理 问 
题 中 ,现实 的 阻力 和 主体 的 格式 之 间 的 冲突 ,或 者 在 多 种 不 同 的 格式 (但 仍 是 孤立 的 格 
式 ) 之 间 的 冲突 , 相 比 之 下 要 顽固 得 多 。 

上 述 对 学 习 实验 中 观察 到 的 获得 过 程 所 做 的 解释 因此 与 皮 亚 杰 的 平衡 化 模式 具有 
相通 之 处 。 用 皮 亚 杰 的 话说 就 是 : “主体 并 不 有 意 地 寻找 麻烦 ,他 总 是 指向 某 种 平衡 形 
式 ,然而 并 不 能 达到 这 种 平衡 ,除非 也 许 是 暂时 地 达到 。 因 此 ,问题 就 是 要 去 确定 何 种 
心理 机 制 保证 了 平衡 改进、 完善 这 一 连 串 形式 中 的 逐渐 的 改善 一 一 皮 亚 杰 今 天 将 其 称 
为 “ 递 进 的 平衡 化 过 程 (équilibration majorante)"。 进 步 的 源泉 应 该 要 从 那些 鼓励 主体 在 
寻找 新 的 解决 方法 时 超越 其 当前 状态 的 不 平衡 中 去 寻找 。 但 由 于 这 种 动力 本 身 并 不 能 充 
分 说 明 新 异 的 建构 ,所 以 我 们 必须 尝试 分 析 实际 的 形成 过 程 ,这 在 儿童 试图 寻找 一 种 新 的 
平衡 状态 时 会 显现 出 来 ,并 且 这 一 形成 过 程 会 逐步 引导 儿童 超越 其 以 前 知识 的 局 限 。 

训练 程序 也 许 较 之 其 他 的 心理 发 生 的 方法 更 能 洞察 主体 在 追求 新 的 平衡 时 的 调节 
机 制 的 功能 。 所 谓 折 中 的 解决 或 不 完全 的 补偿 以 及 它们 在 逻辑 -数学 领域 内 的 心理 学 
上 的 等 价 物 ,为 主体 自己 的 活动 在 新 的 知识 形式 的 建构 中 的 作用 提供 令 人 信服 的 证 明 。 

那些 在 各 种 平衡 形式 中 引起 改善 和 进步 的 机 制 首先 存在 于 把 已 有 的 格式 应 用 于 更 
加 多 样 性 的 情境 之 中 。 这 种 概括 化 迟早 会 遇 到 阻力 , 它 主要 来 自 另外 格式 的 同时 应 
用 。 这 就 导致 对 一 个 问题 会 有 两 个 不 同 的 回答 ,于 是 刺激 主体 去 寻找 某 种 一 致 性 去 调 
整 这 些 格式 或 去 限制 每 一 格式 只 应 用 于 特定 的 情境 ,从 而 确定 它们 的 差异 和 类 似 性 。 
最 能 引发 进步 的 情境 是 那样 一 些 情境 , 即 此 时 让 主体 去 比较 那些 在 性 质 上 和 复杂 程度 
上 都 相当 不 同 ,但 单独 而 言 都 是 他 所 熟悉 的 推理 模式 。 作 为 把 一 种 推理 类 型 人 为 地 
隔离 出 来 并 予以 训练 的 训练 程序 一 一 这 是 在 某 些 程序 学 习 计划 中 人 们 所 常 看 到 的 
情形 一 一 依 我 们 的 观点 ,它们 并 不 是 很 有 效果 的 ,因为 它们 排除 了 我 们 认为 对 进步 而 言 
所 不 可 或 缺 的 成 分 , 即 格式 之 间 冲 突 的 动力 学 问题 。 这 样 的 系统 或 局 部 系统 只 有 当 其 
界限 被 清楚 限定 于 它们 发 生 冲 突 的 情境 中 的 时 候 ,才能 被 协调 和 形成 一 个 更 大 的 内 部 
一 致 的 实体 。 导 致 预期 和 调整 的 推理 的 过 程 在 主体 必须 说 明 物 理事 件 中 的 可 观察 特征 
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的 序列 时 ,就 会 加 入 进来 ( 见 第 一 章 )。 通 过 调节 机 制 , 不 仅 干扰 和 不 平衡 在 心理 上 得 以 
补偿 ,而 且 新 的 架构 被 建立 起 来 ,并 且 这 些 机 制 本 身 也 在 获得 过 程 中 实现 了 进一步 的 发 
E. 
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最 后 ,学 习 实 验 的 一 般 结果 应 该 从 它们 如 何 与 成 熟 论 的 \ 经 验 主义 的 或 衍生 论 的 理 
论 框架 相配 合 的 立场 上 加 以 考虑 (衍生 论 是 这 样 一 个 系统 :其 特征 是 把 发 育成 长 视 为 一 
个 在 环境 和 遗传 之 间 具 有 相互 作用 的 整体 )。 

许多 被 试 都 因 训练 程序 而 取得 进步 这 一 事实 ,以 及 在 大 多 数 情况 下 ,这 一 进步 导致 
了 稳定 的 获得 这 一 事实 ,认为 其 本 身 就 足以 表明 :进步 不 可 能 单独 来 自 成 熟 ; 如 果 通 过 
适当 的 练习 能 够 缩短 “正常 地 "(根据 统计 学 研究 所 建立 的 标准 ) 把 连续 的 认 知 阶段 分 离 
开 来 的 间隔 期 ,那么 发 展 就 不 能 被 解释 为 一 种 遗传 上 先行 建立 的 没有 任何 缘 于 环境 修 
改 的 程序 。 与 此 完全 相反 ,就 可 能 把 作为 训练 程序 之 结果 的 学 习 与 发 生 于 人 的 一 生 中 
一 个 更 长 时 间 间 距 内 的 学 习 相 比较 ,研究 结果 表明 了 在 一 名 主体 同化 现实 的 倾向 与 要 
求 他 与 之 接触 的 现实 之 间 的 相互 作用 的 重要 性 ,以 及 当 动作 和 反应 的 机 会 众多 时 ,他 的 
心理 过 程 的 一 般 刺激 作用 的 重要 性 。 

环境 的 贡献 必须 被 重视 ,因为 认 知 发 展 的 先天 论 观点 现在 似乎 有 所 复活 ;而 且 ,因为 
心理 发 生 的 观点 , 它 站 在 经 验 论 立场 的 对 立 面 , 经 常 被 人 们 与 成 熟 论 者 的 观点 相 混 淆 。 

尽管 环境 的 力量 在 运算 行为 的 建构 中 所 起 的 重要 作用 很 容易 看 出 来 ,但 确定 其 性 
质 及 主体 活动 与 现实 提供 的 贡献 或 阻力 之 间 的 相互 作用 的 模式 仍 是 非常 困难 的 。 

由 于 学 习 实验 涉及 的 只 是 一 种 初级 水 平 (在 这 一 水 平 上 ,人 逻辑 -数学 的 和 逻辑 下 的 
方面 仍然 极 少 分 化 ) 的 量 的 概念 ,因此 ,对 实验 所 涉 内 容 的 觉 知 和 对 从 观察 中 引出 的 结 
论 的 觉 知 所 起 的 重要 作用 就 不 可 能 显示 出 来 。 物 理 概念 获得 的 研究 就 能 使 这 一 点 突出 
表现 出 来 。 在 此 处 讨论 的 研究 中 ,主体 与 现实 的 相互 作用 的 建构 性 的 作用 表现 为 两 种 
不 同 的 形式 :儿童 对 新 情境 的 好 奇 心 的 唤起 和 当 实 验 事件 的 结果 与 其 预期 不 相符 合 时 
所 产生 的 冲突 的 感觉 。 

儿童 的 惊讶 常常 以 下 面 的 呼喊 表现 出 来 :“ 啊 ! 怎么 会 这 样 ?一 一 我 没有 成 功 ! "他 
们 感到 非常 奇怪 和 迷惑 。 这 种 “惊奇 "的 成 分 可 以 以 较 之 儿童 在 其 通常 情况 下 所 遇 到 的 
更 加 多 样 化 的 情境 和 更 迅速 地 连续 呈现 的 方式 引进 到 训练 程序 中 。 这 就 引发 儿童 感到 
有 必要 对 一 个 问题 的 所 有 方面 加 以 说 明 , 以 及 对 事物 的 第 一 印象 和 外 部 表现 产生 疑 
间 。 然 而 ,如 学 习 研究 所 揭示 的 ,如 果 儿 童 还 不 具有 能 使 他 把 未 预 估 到 的 现象 适应 于 一 
种 演绎 的 或 推理 的 框架 的 认 知 装备 ,这 种 “惊奇 "成 分 就 不 会 有 什么 作用 。 这 在 本 书 第 
一 章 所 描述 的 用 来 显示 液 面 水 平 与 液体 量 之 间 关 系 的 实验 中 表现 得 特别 明显 。 似 乎 从 
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这 一 训练 中 获 益 的 只 是 那些 已 经 能 进行 如 下 推理 的 儿童 : 当 所 有 液体 从 项 部 的 杯子 流 
到 了 底部 的 杯子 中 去 的 时 候 ,在 其 液 面 水 平 之 间 肯 定 存 在 与 顶部 杯子 中 的 液 面 水 平 之 
间 同 样 的 关系 ,因为 杯子 是 一 样 的 。 

可 以 通过 让 儿童 遇 到 其 预期 与 实验 结果 表现 出 不 一 致 的 情况 ,或 者 ,在 逻辑 的 或 多 
辑 -数学 问题 中 ,让 儿童 感到 自己 的 推理 的 亚 系统 之 间 存 在 着 矛盾 ,从 而 把 冲突 引入 到 
程序 中 来 。 一 个 典型 的 例子 是 ,一 名 儿童 在 数 和 长 度 实验 中 ,他 认为 只 用 同样 数目 的 火 
柴 ,就 能 建造 一 条 与 模型 路 等 长 的 路 ,完全 不 管 他 的 火柴 并 不 具有 同样 的 长 度 。 在 把 两 
条 相互 平行 的 路 直接 挨 着 放置 的 时 候 , 这 一 点 表现 得 特别 清楚 。 儿 童 认识 到 这 种 解决 
是 错误 的 ,并 且 明白 为 什么 是 错误 的 ,但 这 并 不 有 助 于 他 解决 在 另 一 情境 中 出 现 的 问 
题 ,除非 某 种 对 格式 的 协调 (把 不 同 的 观点 及 其 相应 的 结果 加 以 比较 ) 能 力 已 经 出 现 了 。 

经 验 , 特 别 是 在 一 个 人 的 预期 和 想法 与 所 显示 的 结果 之 间 不 相符 合 时 ,是 知识 获得 
中 的 一 个 重要 因素 ,但 这 并 不 是 在 任何 经 验 主义 的 或 实证 主义 的 意义 上 说 的 。 在 训练 
程序 进行 过 程 中 所 发 生 的 并 不 是 简单 的 经 验 抽象 ,而 是 一 种 类 经 验 的 抽象 
( pseudo-empirical ) 一 一 与 主体 通过 其 动作 所 觉 知 的 对 象 性 质 有 关 的 观察 。 主 体 并 不 把 
事件 的 可 观察 到 的 序列 作为 现成 的 知识 ,他 们 把 他 们 的 观察 同化 进 他 们 的 能 力 框架 之 
中 。 这 种 由 训练 情境 所 产生 的 进步 类 型 一 一 以 及 照 此 类 推 , 它 所 更 基 其 上 的 发 展 的 过 
程 一 一 距离 纯粹 的 成 熟 发 展 的 立场 像 其 距离 那 种 只 是 对 经 验 材料 简单 积累 的 立场 一 样 
的 远 。 

而 且 , 没 有 一 种 把 知识 发 展 中 的 全 部 重要 性 都 置 于 外 部 贡献 的 经 验 论 能 对 以 下 事 
实 做 出 解释 :无 论 各 种 不 同 的 训练 程序 训练 什么 内 容 ,学 习 的 形式 总 是 如 我 们 在 较 早 进 
行 的 横向 研究 中 所 观察 到 的 那样 ,经 历 同样 的 阶段 , 遇 到 同样 的 障碍 。 即 使 我 们 没有 做 
什么 去 引发 那 种 可 被 称 为 “不 自然 "的 发 展 过 程 ,尽管 儿童 在 获得 这 些 概念 的 速度 上 的 
相当 大 的 变化 显然 是 训练 的 结果 ,但 它 并 未 偏离 已 知 的 发 展 过 程 。 这 些 现象 不 可 能 通 
过 假设 实验 只 是 简单 地 提供 了 再 次 观察 到 在 没有 训练 的 情况 下 所 发 生 的 获得 过 程 的 机 
会 来 予以 解释 。 这 两 种 现象 的 结合 一 一 由 于 训练 而 引起 的 获得 速度 的 变化 和 主要 发 展 
过 程 没有 变化 一 一 使 我 们 想起 了 一 种 胚胎 发 生 学 中 与 之 相 平 行 的 观点 :在 胚胎 的 后 成 
发 展 中 人 们 称 之 为 “动态 平衡 "(homeorhesis ) 的 内 部 调节 机 制 (对 来 自 与 环境 相互 作用 
的 干扰 加 以 补偿 的 调节 过 程 )。 

与 后 成 衍生 概念 相 吻合 的 另 一 观察 所 见 是 如 下 现象 :在 大 多 数 情况 下 ,训练 程序 的 
结果 与 被 试 的 原初 发 展 水 平 直 接 有 关 。 因 此 ,在 后 测 测试 中 ,被 试 发 展 程度 上 的 差异 仍 
被 保持 ,他 们 仍 处 于 原来 的 层级 分 类 。 一 名 儿童 发 展 水 平 越 高 ,他 从 练习 中 的 获 益 和 得 
到 的 信息 也 就 越 多 。 

这 最 后 一 点 的 观察 所 见 似 乎 证 实 了 皮 亚 杰 所 说 的 “同化 常 模 ”( 可 与 基因 总 汇 的 反 
应 常 模 相 类 比 ) 的 建构 过 程 ( 它 类 似 于 基因 总 汇 的 反应 常 模 的 建构 过 程 ) 的 存在 。 在 智 
慧 发 展 中 ,这 种 " 常 模 " 的 存在 意 指 :新 的 同化 的 可 能 性 将 随 着 已 经 存在 的 同化 格式 之 间 
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的 可 能 的 组 合 的 增加 而 增加 。 其 实 , 情 况 似乎 是 , 随 着 主体 动作 作用 于 环境 的 更 多 的 可 
能 性 的 到 来 ,每 一 外 部 的 贡献 都 会 更 迅速 地 同化 于 范围 逐渐 广泛 的 和 具有 内 部 一 致 性 
的 格式 网 络 之 中 。 

在 许多 实验 中 ,我 们 都 遇 到 了 一 些 极端 的 情况 。 有 些 儿 童 只 取得 很 少 进 步 或 根本 没 
有 进步 ;相反 ,有 的 儿童 则 非常 迅速 地 获得 了 一 种 真正 运算 性 的 结构 。 如 果 进 步 基本 上 
是 特定 刺激 的 结果 或 社会 文化 训练 的 产物 ,那么 ,这 些 来 自 其 学 校 教育 .环境 和 年 龄 相对 
同 质 的 一 组 儿童 的 非常 不 同 的 结果 实际 上 是 难以 理解 的 。 生 物 学 上 的 能 力 概念 " 既 与 这 
种 感受 性 的 缺失 ,又 与 这 种 对 外 部 信息 的 过 敏 性 相 一 致 。 完 全 获得 的 稳定 性 ( 它 与 不 完 
全 解决 的 脆弱 性 不 同 ) ,似乎 指 的 是 这 一 事实 :这 种 "能 力 "并 不 涉及 孤立 的 反应 ,而 是 一 
个 诸多 新 的 可 能 性 的 系统 ;组 织 化 的 细胞 组 织 的 生物 学 的 能 力 对 应 于 认 知 结构 的 心理 
学 的 能 力 。 那 些 在 实际 的 训练 期 只 做 出 半 运 算 解答 的 儿童 ,在 训练 完成 之 后 很 久 所 达 
到 的 延迟 的 进步 与 其 他 儿童 显示 的 退步 形成 了 对 比 ,这 也 表明 了 主体 自己 活动 的 组 织 
化 过 程 中 所 固有 的 机 制 是 存在 的 。 外 部 的 因素 怎么 可 能 对 之 加 以 解释 呢 ? 似乎 很 可 能 
在 实际 训练 时 所 激活 的 调节 机 制 在 训练 完成 之 后 ,当主 体 遇 到 了 类 似 于 训练 时 所 呈现 
的 问题 时 ,再 次 开始 运转 起 来 。 

向 生物 学 概念 求助 ,对 此 皮 亚 杰 一 直 认 为 ,这 对 心理 现象 的 解释 来 说 是 至 关 重 要 
的 ,对 学 习 研究 来 说 更 为 必要 ,后 者 能 使 我 们 对 不 同 阶 段 和 亚 阶 段 之 间 的 机 能 连续 性 进 
行 更 直接 的 观察 。 

虽然 社会 因素 在 运算 结构 形成 过 程 中 所 起 的 作用 不 是 我 们 的 研究 主要 关心 之 处 ,但 
关于 某 些 言语 获得 之 作用 的 一 项 实验 以 及 某 些 文化 变量 在 守恒 概念 形成 中 的 作用 的 一 
项 研究 已 有 报道 。 结 果 显 示 :作为 这 些 概念 之 基础 的 思维 的 基本 结构 的 形成 是 自发 的 8， 
仅仅 间接 依赖 于 社会 文化 传递 的 贡献 。 对 守恒 问题 (第 四 章 ) 中 儿童 经 常 使 用 的 言语 表 
达 的 研究 揭示 :言语 训练 ,即使 它 是 成 功 的 (至 少 在 其 词汇 学 -语义 学 的 维度 上 ) ,也 不 能 
根据 这 一 事实 就 说 它 导 致 了 对 量 的 守恒 概念 的 理解 ;相反 ,情况 似乎 是 , 正 是 思维 运算 
的 形成 才 导 致 了 儿童 能 运用 合适 的 词汇 。 

通过 训练 而 学 到 的 词汇 与 退 辑 的 和 逻辑 下 的 量 的 概念 有 一 种 直接 的 联系 。 对 许多 
其 他 的 语言 结构 来 说 ,不 存在 这 样 的 联系 ,这 一 实验 的 结果 不 能 推广 于 不 同 的 获得 之 
中 。 各 种 逻辑 运算 的 获得 和 语言 能 力 的 获得 之 间 的 关系 是 极其 复杂 的 ,似乎 两 者 都 可 
能 是 一 种 更 一 般 的 认 知 和 社会 发 展 的 结果 。 这 种 一 般 性 的 发 展 对 主体 在 好 几 个 领域 内 
的 成 长 均 有 好 处 ,其 中 有 些 领域 依赖 于 社会 的 背景 ,它们 可 能 是 某 些 人 所 特有 的 
(Ferreiro , 1971 , 皮 亚 杰 为 之 所 写 的 序 ; Ferreiro 和 Sinclair,1971) 。 


D 根据 沃 丁 顿 的 观点 ,在 胚胎 发 生 中 存在 着 这 样 的 时 期 ,其 时 ,细胞 组 织 对 特定 的 诱导 子 (inductors ) 表 
现 敏感 ,而 在 此 之 前 ,它们 是 不 敏感 的 。 

D 推理 , 它 一 旦 形成 了 , 它 本 身 就 会 确定 什么 为 真 、 什 么 为 假 ,但 这 并 不 意味 着 它 的 形成 是 不 依赖 于 多 
种 因素 的 。 
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关于 文化 环境 之 作用 的 研究 (第 五 章 ) 显 示 运 算 发 展 的 过 程 具有 某 种 普遍 性 。 例 
如 ,虽然 来 自 两 个 人 口 全 域 中 的 被 试 在 不 同 的 年 龄 达到 了 长 度 守恒 ,但 他 们 的 发 展 沿 循 
的 是 相同 的 路 线 ; 在 物质 守恒 的 例子 中 ,日 内 瓦 所 观察 到 的 发 展 路 线 方面 ,日 内 瓦 的 儿 
童 与 阿尔 及 利 亚 的 未 受 教育 的 儿童 之 间 存 在 的 只 是 一 种 时 间 的 差异 。 

但 这 一 领域 的 研究 仍 处 于 其 “婴儿 期 ", 还 需要 开展 更 多 的 研究 。 然 而 ,似乎 有 理由 
得 出 如 下 结论 :存在 着 必然 的 导致 基本 的 守恒 概念 的 路 径 [这 令 人 想到 沃 丁 顿 提 出 的 
“chreod( 必 经 路 径 )" 概 念 ,在 经 历 了 由 特定 的 环境 条 件 引发 的 偏离 之 后 ,调节 机 制 又 使 
胚胎 发 生 回 到 这 必 经 路 径 上 来 ]。 在 某 种 限度 之 内 ,发 展 的 速率 和 方向 的 变化 是 可 能 
的 ,但 关键 的 发 展 步骤 是 不 能 省 略 的 。 基 本 的 概念 的 获得 是 建立 在 主体 与 其 环境 的 最 
一 般 的 相互 作用 的 基础 之 上 的 。 显 然 ,就 较 特定 的 相互 作用 的 类 型 来 说 ,在 某 一 社会 的 
个 体 成 员 之 间 ,及 在 不 同 的 社会 之 间 ,存在 着 重要 的 差异 。 这 种 特定 的 相互 作用 类 型 也 
许 会 导致 思维 系统 中 的 变化 ,这 一 点 是 无 可 怀疑 的 ,但 后 者 显然 与 我 们 研究 中 的 被 试 的 
基本 思维 运算 不 可 同日 而 语 。 

概 言 之 , 认 知 的 进步 ,如 在 我 们 的 学 习 研究 中 观察 到 的 ,不 能 根据 一 种 成 熟 论 的 或 
根据 一 种 经 验 论 的 观点 来 予以 解释 。 因 为 外 部 的 因素 和 纯粹 内 部 的 因素 两 者 本 身 都 不 
能 充分 解释 知识 获得 的 动力 学 机 制 。 同 时 ,因为 不 存在 绝对 的 开端 ,所 以 只 有 一 种 反映 
了 生物 发 生 和 认 知 机 能 发 展 之 间 连 续 性 的 模式 才 是 适合 的 。 这 样 一 种 模式 可 由 衍生 的 
后 成 系统 来 提供 ,其 间 每 一 新 的 阶段 都 把 先前 的 阶段 纳入 其 中 ,环境 的 影响 变 得 越 来 越 
重要 。 其 至 在 胚胎 水 平 上 ,其 发 展 也 会 涉及 一 个 系统 ,因为 不 存在 孤立 的 现象 ,而 只 存 
在 相互 联系 的 现象 ,这 一 系统 派生 于 互 反 的 诱导 (induction) 过 程 。 在 认 知 的 个 体 发 生 
中 ,会 出 现 类 似 的 逐步 整合 的 现象 和 知识 的 亚 系统 之 间 的 互 反 同化 的 侧 向 的 联系 。 

调节 机 制 在 认 知 发 展 中 和 在 机 体 生 命中 都 有 着 极其 重要 的 作用 ,因为 它们 参与 了 
对 所 有 生命 活动 都 是 基本 的 两 个 过 程 ,这 两 个 过 程 也 构成 了 学 习 的 两 端 :一 方面 是 现存 
结构 的 保持 , 另 一 方面 是 它们 为 满足 适应 的 需要 而 做 出 的 修改 或 丰富 化 。 刺 激 -反应 理 
论 主要 关心 的 是 那些 导致 获得 的 后 天 变化 ( 异 ) ,而 先天 论 则 强调 的 是 结构 的 保存 。 只 
有 后 成 的 衍生 系统 才能 保证 这 两 个 过 程 的 综合 ,因为 它 把 转换 (变化 ) 与 保持 结合 起 来 
了 。 在 机 体 生 命 水 平 上 是 如 此 ,在 行为 水 平 上 甚至 更 是 如 此 。 假 定 认 知 学 习 存 在 于 现 
存 结构 的 激活 之 中 ,或 是 假设 学 习 是 以 新 的 推理 模式 取代 旧 的 推理 模式 ,这 两 种 假设 其 
实 是 半斤八两 ,它们 都 是 错误 的 。 学 习 是 一 种 在 连续 性 和 新 异性 之 间 不 断 更 新 的 综合 
过 程 。 


附录 学 习 与 认 知 发 展 + 515- 


附录 


基本 的 数 守恒 


(小 的 集合 ) 
参阅 Piaget 和 Szeminska, 1941。 
LIAS 


材料 :10 个 红色 的 筹码 ; 
10 个 蓝 色 的 筹码 。 


任务 说 明 

情境 一 : 主 试 将 大 约 7 个 蓝 色 筹 码 排列 成 一 行 , 然 后 要 求 儿 童 摆 出 同样 数目 的 筹 
码 :“ 拿 出 与 我 摆 的 蓝 色 筹码 完全 一 样 多 数目 的 红色 筹码 来 …… 要 一 样 多 ,不 多 也 不 
Do” 

记录 下 儿童 的 反应 ,然后 如 有 必要 , 主 试 把 红色 筹码 和 蓝 色 筹码 配 成 对 (一 一 对 
应 ) ,以 确信 儿童 意识 到 两 行 筹码 的 数目 是 相等 的 。 

然后 , 主 试 改 变 其 中 一 行 筹码 的 排列 ,将 其 散 开 摆 放 ,或 把 它们 放 在 一 起 ,使 这 些 筹 
码 或 变 成 了 较 长 的 一 行 ,或 变 成 了 较 短 的 一 行 :有 没有 与 红色 的 筹码 一 样 多 数目 的 蓝 
色 筹码 呢 ? 蓝 色 筹码 更 多 吗 ? 你 是 怎么 知道 的 ?” 


反 证 

如 果 儿 童 给 出 了 一 个 正确 的 守恒 回答 , 主 试 就 把 他 的 注意 引 到 筹码 的 排列 上 ; “请 
看 这 一 排 ( 列 ) 有 多 长 , 它 不 是 有 较 多 的 筹码 吗 ?" 如 果 儿 童 的 回答 是 错误 的 , 主 试 就 提醒 
他 原来 两 排 是 相等 的 : “你 不 记得 了 吗 ? 以 前 我 们 是 在 每 一 个 蓝 色 筹码 前 面 放 了 一 个 红 
色 筹 码 的 。 有 的 人 说 现在 有 一 样 数目 的 红色 筹码 和 蓝 色 筹码 ,你 怎么 认为 ?此 外 , 主 试 


O 从 本 附录 的 文字 来 看 ,谈话 也 许 显得 十 分 标准 化 。 但 实际 上 ,每 次 谈话 都 可 针对 特定 的 被 试 有 所 变 
化 ,特别 应 考虑 到 被 试 对 在 定量 化 过 程 中 使 用 的 词汇 的 理解 。 
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也 向 他 提出 一 个 “quotity "问题 :" 数 数 蓝 色 筹码 ( 主 试 藏 起 红色 筹码 )。 有 多 少 红色 筹 
码 ? 你 能 不 用 数 它 猜 出 它 的 数目 吗 ? 你 怎么 知道 的 ?” 

情境 二 :把 全 部 筹码 集合 在 一 起 后 , 主 试 取出 大 约 7 个 红色 筹码 ,把 它们 在 桌 上 放 
置 成 一 个 圆 ,然后 重复 情境 一 的 实验 。 在 像 以 前 那样 把 筹码 配对 之 后 , 主 试 或 把 其 中 较 
小 圆 的 筹码 摆 放 得 更 为 靠近 些 ,或 把 其 中 一 个 圆 的 筹码 聚 成 一 堆 ,然后 要 求 儿童 回答 与 
情境 一 同样 的 问题 。 


2. 反应 


非 守恒 反应 (到 4 一 5 岁 )* 

当 要 求 他 们 在 两 种 情境 的 条 件 下 在 桌 上 摆 放 红色 筹码 时 ,有 的 儿童 可 能 会 试图 去 
数 有 多 少 蓝 色 筹 码 , 有 的 可 能 以 一 种 随机 的 方式 摆 放出 一 些 筹码 来 ,而 其 余 的 儿童 则 只 
是 粗略 地 估计 一 下 所 需 筹码 的 数目 或 粗略 地 把 蓝 色 筹码 和 红色 筹码 予以 配对 。 

在 这 两 种 情境 下 ,他 们 对 守恒 问题 的 回答 都 是 不 正确 的 :“ 红 色 筹 码 多 ,因为 蓝 色 筹 
码 都 被 挤 在 一 起 了 ”, 等 等 。 

只 有 一 些 儿童 对 “quotity" 问 题 做 出 了 正确 的 回答 。 


中 间 水 平 的 反应 

儿童 能 确定 正确 的 筹码 数 ,把 蓝 色 筹码 与 红色 筹码 配对 (一 一 对 应 ) 放 在 桌 上 。 
当主 试 向 这 些 儿 童 提出 守恒 问题 时 ,可 记录 到 如 下 一 些 反 应 : 

a. 有 些 儿 童 只 在 其 中 的 一 种 情境 下 做 出 正确 反应 。 


即使 当 这 些 儿童 都 给 出 正确 回答 ,他 们 也 不 能 适当 地 对 之 做 出 解释 和 证 明 。 他 们 
都 能 对 “quotity” 问 题 做 出 正确 回答 ,例如 :“ 有 7 个 红 的 筹码 …… 所 以 我 想 也 有 7 个 蓝 色 
的 筹码 。” 


守恒 反应 (从 5 岁 起 ) 

这 些 儿童 对 所 有 问题 都 能 做 出 正确 回答 ,不 受 主 试 试图 改变 其 想法 的 任何 反问 的 
影响 ,并 能 给 出 以 下 一 种 或 几 种 论据 : 

“正好 有 与 红色 筹码 一 样 多 的 蓝 色 筹码 ,因为 它 以 前 是 正好 一 样 多 的 ,我 们 没有 拿 
走 任何 东西 ,它们 刚才 被 挤 放 在 一 起 了 。"(“ 同 一 性 "论据 ) 

“我 们 可 以 把 其 他 筹码 也 放 成 一 堆 , 或 者 一 个 挨 着 一 个 放 着 ,所 以 没有 多 的 蓝 的 或 
红 的 筹码 。”(“ 可 逆 性 "论据 ) 


D 本 附录 所 提 到 的 被 试 年 龄 大 致 表示 相应 阶段 的 年 龄 ,它们 因 文化 和 教育 程度 的 不 同 而 可 能 有 所 变化 。 
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“这 里 ,红色 的 筹码 为 一 个 长 的 行列 ,但 在 筹码 之 间 有 空 档 ,因此 它 是 一 样 (多 ) 的 。” 
(“补偿 性 "论据 ) 


液体 守恒 
参阅 Piaget 和 Szeminska,1941。 
1. 方法 


材料 ;2 个 同样 的 杯子 ,4 和 4'( 直 径 约 为 sem ,高 约 为 gem); 
1 个 较 窗 和 较 高 的 杯子 ,W( 直 径 约 为 3cm ,高 约 为 12cm); 
1 个 较 宽 和 较 矮 的 杯子 ,WW( 直 径 约 为 7em, 高 约 为 4cm); 
4 个 同样 的 小 杯子 ,P,P,P,P,, 其 容积 为 4 的 1/4; 
2 个 装 有 不 同 颜色 水 的 瓶子 (例如 ,1 个 装 有 红色 的 水 ,1 个 装 有 绿色 的 水 )。 
ER: 主 试 首先 要 确证 儿童 认为 4 和 4 在 高 度 和 直径 上 都 是 相同 的 。 然 后 , 拿 起 一 
个 瓶子 ,把 其 中 的 水 (“果汁 ") 倒 入 4 中 。 要 求 儿童 把 另 一 个 瓶子 中 的 水 (“ 果 计 ") 倒 人 
4' 中 ,要 让 它 与 4 中 有 一 样 多 的 水 :“ 倒 完全 一 样 多 的 果汁 ,不 要 多 ,也 不 要 少 ." 在 儿童 
倒 完 之 后 , 主 试问 他 :“ 如 果 你 喝 这 杯 果 汁 (4) ,我 (或 你 的 朋友 ) 喝 那 杯 果汁 (4' ) ,我 们 
两 人 喝 了 一 样 多 的 果汁 吗 ?” 


任务 说 明 
情境 一 :全 部 的 水 从 4' 倒 到 N 中 。 我 们 两 人 都 有 一 样 多 的 水 ,还 是 我 们 中 有 一 人 有 


反 证 

如 果 儿 童 给 出 一 个 正确 的 回答 , 主 试 就 把 他 的 注意 引 向 两 个 杯子 中 的 液体 的 不 同 
液 面 水 平 上 : “但 这 里 (N) , 它 比 较 高 …… 你 不 认为 在 这 个 杯子 里 会 有 更 多 果汁 可 以 喝 
吗 ? "或 "也 有 人 告诉 我 :这 里 有 较 多 的 果汁 ,因为 它 (W) 比 那里 (4) 较 高 …… 你 认为 他 说 
得 对 还 是 不 对 ?” 

如 果 儿 童 给 出 了 一 个 错误 的 回答 , 主 试 就 提醒 他 原来 的 量 是 相等 的 :“ 你 还 记得 我 是 
怎么 把 果汁 倒 到 两 个 杯子 (4 和 4' ) 中 去 的 吗 ?" 或 把 他 的 注意 引 向 他 似乎 忽视 的 维度 上 
去 :“ 但 那里 (NN), 它 是 窜 的 ,而 另 一 个 (4 ) 较 宽 , 所 以 也 许 这 里 (4) 有 比较 多 的 果汁 ?” 
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主 试 再 次 要 求 儿童 做 出 解释 和 说 明理 由 。 然 后 问 他 :“ 现 在 ,如 果 把 果汁 倒 回 这 个 
杯子 (4' ) 中 , 它 会 有 与 另 一 个 杯子 (4) 中 一 样 多 的 果汁 让 你 喝 吗 ?" 如 果 儿 童 不 能 正确 
地 解决 这 种 "经 验 的 返回 "问题 , 主 试 就 实际 做 给 儿童 看 ,把 果汁 倒 回 4' 中 ,于 是 儿童 看 
到 4' 和 4 中 的 量 是 相等 的 ,然后 向 儿童 提出 与 前 面 呈 示 阶 段 同样 的 问题 。 

情境 二 :把 水 从 4' 倒 到 下 中 ,然后 进行 与 情境 一 中 同样 的 程序 ,最 后 以 “经 验 的 返 
回 "问题 结束 。 

情境 三 :把 水 从 4' 倒 入 P,P,P; 和 P 中 ,然后 进行 与 情境 一 和 情境 二 同样 的 程序 ， 
其 间 主 试 的 重点 放 在 必须 让 儿童 把 4 个 小 杯子 与 4' 加 以 比较 。 

根据 小 杯 的 数目 和 体积 , 主 试 提出 反 证 的 问题 。 

注意 :各 种 不 同 的 操作 有 时 由 主 试 , 有 时 由 儿童 进行 。 


2. 反应 


非 守恒 (最 大 年 龄 5 一 6 岁 ) 

在 每 一 情境 中 ,儿童 都 认为 其 中 一 个 量 总 是 比 另 一 个 量 要 大 ,例如 ,“ 这 个 (N) 更 
多 ,因为 它 更 高 "。 当 主 试 把 儿童 的 注意 引 向 另 一 维度 (例如 NN 更 细 ) ,儿童 或 坚持 原来 
的 回答 ,或 改变 主意 判断 另 一 个 量 更 多 。 

在 这 一 水 平 ,经 验 的 返回 "问题 只 能 有 时 得 到 正确 的 解决 。 


中 间 阶 段 水 平 

在 这 一 阶段 ,我 们 可 以 看 到 有 三 种 不 同类 型 的 反应 。 

有 时 ,当面 对 同样 的 情境 时 ,一 名 儿童 会 改变 其 关于 量 是 否 相 同 或 不 同 的 想法 :“ 这 个 
杯子 里 有 较 多 的 (果汁) 可 喝 …… 不 , 另 一 个 杯子 较 多 …… 不 ,两 个 杯子 是 一 样 的 …… ,等 等 。 

有 时 ,儿童 能 在 一 个 情境 中 正确 回答 问题 ,而 在 另 一 个 情境 中 则 回答 错误 。 例 如 ， 
在 窄 杯 (W) 中 的 液体 会 被 认为 与 原来 的 杯 (4) 中 的 液体 相等 ,但 4 个 小 的 杯子 (P) 中 的 
含有 的 总 的 液体 被 认为 与 后 者 是 不 相等 的 。 

有 时 ,儿童 会 受到 主 试 说 话 的 影响 。 例 如 ,当主 试 提醒 他 注意 原来 的 量 时 ,儿童 也 
许 会 改正 其 错误 的 回答 ;但 当 他 的 注意 被 引 向 杯子 的 形状 时 ,也 许 他 又 会 从 正确 的 回答 
变 为 错误 的 回答 。 在 这 一 水 平 , 甚 至 当 儿 童 给 出 正确 的 回答 时 ,他 们 通常 也 只 能 为 其 回 
答 提供 不 清晰 的 和 不 完全 的 论据 。 然 而 ,他 们 能 够 正确 解决 “经 验 的 返回 "的 问题 。 


守恒 (从 7 岁 起 ) 

在 每 种 情境 下 , 量 都 被 判断 为 相等 。 儿 童 能 够 做 出 以 下 一 种 或 几 种 解释 : 

“有 一 样 多 的 (果汁 ) 可 喝 , 因 为 我 们 没有 拿 走 或 增加 果汁 。(“ 同 一 性 "论据 ) 

“总 是 同样 的 ,因为 如 果 你 把 它 倒 回 到 另 一 个 杯 中 去 , 它 就 会 是 一 样 的 (“可 道 性 ” 
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论据 ) 
“这 里 ( 杯 入 ) , 它 是 高 的 ,但 它 比 ( 杯 4) 较 细 , 所 以 这 里 有 一 样 多 的 果汁 可 喝 。”(“ 补 
偿 " 论 据 ) 
更 有 其 者, 这些 儿童 即使 在 主 试 试图 让 他 们 改变 主意 的 时 候 , 他 们 也 坚持 自己 的 正 
确 回答 。 


液体 倾倒 问题 


1. 方 法 


材料 :2 个 同样 高 度 但 不 同 直径 的 杯子 ,1 个 为 宽 杯 子 (WW) , 另 1 个 为 窗 杯 子 (N); 
1 个 装 有 彩色 水 的 瓶子 。 


任务 描述 

主 试 检查 并 确证 儿童 注意 到 了 杯子 的 不 同 直径 。 然 后 从 瓶子 中 把 水 装 人 处 杯 中 
CEW) ,再 要 求 儿童 在 和 N 杯 中 装 入 同样 量 的 液体 :“ 你 尽 可 能 地 向 N 杯 中 倒 入 像 我 在 W 
杯 中 倒 人 的 一 样 多 的 果汁 。” 


反 证 

如 果 儿 童 向 N 杯 中 倒 人 了 水 ,达到 与 不 中 液体 同样 水 平时 , 主 试 就 把 其 注意 引 向 两 个 
杯子 直径 上 的 差异 ;看 ,这 个 杯子 (W) 比 另 一 个 杯子 罕 得 多 ,那么 在 两 个 杯子 中 真 的 有 一 
样 多 的 果汁 可 喝 吗 ? …… 这 个 杯子 并 没有 比 另 一 个 杯子 更 多 的 果汁 吗 ?如 果 儿 童 并 没有 
正确 地 向 N 杯 中 倒 人 更 多 的 液体 并 达到 相应 高 度 , 主 试 就 做 给 他 看 ,然后 问 他 哪 一 个 是 正 
确 的 : "是 这 个 水 平 它们 有 一 样 的 量 , 还 是 在 w 为 较 高 的 水 平时 它们 有 一 样 的 量 ?” 

如 果 儿 童 向 N 杯 中 倒 人 较 高 水 平 的 液体 , 主 试 就 把 他 的 注意 引 向 液 面 水 平 上 的 差 
异 :“ 但 你 让 这 个 杯子 (N) 达 到 了 较 高 的 水 平 ,所 以 它 不 就 有 较 多 的 果汁 可 喝 了 吗 ? 你 
让 它 达 到 与 杯 W 一 样 的 水 平 不 是 更 好 吗 ? …… "如 果 儿 童 不 同意 , 主 试 就 从 NN 杯 中 倒 出 
足够 的 液体 使 得 两 个 杯 中 的 水 平一 样 , 然 后 问 儿童 这 两 种 解决 方法 中 哪 一 种 是 正确 的 。 


2. 反应 


不 正确 的 解决 (最 大 年 龄 5 一 6 岁 ) 
儿童 把 果汁 倒 入 NN 杯 中 达到 与 WW 杯 同样 的 水 平 。 其 至 当 其 注意 被 引 向 两 个 杯子 的 
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不 同 直径 时 ,他 仍 坚持 其 不 正确 的 解答 。 当 主 试 在 NN 杯 中 增加 了 足够 的 量 使 得 其 水 平 
高 度 明 显 高 于 下 时 (补偿 了 直径 上 的 差异 ) ,儿童 就 判断 在 N 杯 中 有 上 比 下 杯 中 较 多 的 
液体 。 


中 间 阶 段 的 反应 

这 些 儿 童 做 出 了 两 种 较 高 水 平 的 解决 :在 让 NN 杯 中 的 液 面 水 平 与 WW 杯 中 的 液 面 水 
平 达到 一 样 之 后 ,儿童 正确 地 判断 在 后 者 中 有 较 多 的 液体 ,但 拒绝 向 N 杯 中 倒 入 更 多 的 
液体 ,因为 他 认为 这 会 使 N 中 有 较 多 的 液体 。 这 些 儿 童 似乎 感到 这 个 有 关 杯 子 N 和 W 
的 问题 是 无 法 解决 的 ,有 时 他 要 求 运用 两 种 同样 的 杯子 。 

另 一 些 儿 童 (他 们 也 许 处 于 稍稍 高 级 的 发 展 水 平 ) ,把 果汁 倒 入 N 中 ,因而 得 到 了 较 
之 有 中 稍为 高 一 点 的 水 平 , 但 对 判断 它们 有 相同 的 量 仍 感 犹 移 。 


正确 的 解决 (从 7 岁 起 ) 

儿童 立刻 把 果汁 倒 信 杯 中 ,因而 其 水 平 明显 地 高 于 WW 杯 。 他 能 把 液体 的 高 度 与 
杯子 的 直径 联系 起 来 (补偿 ) 以 解释 其 解答 方法 ,并 在 主 试 无 论 怎样 试图 改变 其 想法 的 
情况 下 ,都 坚持 其 正确 的 回答 。 


物质 量 的 守恒 
参阅 Piaget 和 Inhelder, 1941, 
1. 方法 


材料 :2 个 不 同 颜色 的 模型 胶泥 球 (直径 约 为 4cm)。 

旦 示 : 主 试 要 求 儿童 肯定 这 两 个 球 是 由 同样 数量 的 模型 胶泥 组 成 的 “你 看 这 两 个 
球 ,我 想 在 它们 每 个 球 之 中 都 有 同样 量 的 模型 胶泥 …… 让 我 们 假定 它们 都 是 由 面粉 做 
成 的 。 如 果 我 们 两 人 吃 其 中 的 一 个 ,要 求 你 确定 我 们 会 有 一 样 多 的 东西 可 吃 。 要 保证 
在 每 一 个 球 中 确实 有 一 样 多 的 面粉 (不 多 ,也 不 少 )。 


任务 描述 

情境 一 : 主 试 (或 儿童 ) 把 两 个 球 中 的 一 个 球 做 成 香肠 的 形状 (长 约 12cm)。 现 在 ， 
在 这 个 球 中 和 在 这 根 香肠 中 有 一 样 多 的 东西 可 吃 吗 ? 或 者 ,在 球 中 有 较 多 东西 ,或 者 也 
许 , 在 香肠 中 有 较 多 东西 可 吃 ?…… 你 怎么 知道 的 ? 指 给 我 看 。” 

反 证 

如 果 儿 童 给 出 了 一 个 正确 的 守恒 回答 , 主 试 就 把 他 的 注意 引 向 某 一 特定 的 方面 。 


附录 学 习 与 认 知 发 展 ，521 ， 


例如 ， 你 看 这 个 (香肠 ) , 它 非常 长 ,你 不 认为 这 里 比 那里 ( 球 ) 有 较 多 可 吃 的 东西 吗 ? "或 
者 说 “有 人 也 告诉 我 ……” 

如 果 儿 童 做 出 了 一 个 非 守 恒 的 回答 (例如 ,“ 在 香肠 中 有 较 多 东西 可 吃 ”) ,该 回答 是 
建立 在 某 个 方面 ,例如 ,长 度 的 基础 上 的 , 主 试 就 提醒 他 注意 原来 的 量 是 相等 的 : “我们 
刚才 是 怎么 用 球 来 做 成 香肠 的 ?” 或 者 把 其 注意 引 向 其 他 的 方面 (例如 细 瘦 方面 ):“ 但 这 
里 (香肠 ) 它 是 细 的 , 球 是 胖 的 ( 粗 的 ) ,你 不 认为 这 里 会 有 比 那 里 (香肠 ) 更 多 的 面粉 吗 ?” 
主 试 鼓励 儿童 解释 自己 的 想法 ,然后 再 问 儿童 :“ 如 果 我 现在 让 香肠 再 变 回 到 球 ,那么 会 
有 一 样 还 是 没有 一 样 多 的 东西 可 吃 ?" 如 果 儿 童 不 能 正确 地 回答 这 一 “经验 的 返回 " 问 
RE, 主 试 就 再 把 香肠 重新 变 成 一 个 球 , 如 果 有 必要 ,调整 这 两 个 球 的 大 小 直到 儿童 判断 
它们 完全 一 样 为 止 。 

情境 二 : 主 试 (或 儿童 ) 把 其 中 一 个 球 压 平 变 成 饼干 状 (直径 约 为 7em) ,然后 进行 如 
上 的 谈话 ,其 中 包括 “经 验 的 返回 "问题 。 

情境 三 ; 主 试 (或 儿童 ) 把 其 中 一 个 球 分 成 约 9 小 块 ,然后 进行 如 上 的 谈话 ,其 中 也 
包括 “经 验 的 返回 "问题 。 


2. 反应 


非 守恒 (最 大 年 龄 5 一 6 岁 ) 

每 次 一 个 球 被 改变 形状 后 ,儿童 都 判断 其 中 一 个 的 量变 大 了 。 例 如 ,“ 它 有 更 多 (在 
香肠 形状 中 ) ,因为 它 是 长 的 "。 当 主 试 将 其 注意 引 向 另 一 维度 (例如 ,香肠 变 细 了 ), 儿 
童 或 坚持 其 不 正确 的 回答 ,或 改变 想法 说 男 一 个 ( 球 ) 量 更 大 了 。 以 “原来 相同 的 量 " 来 
提醒 他 也 不 能 对 之 产生 什么 作用 。 

在 这 一 发 展 水 平 ,“ 经 验 的 返回 "问题 仅仅 有 时 会 得 到 正确 的 解答 。 


中 间 阶 段 反 应 

有 三 种 不 同 的 主要 中 间 反 应 类 型 出 现 。 

面 对 是 否 两 个 量 相等 这 些 同 样 的 问题 ,儿童 常 改 变 其 想法 : “香肠 里 有 较 多 (的 
量 )…… 不 ,在 球 中 有 较 多 (的 量 )…… 不 ,在 它们 之 中 有 一 样 多 的 东西 可 吃 ……”, 等 等 。 

有 时 ,儿童 在 某 些 情况 下 (例如 在 "饼干 "情况 下 ) 能 做 出 正确 的 回答 ,但 在 "分 成 9 
小 块 "的 情况 下 ,回答 仍 是 错误 的 。 

有 时 儿童 会 受到 主 试 所 说 的 话 的 影响 。 例 如 ,在 主 试 提醒 他 们 注意 原初 量 是 相等 
的 时 候 , 他 们 能 正确 回答 问题 ;或 者 会 在 做 出 了 一 个 正确 的 回答 之 后 又 改变 了 想法 , 例 
如 ,当主 试 强调 两 者 形状 上 的 差异 时 。 

在 这 一 水 平 , 甚 至 当 他 们 要 做 出 正确 回答 时 ,儿童 通常 对 之 也 不 能 说 出 清楚 的 、 完 
整 的 理由 。 然 而 ,他 们 能 够 正确 地 解决 “经 验 的 返回 "问题 。 
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守恒 反应 (从 大 约 7 岁 起 ) 

在 每 一 情境 下 , 量 都 被 判断 为 相等 。 儿 童 能 够 给 出 以 下 一 种 或 几 种 解释 : 

“有 一 样 多 的 东西 可 吃 , 因 为 我 们 没有 拿 走 任何 东西 ,或 增加 任何 东西 。(“ 同 一 性 "论据 ) 

“还 是 有 一 样 多 的 东西 ,因为 如 果 我 们 让 它 再 回 到 一 个 球 , 它 与 原来 就 是 一 样 的 。” 
(可逆 性 "论据 ) 

“这 儿 ( 饼 干 ) , 它 是 大 了 ,但 它 又 薄 了 (与 球 相 比 ) ,所 以 还 是 有 一 样 多 的 东西 可 吃 。” 
(“补偿 "论据 ) 

而 且 ,儿童 即使 在 主 试 试图 让 他 们 改变 想法 的 时 候 ,仍然 坚持 其 正确 的 回答 。 


重量 守恒 
参阅 Piaget 和 Jnhelder,1941。 
1. 方法 


材料 :2 个 不 同 颜色 的 模型 胶泥 球 (直径 约 为 4cm); 
2 个 盘子 的 天 平 。 
呈 示 :首先 , 主 试 检查 并 确认 儿童 懂得 如 何 使 用 天 平 ,然后 要 求 儿 童 用 它 来 称 出 两 
个 胶泥 球 的 重量 相等 :这 是 两 个 模型 胶泥 球 。 我 想 让 这 两 个 球 的 重量 完全 一 样 …… 你 
怎么 做 才能 让 它们 重量 一 样 呢 ?” 


任务 说 明 

情境 一 :把 两 个 球 中 的 一 个 球 拉 成 一 根 香肠 的 形状 (长 约 12cm) ,然后 主 试 说 要 在 天 
平 的 一 端 放 上 球 , 另 一 端 放 上 香肠 (但 并 不 实际 这 样 做 ) “你 认为 香肠 的 重量 会 与 球 的 
重量 一 样 吗 ? 或 者 , 它 要 重 一 些 ,或 者 也 许 要 比 球 轻 一 些 ? 你 怎么 知道 的 ? 你 能 告诉 我 
为 什么 吗 ?” 


反 证 

如 果 儿 童 做 出 了 一 个 守恒 的 回答 , 主 试 就 把 他 的 注意 引 向 另 一 维度 :“ 看 着 ,这 根 香 
肠 非 常 细 ,你 不 认为 它 的 重量 比 球 小 吗 ? "或 说 : “有 人 也 告诉 我 ……” 

如 果 儿 童 不 能 正确 回答 , 主 试 就 提醒 他 两 个 球 原 来 在 天 平 上 称 出 的 重量 是 相同 的 ， 
把 他 的 注意 引 向 他 现在 所 忽视 的 维度 上 。 例 如 ,如 果 儿 童 说 香肠 更 重 些 , 主 试 也 许 就 可 
以 说 :但 香肠 是 细 的 , 球 是 非常 * 胖 "的 ,你 不 认为 球 会 更 重 些 吗 ?" 然 后 主 试 重复 在 前 面 
有 关 两 个 球 的 重量 的 呈 示 中 使 用 过 的 问题 。 
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主 试 然后 问 儿童 : “如 果 我 现在 让 香肠 再 变 回 到 一 个 球 ,这 两 个 球 的 重量 会 一 样 
吗 ?" 如 果 儿 童 不 能 正确 回答 这 一 “经 验 的 返回 "问题 , 主 试 就 把 香肠 改变 为 一 个 球 的 形 
状 ,然后 把 这 两 个 球 放 在 天 平 两 端的 盘子 上 检查 其 重量 。 

情境 二 :把 其 中 一 个 球 压 扁 成 “饼干 " 形 ( 直 径 约 7em) ,然后 主 试 与 儿童 进行 如 上 的 
谈话 ,最 后 以 “经 验 的 返回 "问题 结束 。 

情境 三 :把 其 中 一 个 球 分 成 9 小 块 ,然后 主 试 与 儿童 进行 如 上 的 谈话 。 

主 试 的 论据 与 模型 胶泥 在 天 平 上 的 块 数 和 排列 有 关 。 例 如 ,如 果 儿 童 说 球 较 重 , 主 
试 就 可 以 说 : “但 是 你 看 ,这 里 有 许多 块 胶泥 都 在 盘子 上 ,它们 的 重量 不 会 比 球 更 重 吗 ?” 

注意 :在 所 有 情境 中 ,都 是 由 主 试 或 儿童 自己 改变 球 的 形状 。 


2. 反应 


非 守恒 (直到 6 岁 或 7 岁 ) 

每 次 当 其 中 一 个 球 改 变形 状 后 ,儿童 都 判断 其 中 一 个 的 重量 比 男 一 个 重 ,例如 ,“ 香 
肠 更 重 ,因为 它 是 长 的 "。 当 主 试 把 儿童 的 注意 引 向 他 似乎 忽视 的 维度 (例如 ,香肠 变 细 
了 ) 时 ,儿童 或 坚持 其 错误 的 回答 ,或 改变 想法 说 球 较 重 。 甚 至 提醒 他 两 个 球 原 来 重量 
是 一 样 的 ,也 没有 什么 影响 。 在 这 一 发 展 水 平 ,“ 经 验 的 返回 "问题 也 仅仅 有 时 能 得 到 正 
确 的 解答 。 


中 间 阶 段 反应 

可 以 看 到 三 种 不 同 的 中 间 阶 段 的 反应 类 型 。 

有 时 , 当 儿 童 面 对 同样 情境 ,在 回答 是 否 两 种 形状 具有 同样 重量 的 问题 时 ,他 会 改 
变 其 想法 : “香肠 更 重 …… 不 ,是 球 更 重 …… 不 ,它们 是 一 样 重 ……” ,等 等 。 

有 时 ,儿童 会 对 一 种 情境 做 出 正确 回答 ,对 另 一 情境 则 做 出 错误 回答 ,例如 ,饼干 和 
球 是 一 样 重 , 但 分 成 小 块 后 则 与 球 不 一 样 重 。 

有 时 ,儿童 会 受到 主 试 所 说 话 的 影响 。 例 如 ,当主 试 提醒 他 注意 原来 的 重量 是 相等 
的 时 候 ,儿童 也 许 会 给 出 正确 的 回答 ;但 当 他 的 注意 被 引 向 形状 上 的 差异 时 ,他 也 许 会 
把 其 正确 的 回答 又 改变 为 错误 的 回答 。 

在 这 一 水 平 ,甚至 当 他 们 能 做 出 正确 的 回答 时 ,他 们 通常 也 不 能 对 其 回答 提供 清楚 
的 和 完整 的 理由 。 然 而 ,他 们 能 正确 解决 “经 验 的 返回 "问题 。 


守恒 反应 (从 大 约 8 岁 起 ) 

在 每 一 情境 中 ,重量 都 被 判断 为 相等 。 儿 童 能 够 做 出 以 下 一 种 或 几 种 解释 : 

“它们 有 相等 的 重量 ,因为 我 们 没有 拿 走 或 增加 任何 东西 。"(* 同 一 性 ?论据 ) 

“它们 重量 相等 ,因为 如 果 我 们 让 它 ( 例 如 香肠 ) 返 回 到 一 个 球 后 ,它们 就 会 是 一 样 
Ho” Chapitre nie di) 
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“这 里 (饼干 ) 它 是 大 的 ,但 它 比 球 又 更 薄 了 ,所 以 使 它 有 一 样 的 重量 。(“ 补 偿 " 论 据 ) 
而 且 ,这 些 儿 童 甚至 在 主 试 试 图 改变 其 想法 的 时 候 , 也 仍 能 坚持 其 正确 的 回答 。 


长 度 守恒 
参阅 Piaget, Inhelder fll Szeminska , 1948... 


1. 方法 (原来 使 用 方法 的 变 式 ) 


材料 :2 根 不 同 长 度 的 弯曲 的 线 ( 如 电线 ,长 约 15cem I 10cm) ,长 的 一 根 为 4, 短 的 一 
根 为 B。 

呈 示 :让 我 们 假定 这 两 根 线 为 两 条 路 。 下 面 ,在 这 条 路 (4) 上 ,是 否 与 在 这 条 路 
(8) 上 有 一 样 远 的 路 要 走 ,或 者 也 许 在 这 里 (4) 或 者 在 那里 (8) 有 更 长 的 路 要 走 ?……” 
“这 条 路 (4) ,是否 与 那 条 路 (8) 同 样 长 ,或 更 长 些 ,或 不 像 这 条 路 (8B) 一 样 长 ?” 

于 是 儿童 注意 到 了 它们 的 不 相等 性 ,正确 地 判断 4 比 8 较 长 。 


任务 说 明 

情境 一 : 主 试 把 4 弯曲 ,使 之 端点 与 8 的 端点 相 齐 :“ 现 在 ,在 这 条 路 (4) 上 与 这 条 路 
(8) 上 有 一 样 长 的 路 要 走 吗 ? eee 如 果 有 两 只 蚂蚁 在 这 两 条 路 上 走 ,在 这 条 路 (4) 上 走 
的 蚂蚁 与 另 一 只 在 这 条 路 (B) 上 走 的 蚂蚁 ,它们 走 的 路 是 一 样 远 吗 ?…… 这 两 只 蚂蚁 会 
是 一 样 累 吗 ? 或 者 一 只 蚂蚁 会 比 另 一 只 蚂蚁 更 累 ?…… 你 是 怎么 知道 的 ?…… 告 诉 我 你 
是 怎么 解决 这 个 问题 的 ……" ,等 等 。 


反 证 

如 果 儿 童 做 出 了 正确 的 回答 , 主 试 就 强调 4 和 有 两 条 路 的 端点 是 对 齐 的 “但 请 看 这 
条 路 (4) 所 达到 的 地 方 ,正好 就 是 另 一 条 路 (B) 所 停止 的 地 方 。 也 许 它们 是 一 样 长 的 ， 
你 不 这 么 认为 吗 ? 告诉 我 你 为 什么 这 么 认为 。” 

如 果 儿 童 做 出 了 不 正确 的 回答 , 主 试 就 提醒 他 4 和 有 原来 都 放 直 摆 放 时 它们 看 上 去 
是 怎样 的 “ 当 这 根 线 (4) 刚 开始 放 直 的 时 候 , 它 是 怎样 的 ?" 最 后 , 主 试 把 他 的 注意 引 向 
4 的 弯曲 的 状况 (用 手指 沿 着 它们 走 ) :注意 这 条 路 (4) 是 这 样 走 的 ,而 那 条 路 (B) 是 笔 
Hi.” 

然后 主 试 把 4 拉 直 成 原来 的 样子 。 

情境 二 : 主 试 把 4 弯曲 ,使 得 两 条 路 一 条 在 另 一 条 之 下 面 并 且 4 终 止 于 比 8 短 的 地 方 。 

然后 主 试 与 儿童 进行 与 情境 一 相同 的 谈话 。 
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2. 反应 


非 守恒 反应 (6 一 7 岁 以 下 ) 

这 些 儿童 对 两 种 情境 下 的 守恒 问题 都 做 出 了 错误 的 回答 。 在 情境 一 中 ,他 们 判断 
两 根 电线 等 长 ;在 情境 二 中 ,他 们 认为 4 比 B 短 ,因为 它们 “ 走 得 不 一 样 远 "。 提 醒 他 们 4 
的 长 度 较 长 (这 一 点 他 们 在 演示 阶段 已 观察 到 了 ) ,但 并 不 能 引导 他 们 改变 其 回答 。 


中 间 阶 段 反应 

在 初级 的 中 间 阶 段 水 平 的 儿童 能 对 情境 一 做 出 正确 的 回答 ,但 对 情境 二 则 不 能 。 
在 随后 出 现 的 稍 高 水 平 的 中 间 阶 段 ,儿童 能 对 情境 二 做 出 某 些 正确 的 回答 ,但 他 们 对 之 
并 不 深信 无 疑 , 也 不 能 对 任何 正确 的 回答 做 出 充分 的 解释 。 


守恒 反应 (从 8 岁 起 ) 

这 些 儿 童 能 在 两 种 情况 下 都 做 出 正确 的 回答 ,并 能 为 之 提供 如 下 一 种 或 更 多 的 
理由 ， 

“ 它 还 是 走 那 些 路 ,你 只 是 把 这 条 路 变 弯 了 。”(“ 同 一 性 "论据 ) 

“如 果 把 这 条 路 像 它 以 前 那样 拉 直 了 , 它 比 第 一 路 要 长 些 ,所 以 现在 ,即使 它 停 在 了 
另 一 条 路 停 的 地 方 , 它 也 是 较 长 的 。”(“ 可 北 性 "论据 ) 

“这 根 线 (4) 较 长 , 它 就 停 在 了 另 一 根 线 的 前 面 , 但 它 起 伏 着 走 成 'Z' 字 形 。”(“ 补 
偿 " 论 据 ) 

而 且 , 这 些 儿童 在 主 试 试图 让 他 们 改变 想法 的 时 候 , 仍 坚持 其 正确 的 回答 。 
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不 同 标准 的 分 类 任务 


(二 分 任务 ) 
参阅 Piaget 和 Inhelder, 1959。 
1. 方 法 


材料 :用 纸 做 成 的 几何 板块 ; 
5 个 或 6 个 小 的 圆 形 板块 (直径 25mm) ,其 中 有 红色 和 蓝 色 两 种 ; 
5 个 或 6 个 大 的 圆 形 板块 (直径 30mm) ,其 中 有 红色 和 蓝 色 两 种 ; 
5 个 或 6 个 小 的 正方 形 板块 ( 边 长 为 25mm) ,其 中 有 红色 和 蓝 色 两 种 ; 
5 个 或 6 个 大 的 正方 形 板块 ( 边 长 为 50mm) ,其 中 有 红色 和 蓝 色 两 种 ; 
2 个 扁 盒子 。 
呈 示 : 主 试 把 所 有 形状 的 板块 在 桌子 上 放 成 一 堆 , 要 求 儿童 对 这 些 板块 加 以 说 明 : 
“告诉 我 那里 有 什么 ?” 


任务 说 明 

情境 一 :自发 的 分 类 :“ 你 能 把 所 有 应 该 在 一 起 的 板块 放 在 一 堆 里 吗 ?…… 把 那些 彼 
此 非常 相像 的 板块 放 在 一 起 。” 

当 儿 童 完成 以 后 , 主 试问 他 :“ 为 什么 你 把 它们 这 样 放 呢 ?” 

情境 二 a: 两 分 任务 :“ 现 在 ,你 能 把 它们 全 部 只 分 成 两 堆 ( 两 组 ) 并 把 它们 放 到 两 个 
盒子 中 去 吗 ?” 

当 儿 童 做 完 之 后 , 主 试问 他 :为 什么 你 把 这 些 放 在 一 起 ? 为 什么 又 把 那些 放 在 一 
起 ? 你 能 给 这 一 堆 东 西 起 个 名 字 吗 ? 那 一 堆 呢 ?” 

情境 二 b: 第 一 次 改变 标准 ;你 能 把 它们 用 另 一 种 方式 放 成 两 堆 吗 ? "如果 儿 童 重复 
第 一 次 的 解答 方式 , 主 试 则 说 :“ 你 刚才 已 经 像 这 样 做 了 ,你 能 找到 另 一 种 方法 把 它们 放 
成 两 堆 吗 ”如果 有 必要 , 主 试 自己 用 一 种 新 的 分 类 方法 去 做 ,要 求 儿童 接着 做 下 去 , 然 
后 继续 进行 如 情境 二 a 的 谈话 。 

情境 二 ec: 第 二 次 改变 标准 :你 还 能 找到 另 一 种 把 他 们 分 成 两 堆 的 方法 吗 ?…… 你 
能 用 另 一 种 不 同 的 方法 把 它们 分 类 吗 ?然后 继续 进行 如 情境 二 a 和 情境 二 b 的 谈话 。 
最 后 ,要 求 儿童 简单 说 明 前 面 两 次 分 类 的 方法 :“ 在 第 一 次 时 ,你 是 怎样 把 板块 分 类 
BY? wn 后 来 第 二 次 呢 ?” 
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2. 反应 


图 形 的 集合 (4 一 5 岁 ) 

一 些 儿 童 把 某 些 大 致 相似 的 图 形 放 在 一 起 ,但 不 断 改变 其 标准 ,而 且 不 能 把 全 部 图 
形 都 加 以 归 类 。 

其 他 一 些 儿 童 则 以 一 种 复杂 的 方式 来 分 类 ,并 且 解 释 说 这 些 分 类 的 结果 表示 的 是 ， 
例如 一 列 火车 或 一 所 房子 。 


首次 试图 进行 分 类 (5 一 6 岁 ) 

儿童 能 根据 各 种 标准 去 做 出 小 的 集合 ,但 还 不 能 把 这 些小 的 集合 联系 起 来 ,例如 ， 
“这 是 一 堆 大 的 红色 方形 ,这 是 小 的 红色 方形 ,这 是 大 的 红色 圆 形 ……” ,等 等 。 这 一 水 
平 发 展 得 最 好 的 儿童 在 得 到 帮助 的 情况 下 ,他 们 能 把 小 的 集合 重新 组 合成 一 般 的 类 别 ， 
但 在 集合 实际 建立 起 来 之 前 ,他 们 不 能 确定 其 主要 的 标准 。 


根据 几 种 标准 进行 分 类 (6 一 7 岁 ) 

儿童 首先 能 说 出 分 类 的 标准 ,并 能 进行 必要 的 分 类 动作 ,随后 还 能 描述 其 把 图 形 分 
为 两 个 一 般 类 别 的 方法 。 主 试 此 时 有 必要 建议 他 们 尝试 第 三 种 分 类 方法 。 随 后 他 们 自 
动 地 使 用 了 所 有 三 种 标准 。 


类 包含 的 定量 化 


( 花 ) 
参阅 Piaget 和 Inhelder,1959 。 
1. 方法 


材料 : 10 洒 黄 雏菊 和 2 和 采 或 3 采 红 玫瑰 组 成 的 一 东 花 (可 用 塑料 花 代 替 )。 
呈 示 : 主 试 要 求 儿童 为 花 命 名 ,并 确信 他 知道 其 属 名 为 “ 花 " : “这些 雏菊 是 花 
吗 ?…… 这 些 玫瑰 是 花 吗 ?…… 你 知道 其 他 一 些 花 的 名 字 吗 ? …… 哪 一 种 ?” 


任务 说 明 

问题 1: “这 束 花 中 雏菊 多 还 是 花 多 ?" 在 儿童 回答 后 再 问 : “你 是 怎么 知道 的 ? …… 
某 某 比 什么 多 ?" 如 果 儿 童 回答 * 比 玫瑰 多 ” ,就 要 求 他 重复 问题 ;如 果 他 不 能 正确 重复 ， 
主 试 就 重复 问题 。 

问题 2 “有 两 个 小 女孩 ,她 们 想 要 一 东 ( 花 ) 。 其 中 一 个 小 女孩 用 雏菊 做 成 了 一 东 
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( 花 ), 然 后 她 把 锥 菊 给 了 我 , 另 一 个 小 女孩 用 花 做 成 了 一 束 ( 花 )。 哪 一 束 更 大 些 ?” 
问题 3a: “如 果 我 给 你 雏菊 ,那么 在 这 束 花 中 会 剩 下 什么 ?” 
问题 3b: “如 果 我 给 你 花 ,那么 在 这 束 花 中 会 剩 下 什么 ?” 
问题 4: “我 想 用 全 部 雏菊 做 成 一 东 ( 花 ) ,你 想 用 全 部 花 做 成 一 东 ( 花 ) , 谁 会 有 较 大 
的 一 东 ( 花 )…… 你 怎么 知道 的 ?” 


2. 反应 


未 掌握 包含 的 定量 化 (最 大 年 龄 5 一 6 岁 ) 

儿童 不 能 把 一 个 子 类 的 基数 与 它 被 包含 其 中 的 一 个 更 一 般 类 的 基数 相 比 较 , 他 系 
统 地 把 两 个 子 类 加 以 比较 ,所 以 回答 雏菊 比 花 多 。 在 问 他 “雏菊 比 什么 多 "时 ,他 一 般 回 
答 “ 雏 菊 比 玫瑰 多 "。 在 这 一 水 平 ,儿童 有 时 对 问题 3a 和 3b 做 出 不 正确 的 回答 。 


中 间 阶 段 反应 

在 本 实验 中 不 存在 明显 的 中 间 阶 段 类 型 的 反应 ,我们 所 观察 到 的 是 有 些 儿 童 在 面 
临 * 雏 菊 多 还 是 花 多 "的 问题 时 表现 出 犹 承 并 回答 " 它 是 同样 的 ”, 并 用 ”雏菊 也 是 花 " 作 
为 论据 来 证 明 其 回答 的 正确 。 


包含 定量 化 的 掌握 (7 一 8 岁 ) 
这 些 儿 童 对 所 有 问题 均 能 做 出 正确 的 回答 ,尽管 有 的 仍 会 有 所 犹 瑰 并 且 似乎 对 第 
一 个 问题 感到 惊讶 。 


交 集 
参阅 Piaget 和 Inhelder, 1959。 
1. 方 法 


材料 :3 类 算 子 (筹码 ):5 个 黄色 圆 算 子 ,5 个 红色 圆 算 子 ,5 个 红色 方 算 子 ;1 张 纸 上 
面 画 着 2 个 圆 , 其 中 1 个 为 黑色 ,1 个 为 黄色 ;2 个 圆 相 交 使 之 有 一 个 共同 的 部 分 ,因而 整 
个 图 形 有 3 个 区 域 。 

ER: 主 试 把 算 子 放 在 2 个 圆 之 中 , 圆 形 的 黄色 算 子 和 方形 算 子 放 在 两 个 外 边 的 部 
分 中 , 圆 形 的 红色 算 子 放 在 相交 的 部 分 中 。 

主 试 要 求 儿 童 对 算 子 加 以 说 明 ,然后 说 :“ 你 认为 为 什么 我 会 把 这 些 算 子 (红色 的 圆 
形 算 子 ) 放 在 当中 ?” 
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任务 说 明 

主 试 提出 以 下 问题 : 

1.“ 黄 色 的 算 子 多 还 是 红色 的 算 子 多 ?” 

2.“ 方 形 的 算 子 多 还 是 圆 形 的 算 子 多 ?2” 

3.“ 圆 形 的 算 子 与 红色 的 算 子 一 样 多 ,还 是 比 红色 的 算 子 多 或 少 (交集 问题 )?” 

4.“ 方 形 的 算 子 与 红色 的 算 子 一 样 多 ,还 是 比 红色 的 算 子 多 或 少 ( 包 含 问题 )?” 

在 儿童 回答 以 上 每 一 个 问题 时 , 主 试 都 问 他 们 :“ 你 是 怎么 知道 的 ? 能 指 给 我 看 吗 ?” 

对 那些 不 能 正确 回答 以 上 问题 的 儿童 , 主 试 再 提出 一 些 补充 的 问题 ,这 些 问题 与 贺 
圈 及 其 交集 的 内 容 有 关 :“ 什 么 在 黑 的 圆圈 中 ?”“ 指 给 我 看 。”“ 在 黄 的 圆圈 中 呢 ?” ,等 等 。 


2. 反应 


4 一 5 岁 ,儿童 对 与 不 相交 的 类 有 关 的 问题 均 能 正确 地 回答 ,而 对 与 包含 和 交集 有 关 
的 问题 则 不 能 理解 。 实 际 上 直到 大 约 6 岁 时 ,那些 补充 的 问题 才 揭示 出 这 些 儿 童 尚 不 
能 理解 后 者 这 些 问 题 。 例 如 ,在 间 “ 黑 色 的 圆圈 中 有 什么 ?” 的 问题 时 ,他 们 回答 道 :“ 红 
色 的 方形 。 一 般 说 来 ,儿童 这 时 对 交集 的 内 容 是 忽视 的 。 

从 大 约 6 岁 起 ,儿童 通常 能 对 补充 的 问题 做 出 正确 的 回答 ,但 当 问 及 有 关 交集 和 包含 
的 问题 时 ,他 们 就 显 出 犹 隐 来 ,并 会 改变 其 想法 ,仅仅 偶然 地 做 出 为 数 很 少 的 正确 的 回答 。 

7 一 8 岁 , 对 所 有 的 问题 都 能 立刻 做 出 正确 的 回答 。 


系列 化 


参阅 Piaget, Hl Szeminska , 1941. 
1. 方法 (原来 使 用 方法 的 变 式 ) 


材料 :10 根 小 木 棒 排列 在 一 起 ,其 长 度 从 10.6cm 至 16cm 不 等 ,每 一 根木 棒 与 相 邻 木 
棒 之 差 都 是 0.6cm: 

一 道 屏幕 。 

呈 示 :给 儿童 放 成 一 堆 的 10 根木 棒 。 


任务 说 明 
a. 不 用 屏幕 的 系列 化 任务 。 你 正 打算 将 这 些 木 棒 按 次 序 摆 放 ,做 成 一 个 很 好 的 梯 
子 , 每 根木 棒 都 放 在 另 一 根 的 旁边 。 如 果 有 必要 , 主 试 把 3 根木 棒 按 正 确 的 次 序 演示 给 
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儿童 看 ,或 者 先 摆 放 其 中 最 短 的 木 棒 ,然后 要 求 儿 童 以 递增 的 顺序 继续 进行 下 去 。 主 试 
注意 儿童 是 怎样 选择 每 根 小 木 棒 的 ,他 摆 放 的 次 序 , 以 及 他 所 做 成 的 “梯子 "的 形状 。 如 
果 有 必要 ,鼓励 儿童 努力 完成 其 系列 化 的 任务 或 自己 改正 其 错误 。 

b. 屏幕 后 的 系列 化 任务 。 如 果 儿 童 成 功 地 完成 了 系列 a, 就 让 他 坐 到 一 个 屏幕 之 
后 ,再 给 他 一 堆 木 棒 。 主 试 告 诉 他 :这 一 次 ,我 要 做 一 个 楼 梯 ,请 你 一 根 一 根 地 给 我 木 
棒 …… 按 正确 的 次 序 给 我 ,好 让 我 建成 楼 梯 -” 

主 试 注意 儿童 是 如 何 选择 木 棒 以 及 他 把 它们 递 给 主 试 的 次 序 。 


2. 反应 


无 序 的 反应 (3 一 4 岁 ) 
在 最 初 的 水 平 ,儿童 不 理解 主 试 的 指导 语 ,他 只 摆 放 了 很 少 几 根木 棒 ,或 垂直 地 或 
水 平地 使 之 保持 大 致 的 平行 ,没有 什么 特定 的 次 序 。 


小 的 系列 和 组 合 

a. 儿童 把 木 棒 2 根 2 根 地 摆 放 (1 根 大 的 ,1 根 小 的 ) 或 3 根 3 根 地 摆 放 ( 例 如 ,1 根 大 
的 ,1 根 中 等 的 ,1 根 小 的 )。 这 些 一 组 组 的 木 棒 被 紧 挨 着 摆 放 ,它们 之 间 没 有 任何 联系 。 

b. 儿童 能 根据 每 根木 棒 的 顶端 而 把 它们 排 成 大 致 正确 的 、 渐 次 增加 的 一 条 线 , 但 并 
不 考虑 木 棒 的 底部 。 

c. 更 高 级 一 点 的 反应 之 一 是 用 4 根 或 5 根木 棒 做 成 一 个 完整 的 系列 ,但 不 能 使 余下 
的 木 棒 合 适 地 置 于 其 中 。 


通过 尝试 错误 而 达到 成 功 (6 岁 左右 ) 
通过 尝试 错误 ,儿童 能 做 出 正确 的 系列 。 然 而 ,在 这 一 水 平 ,他 不 能 在 屏幕 后 以 正 
确 的 次 序 递 给 主 试 木 棒 。 


正确 的 系列 化 (6 一 7 岁 ) 

儿童 使 用 一 种 系统 的 方法 ,首先 寻找 最 小 的 (或 最 大 的 ) 一 根木 棒 ,继而 在 余下 的 那 
些 木 棒 中 ,再 寻找 最 小 的 (或 最 大 的 ) 木 棒 , 然 后 再 把 它们 全 都 垂直 摆 放 或 把 它们 都 放 在 
一 个 共同 的 基线 之 上 ,这 就 使 他 能 在 这 两 种 情况 下 把 这 些 木 棒 以 正确 的 次 序 摆 放 而 不 
用 经 过 试 误 了 。 
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basic to logical operations , 13 
Accommodation , 3,23 
Action schemes , 3 
Additive identity , 31 
Additive partitioning , 252 
Additive relationships , 216 ; 
dominance of, 262-263 
Additive-mulitiplicative relationships , 216 , 236 
Ages: 
of acquisition of concepts , 26 ; 


of subjects in cross-cultural studies , 120-121; 


of acquiring conservation of physical quantities, 


125 , 129-130. 
See also Developmental stages 
Algeria,cross-cultural studies in,117, 
119-130, 270 
Apostel,L.,11,16 
"Apprentissage et connaissance" ( Piaget) , 1 
Aristotle ,254 
Assimilation , 3,4,23; 
norms of , 268-269 
Associations , mechanisms of, 18 
Attention , 
changes in, and conservation , 129-129 
Australia, 117 
Autoregulation , 32 


Behaviorists : 
organizational competence ignored by ,4; 


抽象 
简单 的 抽象 和 (对 ) 反 省 的 抽象 
逻辑 运算 的 基础 
顺 化 
动作 格式 
加 法 的 同一 性 
加 法 的 分 割 (划分 ) 
加 法 的 关系 
加 法 关系 的 支配 地 位 
加 法 的 -乘法 的 关系 
年 龄 
概念 获得 的 年 龄 
跨 文 化 研究 中 被 试 的 年 龄 


获得 物理 量 守 恒 的 年 龄 
参见 “发 展 的 阶段 ” 


阿尔 及 利 亚 , 阿 尔 及 利 亚 的 跨 文化 研究 


阿 泼 斯 特 尔 
试 误 和 认识 
亚 里 士 多 德 
同化 
同化 的 常 模 
联想 ,联想 的 机 制 
注意 
注意 中 的 变化 ,注意 与 守恒 
澳大利亚 
自动 调节 


行为 主义 
行为 主义 所 忽视 的 组 织 化 能 力 
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on knowledge , 8 

Bever, T. G. ,8 

Biological competence , 269 
Biologie et connaissance (Piaget) ,5 
Bovet,M., 117,195 

Braine , M.D. , 132n 

Bruner, J.S.,38,39,41,59n,80; 


on verbal training and cognitive structuring, 


100, 116; 
cross-cultural studies of, 117, 128-130 


Center for Cognitive studies , 39 

Center of Genetic Epistemology , 10. 
See also Genevan research 

Chronology of conservation concepts , 
246-255; 


vertical vs. oblique relationships , 246-247 ; 


conservation of matter, 247-252 ; 

conservation of length , 252-255 
Class inclusion , 235 ; 

and conservation of matter, 171; 

logical of language in , 195-197 ; 

role of memory in,197-198. 

See also Inclusion,quantification of 
Classes, 

logic of, 167,192; 

and simultaneity,192 
Classification , training in, 168 
Clinical method. 

See Critical exploration , 

method of 

Cognitive constructions , 15; 

as hereditary ,8 
Cognitive development : 

and experiments on learning, 1 , 10-13; 

and competence, 5; 

stages of, 16; 

and total response , 128-130 

Comparative terms , 

and conservation , 105-106 , 112-113 


行为 主义 论 知识 
RB 
生物 的 能 力 
生物 学 与 知识 ( 皮 亚 杰 ) 
博 维 
布 莱 恩 
布 鲁 纳 
布 鲁 纳 论 言语 训练 和 认 知 结构 


布 鲁 纳 的 跨 文化 研究 


认 知 研究 中 心 
发 生 认 识 论 中 心 
参见 “日 内 瓦 的 研究 ” 


守恒 概念 的 获得 年 龄 


垂直 的 和 (对 ) 倾 斜 的 关系 
物质 守恒 
长 度 守恒 
类 包含 
类 包含 与 物质 守恒 
类 包含 中 的 语言 的 逻辑 
类 包含 中 的 记忆 的 作用 
参见 “包含 " “包含 的 定量 化 ” 
类 
类 的 逻辑 
类 与 同时 性 
分 类 ,分 类 中 的 训练 
临床 方法 
参见 “临床 探索 ”， 
“临床 探索 的 方法 ” 
认 知 的 建构 
具有 遗传 性 质 的 认 知 建构 
认 知 发 展 
认 知 发 展 与 关于 学 习 的 实验 
认 知 发 展 与 能 力 
认 知 发 展 的 阶段 
认 知 发 展 和 全 部 的 反应 
比较 的 词汇 
比较 的 词汇 与 守恒 


Compensation of reciprocal relationships, 9, 
31,114,133, 212,246,249; 
partial vs. complete , 261 ; 
between addition and subtraction , 262-263 
Competence : 
stages of in development, 5; 
biological , 269 
Conflict: 
role of in dynamics of development, 242, 
248-249 , 258-259; 
in acquisition of concept of length , 253 ; 
leading to new equilibrium , 264; 
excluded in programmed learning , 265 
Conservation : 
concepts of ,4; 
experiments in, 12,20; 
influence of language on, 17-18, 100, 112; 
of physical quantities , 31-33; 
semilogical systems of, 33-38; 
liquids experiment , 39-59: 
one-to-one experiments , 61-81 : 
from numerical equality to 82-99 : 
of matter and number , 98-99; 
cross-cultural study of, 117-130 
of length , 123-127 , 131-166; 
and quantification of inclusion , 199-213 ; 
training for, 214-234 ,240; 
developmental stages leading to, 235-237; 
derivation and chronology of, 246-255 ; 
hindrances to, 250 
Constructivism : 
and continuity between psychological and logical 
dimensions , 9 ; 
and regulatory processes , 10 
Contiguity , 97 ; 
laws of,9,32 
Continuity , 
concept of ,9 ,32 
Continuous quantities ; 
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互 反 关系 的 补偿 


部 分 的 补偿 和 (对 ) 完 全 的 补偿 

在 加 法 和 减法 之 间 的 互 反 关系 的 补偿 
能 力 

发 展 中 的 能 力 阶段 

生物 学 的 能 力 
冲突 

冲突 在 发 展 动力 学 中 的 作用 


长 度 概念 获得 中 的 冲突 
导致 新 的 平衡 状态 的 冲突 
程序 学 习 中 冲突 的 被 排除 
守恒 

守恒 的 概念 
守恒 中 的 实验 
语言 对 守恒 的 影响 
物理 量 的 守恒 
守恒 的 半 逻 辑 的 系统 
液体 守恒 实验 

守恒 与 一 一 对 应 实验 

从 数 的 相等 性 到 守恒 
物质 和 数 的 守恒 
守恒 的 跨 文 化 研究 

长 度 守恒 
守恒 与 包含 的 定量 化 

对 守恒 的 训练 

导致 守恒 的 发 展 的 阶段 
守恒 (获得 ) 的 年 龄 差异 和 年 龄 特点 
守恒 的 障碍 
建构 论 

建构 论 与 心理 维度 与 逻辑 的 维度 之 间 的 连续 

性 

建构 论 与 调节 过 程 
接近 (邻近 ) 

接近 律 
连续 性 

连续 性 的 概念 
连续 量 
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conservation of ,60-61 , 80,236 : 

via numerical conservation , 82; 

expressions for describing , 101; 

cross-cultural studies in conservation of, 
118-130; 

length , 123-127: 


developmental stages leading to conservation of, 


235-237; 

chronology of acquisition of, 246 
Counting , 

as attempted solution , 205-206 
Cournot, 37 
Covariation , 

concept of, 114, 115 
Critical exploration , 

method of, 18-24: 


changes in, 19 


Cross-cultural studies : 


of basic concepts, 117-118; 

of conservation of continuous quantities , 
118-123; 

of conservation of length , 123-127 ; 

interpretations of , 128-130,270-271 


Dasen,P.,117 
Décalages , 15 
Delayed progress , 80 
Delemos, M. M., 117 
Descriptive terms , 

and conservation , 105 
Development : 

dynamic factors of, 16-17 ; 

necessary stages of, 25-26; 


speeded , through learning experiments , 243-244 ; 


universality of operative , 270 
Developmental constructivism , 7-10 
Developmental factors : 

dynamic , 16-17; 


interaction of, 17-18 


连续 量 的 守恒 

经 由 数 的 守恒 达 于 连续 量 的 守恒 
用 于 描述 的 言语 表达 

连续 量 守恒 的 跨 文化 研究 


长 度 
导致 连续 量 守恒 的 发 展 的 阶段 


连续 量 守 便 的 获得 年 龄 
计数 ( 数 数 ) 

作为 尝试 解决 办 法 的 计数 
库 尔 诺 
共 变 ( 协 变 ) 

共 变 ( 协 变 ) 的 概念 
批判 的 探索 
批判 探索 的 方法 
批判 探索 方法 的 变化 
跨 文 化 研究 

基本 概念 的 跨 文化 研究 
连续 量 守恒 的 跨 文 化 研究 


长 度 守恒 的 跨 文化 研究 
跨 文化 研究 的 解释 


达 森 

LI 

延迟 的 进步 

狄 勒 莫 斯 
描述 性 的 词汇 
描述 性 的 词汇 与 守恒 
发 展 

发 展 的 动力 因素 
发 展 的 必然 阶段 
发 展 的 加 速 ,通过 学 习 实 验 的 发 展 加 速 
运算 发 展 的 普遍 性 
发 展 的 建构 论 
发 展 的 因素 

发 展 的 动力 学 

发 展 因素 的 相互 作用 


Developmental stages , 8 ,25-26; 
confirmed, 51; 


leading to conservation of continuous quantities , 


235-237 
Dichotomy , 168 ; 
experiments for, 290-291 
Differentiated terms , 
and conservation , 105-106 , 113, 114 
Discontinuous quantities : 
conservation of , 37 , 60-61, 235-236; 
expressions of describing , 101; 
and continuous quantities , 162; 
training in conservation of, 214 ; 
chronology of acquisition of ,246 ; 
Displacement ,252 ; 
and elongation , 254 
Dobzhansky, T. ,5 
Donaldson, M. ,113 
Dynamics of development, 16-17 , 258-265 


Elementary number , 
conservation of , 131-166; 
preliminary experiments on, 132-143; 
training procedures , 135-138; 
analysis of responses , 138-143; 
final experiment , 143-162 ; 
training sessions , 150-155 ; 
protocols from , 155-160; 
complementary experiments , 160-162; 
conclusions concerning , 162-166 : 
and competence , 5 ; 
factor in development , 171; 
experiments described , 275-277 
Elongation vs. displacement , 254 
Empiricism : 
contrasted with constructivism , 10; 
methods of, 18 
Environment: 


interaction with ,3 ,25; 
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发 展 的 阶段 
发 展 阶段 的 确定 
导致 连续 量 守 便 的 发 展 阶段 


二 分 任务 

二 分 任务 的 实验 

分 化 的 词汇 

分 化 的 词汇 与 守恒 

非 连续 量 

非 连续 量 的 守恒 

用 于 描述 非 连续 量 的 言语 表达 
非 连 续 量 的 守恒 与 连续 量 的 守恒 
非 连续 量 守恒 的 训练 

非 连续 量 守 便 获 得 的 年 龄 
位 移 

位 移 与 延伸 

多 布 赞 斯 基 

唐纳德 还 

发 展 的 动力 学 


基本 数 

基本 数 的 守恒 

关于 基本 数 守恒 的 初步 实验 研究 
训练 程序 

反应 的 分 析 

最 后 的 实验 

训练 阶段 

实验 记录 

有 关 基 本 数 的 补充 实验 
有 关 基 本 数 的 结论 
基本 数 守恒 与 能 力 

基本 数 守恒 发 展 中 的 因素 
说 明基 本 数 守恒 的 实验 
延伸 与 位 移 

经 验 主义 

与 建构 论 相对 立 

经 验 主义 的 方法 
环境 

与 环境 的 相互 作用 


CBS 
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and competence , 5; 

factor in development, 17 , 266 ,271 
Epigenetic system, 

and learning, 265-272 
Epistemology , 

Piaget’s,2-10,271; 

biological approach , 2-6; 

interaction , 6-7; 

developmental constructivism , 7-10; 

and methodology , 18-19 ; 

and learning, 265-272 
Equilibration ; 

mechanics of, 17,31; 

“heightening , "264 

Equilibrium , 

levels of, 23; 

and conflict , 264 
Experimental materials : 

glasses and liquid ,40, 118-119; 

seeds , 63-64 ; 

clay 83, 102,103, 107; 

dolls , 102; 

marbles , 102 , 103-104 , 107 ; 

pencils , 102-103 , 104; 

sticks, 142,132; 

matches , 132, 142-143; 

wire, 142; 

beads, 147,214; 

flowers , 170; 

fruit, 172; 

toy animals , 177; 

plastic cars , 195; 

water, 214; 

toy houses and trees , 215 
Experimenter , 

role of , 21-22 
Expressions used for conservation, 101 ; 

of quantitative comparisons , 102-106 ; 


by conserving and unconserving children , 105 


环境 与 能 力 

发 展 中 的 环境 因素 
后 成 (衍生 ) 系 统 

后 成 系统 与 学 习 
认识 论 

皮 亚 杰 的 认识 论 

生物 学 的 研究 途径 

相互 作用 

发 展 的 建构 论 

认识 论 与 方法 论 

认识 论 与 学 习 
平衡 化 

平衡 化 的 机 制 

“ 递 进 的 "平衡 化 
平衡 

平衡 的 水 平 

平衡 与 冲突 
实验 材料 

杯子 和 液体 

种 子 

胶泥 

玩具 娃娃 

弹子 


水 果 
玩具 动物 
塑料 汽车 
水 
玩具 房屋 和 树 
主 试 
主 试 的 作用 
用 于 守恒 的 言语 表达 
定量 比较 的 言语 表达 
守恒 儿童 与 非 守恒 儿童 所 使 用 的 言语 表达 


Ferreiro, E. ,198,270 
France, 

empiricist epistemology in, 11 
Frequency, 

laws of, 18 
Functional dependency , 

in preoperatory period ,9 
Functions , 58 


Galperin,P. J. ,245 

Garcia, R. 32,246,257 

Generalization , 
capacity for, 18 

Genevan research : 
epistemological background of , 2-10 ; 
on memory ,4; 
on logical empiricism, 10-11 ; 
empiricist learning experiments , 12-13; 
on development of concrete operations , 21 ; 
subjects of ,27 

Genotypes , 4 

Going beyond, 248 , 251 

Goodnow ,J. J. ,117 

Gréco,P. ,13,37,230 

Greenfield, P. M. ,117, 128-130 

Grize, J. -B. ,16 

Grouping, 
concept of ,23 ,32 


Harlow, H. ,11 
Heredity , 
and linguistic competence , 8 
Hemeorhesis , 268 
Hong Kong, 117 


Iconic representation vs. symbolic , 59n 
Identity, 133,148,212,246,249; 
in preoperatory period ,9 ; 


qualitative vs. quantitative , 35 
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RES 
法 国 

法 国 的 经 验 主义 的 认识 论 
频率 

频率 律 
函数 的 从 属性 

前 运算 时 期 的 函数 的 从 属性 
机 能 (功能 ) 


BREH 
加 西亚 
概括 化 
概括 化 的 能 力 
日 内 瓦 的 研究 
日 内 瓦 研究 的 认识 论 背景 
日 内 瓦 的 记忆 研究 
日 内 瓦 学 派 论 逻辑 经 验 主义 
经 验 主义 的 学 习 研究 
关于 具体 运算 发 展 的 日 内 瓦 研究 
日 内 瓦 研 究 的 被 试 
基因 型 
超越 
古 德 诺 
格雷 科 
格林 菲尔德 
格 里 兹 
群集 
群集 的 概念 


LI 
遗传 
遗传 与 语言 能 力 
动态 平衡 
香港 


肖像 的 和 (对 ) 符 号 的 表征 

同一 性 
前 运算 时 期 的 同一 性 
定性 的 同一 性 和 (对 ) 定 量 的 同一 性 
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Inclusion, 170,235 , 252; 
quantification of , 172, 199-211; 
training procedure , 174-198 ; 
pre-test , 176-177; 
post-tests , 177-178; 
results of training, 178-181; 
comparison of per-and post-tests , 181-184; 
justifications , 184-186 ; 
analysis of responses , 186-189 : 
protocols , 189-192; 
conclusions from preliminary experiment , 
192-198; 
compared with conservation-inclusion lear- 
ning, 237-241; 
effect on conservation of exercises in , 240. 
See also Class inclusion. 
Infralogical problems , 
use of compensation in, 263 
Inhelder, B. , 23, 32, 35, 45, 125, 131, 148, 
161,170,192,198,251,254,255,256; 
on memory ,4 ; 
on concepts of quantities ,7 ; 
on conservation , 20 , 246 ; 
on formation of scientific concepts, 23; 
on recurrence ,60 
Integration , 
into new structures , 25 
Intelligence quotient , 27 
Intension and extension , 256 
Interaction ,6-7 
Interiorization , 96 , 97 
Intersection, 13,29; 
experiments described , 293-294 
Intuitive thought , 4 
Invariance , 32 
Inversion, 
of reversibility, 31 
Iran, 117 
Italy, 117 
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包含 

包含 的 定量 化 
包含 的 训练 程序 
包含 的 前 测 测 试 
包含 的 后 测 测试 
包含 的 训练 结果 

包含 的 前 测 和 后 测 测试 比较 
包含 的 证 明 
包含 的 反应 分 析 

包含 实验 的 记录 

从 包含 的 初步 实验 结果 中 得 出 的 结论 


与 守恒 -包含 学 习 的 比较 


包含 练习 对 守恒 的 影响 
参见 "类 包含 ” 
BRT RO i0) RR 

在 逻辑 下 问题 中 补偿 的 使 用 
英 海尔 德 


英 海尔 德 论 记忆 
英 海尔 德 论 量 的 概念 
英 海尔 德 论 守 便 

英 海尔 德 论 科 学 概念 的 形成 
英 海尔 德 论 重 复 
整合 

整合 进 新 的 结 

智商 

内 涵 与 外 延 

相互 作用 

内 化 

交集 

描述 交集 的 实验 
直觉 思维 
不 变性 

反 演 

可 逆 性 的 反 演 
伊朗 
意大利 


Iteration , 112-113, 214-215 


Jonckheere, J. ,11 
Justifications , 

and logical arguments , 184-186 
Juxtaposition , 90-91 


Kinetogenesis , 3 
Kohnstamm,G. A. , 195-198 


Language : 

Influence of environment on, 17; 

and reasoning, 100, 115-116; 

and class inclusion task , 195-197 , 270 
Lasry,J. C. ,195 
Learning : 

place of theory of, 1; 

types of, 11; 


experiments in, 12; 


studied by method of critical exploration , 18-24 ; 


inclusion-conservation compared with conservat- 


ion-inclusion , 237-241 ; 
and epigenetic system , 265-272 
Learning sets , 11 
Learning studies , 
conclusions concerning , 242-272 ; 
aims of, 242-243, 
learning and development , 243-245 : 


revelation of intermediate stages , 245 ; 


chronology of conservation concepts , 246-255 ; 


on conservation of matter, 247-252; 
on conservation of length , 252-255; 


on logical inclusion and conservation of matter, 


255-258; 

dynamic processes , 258-265 ; 

and an epigenetic system , 265-272 

Length, 

conservation of, 123-127 , 235; 

protocols on, 125-127 ; 

progression from number conservation to , 
162-166; 
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复述 ( 重 述 ) 


琼 克 海里 
证 明 

证 明和 逻辑 的 论据 
并 列 


运动 发 生 说 (运动 起 源 说 ) 
康 斯 坦 姆 


语言 

环境 对 语言 的 影响 
语言 与 推理 
语言 与 类 包含 任务 

拉 斯 里 

学 习 

学 习 理 论 的 地 位 

学 习 的 类 型 

学 习 的 实验 

运用 批判 探索 方法 的 学 习 研 究 
包含 -守恒 学 习 与 守恒 -包含 学 习 相 比较 


学 习 与 后 成 系统 

学 习 的 定向 ( 定 势 ) 

学 习 研 究 
关于 学 习 研 究 的 结论 

学 习 研 究 的 目的 
学 习 与 发 展 

中 间 阶 段 的 发 现 

守恒 概念 获得 的 年 龄 
关于 物质 守恒 的 学 习 研 究 
关于 长 度 守恒 的 学 习 研 究 
关于 逻辑 包含 和 物质 守恒 的 学 习 研 究 


学 习 研 究 的 动力 过 程 

学 习 研究 与 后 成 系统 

长 度 

长 度 的 守恒 
关于 长 度 守恒 的 记录 

从 数 守恒 到 长 度 守恒 的 发 展 
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chronology of acquisition , 246 ; 
learning studies for, 253-255; 
experiments described , 287-289 
Le Ny,J. F. ,11,12 
“Less, "use of 113 
Levels of conservation , 49-52 
L' Image mentale chez l' enfant 
(Piaget and Inhelder) ,251 
Limnaea stagnalis ,2-3 
Linguistic competence , 
and heredity ,8 
Liquids , 
conservation of 277-282 ; 
experiments for, 277-280; 
pouring problems , 280-282 
Liquids experiment : 
early ,39-41 ; 
development of , 41 ; 
training sessions for, 44-48 ; 
subjects for 48-49; 
results , 49-58 ; 
protocols of ,52-58; 
questions raised by , 58-59 
Logic: 
and learning, 7 , 11, 20-21 
reflective abstraction basic to, 13 
class inclusion problems dependent on, 192 ; 
and conservation , 211-213 
Logical classes , 23 
Logical empiricism , 11 
Logical inclusion : 
and conservation of matter , 255-258 ; 


quotity a prerequisite for, 256 


Mandelbrot, B. , 11 
Mass, conservation of , 20 
Matalon,B. ,12 
Matter , 
conservation of, 247-252 ; 


长 度 守重 获得 的 年 龄 特点 
对 长 度 守恒 的 学 习 研 究 
说 明 长 度 守 人 恒 的 实验 
Oe 

“gb Uh)”, “go Uh)” aA 
守恒 的 水 平 
《儿童 的 心理 意象 》 

( 皮 亚 杰 与 英 海尔 德 ) 
蜗牛 
语言 的 能 力 
语言 的 能 力 与 遗传 

液体 

液体 的 守恒 

液体 守恒 的 实验 

液体 倾倒 问题 
液体 实验 

早期 的 液体 实验 

液体 实验 的 发 展 
液体 实验 的 训练 阶段 
液体 实验 的 被 试 

液体 实验 的 结果 

液体 实验 的 记录 

由 液体 实验 而 提出 问题 
逻辑 

逻辑 与 学 习 

作为 逻辑 之 基础 的 反省 抽象 
依赖 于 逻辑 的 类 包含 问题 
逻辑 与 守恒 

逻辑 的 类 
逻辑 经 验 主义 
逻辑 的 包含 

人 逻辑 的 包含 与 物质 的 守恒 
quotity , 逻辑 包含 的 一 个 先决 条 件 


罗 德 布 罗 特 

质量 ,质量 守恒 

马 塔 隆 

物质 
物质 的 守恒 


learning studies in , 247; 

and logical inclusion ,255~258 ; 

experiments described , 282-284 
Maturationism ; 

relation of Genevan School to, 243 ; 

confusions concerning , 266-268 
Measurement , 23, 131 ; 

and conservation of length , 164, 166 ; 

constructs of , 252 
Mehler, J.,8 
Memory,4; 

in role inclusion , 197-198 
Methods of exploration , 18-24 
Modification of shape, 90-92 
^More, "use of,113 
Moff,A.,11,12,195 
Mosheni, N., 117 
Movement, 

by external force ,254 
Multiplicative relationships , 216 


Nativist theories , 
limitations of, 271 
Needs,4 
Neonativism , 8 
Number conservation , 23 , 35-36 ; 
and problem of continuous quantity , 82 , 163; 
associated with length , 98 ; 
constructs of, 252 
Numerical equality as path to conservation, 
248,250; 
experiments on, 82; 
training procedure , 82-86; 
subjects , 86; 
results , 86-99 ; 
analysis of responses to training ,90-94 ; 
protocols of ,94-97 ; 
conclusions , 97-99 
Numerosity , 36-37 


MR 学 习 与 认 知 发 展 


物质 守恒 中 的 学 习 研究 
物质 守恒 与 逻辑 的 包含 
说 明 物质 守恒 的 实验 
成 熟 论 
日 内 瓦 学 派 与 成 熟 论 的 关系 
有 关 成 熟 论 的 纷争 
测量 
测量 与 长 度 守恒 
测量 的 建构 
梅 勒 
记忆 
角色 包含 中 的 记忆 
探索 (考查 ) 的 方法 
形状 的 改变 
“ 较 多 ”,“ 较 多 “的 使 用 
BRE 
莫 斯 尼 
运动 
外 力作 用 下 的 运动 
乘法 的 关系 


先天 论 

先天 论 的 局 限 
需要 
新 先天 论 
数 守 恒 

数 守恒 与 连续 量 的 守恒 问题 

数 守 便 与 长 度 的 联系 

数 守恒 的 建构 
作为 通 向 守恒 之 途径 的 数 的 相等 性 


数 的 相等 性 的 实验 
数 的 相等 性 的 训练 程序 
被 试 
结构 
对 训练 的 反应 的 分 析 
实验 记录 
结论 
多 数 ( 量 ) 性 
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Object permanency , 
concept of, 20 

Objectivity, 
attainment of ,6 

One-to-one correspondence, 
experiments on, 61-81; 
training procedure , 61-64 , 68 ; 
subjects , 64 , 66; 
results of ,64—77 ; 
analysis of responses , 69-70; 
protocols of, 70-77 ; 
general discussion of, 77-79; 
conclusions , 79-81 

One-way dependencies , 


as autoregulatory ,9 ; 


psychological mechanisms for structuration of , 14; 


confirmation of 21,245 
Organizational competence , 4 
Overtaking , 132 , 135 


Partial coordinations , 48 
Pascual-Leone, J. , 195 
Peluffo, N. , 117 
Phenotypes ,4 

Physical quantities , 23; 


concepts of conservation of, 31 


Piaget, J. ,45, 148, 161, 170, 192, 198,251, 


254,255,256,257,270; 
on kinds of learning, 1,243; 


epistemology of, 2-10, 14 , 265-272; 


on memory ,4; 


on competence , 5 ; 


on developmental constructivism , 8 ; 
on autoregulatory mechanisms , 17,315 


on the method of clinical exploration , 19-24 ; 


on conservation , 32 , 246; 
on semilogical systems , 34 : 
on recurrence , 60 ; 

on number , 131 ; 
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客体 稳定 性 

客体 稳定 性 的 概念 

客观 性 

客观 性 的 实现 (到 达 ) 
一 一 对 应 

一 一 对 应 的 实验 

训练 程序 

被 试 

结果 

反应 的 分 析 

实验 的 记录 

总 的 讨论 

结论 
单 向 的 依存 性 

作为 自动 调节 的 单 向 依存 性 
单 向 依存 性 构造 的 心理 机 制 
单 向 依存 性 的 确定 
组 织 化 的 能 力 
追赶 (上 ) 


部 分 的 协调 

帕斯卡 - 莱 昂 内 

佩 鲁 福 

表现 型 

物理 量 
物理 量 的 守恒 概念 


皮 亚 杰 


皮 亚 杰 论 学 习 的 种 类 
皮 亚 杰 的 认识 论 
皮 亚 杰 论 记忆 


皮 亚 杰 论 发 展 的 建构 论 
皮 亚 杰 论 自 动 调 节 机 制 
皮 亚 杰 论 临床 探索 (研究 ) 方 法 


Ez Ap Aie SEE Ht RE 
皮 亚 杰 论 重复 
皮 亚 杰 论 数 


on measurement , 165; 
interdisciplinary approach of , 167 
on causality , 254; 
equilibration model , 264 
Post-tests , 
requirements of , 28-29 
Preconcepts , 
integration of, 25 
Prediction , 
function of errors in, 267 
Preoperatory period, 4,9,22 
Prestructures , 
existence of, 13 
Pre-tests and post-tests , 
relationship between ,244 
Problems to be solved : 


developmental links between concepts , 15; 


connections between cognitive constructions , 15; 


dynamic factors of development , 16-17; 

interaction of developmental factors , 17-18 
Programmed learning , 26 , 243 ; 

dynamic conflict excluded by, 265 
Progress , 

dynamic processes of, 258-265 
Protocols , 

use of, 29; 

examples of , 53-58 , 70-77 , 94-97 , 155-160 
Psycholinguistics , 

and developmental constructivism , 8 
Psychological links between concepts , 

167-170 
Psychological regulatory mechanisms : 

related to biological ,9-10; 


and structuration of operatory systems , 14 


Qualitative identity , 9 
Quantification : 
intension vs. extension in, 250-251 ; 


arithmetical vs. physical ,251 


附录 学 习 与 认 知 发 展 


皮 亚 杰 论 测量 

皮 亚 杰 的 跨 学 科研 究 方法 
皮 亚 杰 论 因果 性 
平衡 化 模型 

后 测 测试 

后 测 测试 的 条 件 ( 要 求 ) 
前 概念 

前 概念 的 整合 

预期 

预期 中 的 错误 的 功能 

前 运算 时 期 
前 结构 

前 结构 的 存在 

前 测 测 试 和 后 测 测试 

两 者 之 间 的 关系 

有 待 解决 的 问题 
概念 之 间 的 发 展 联系 

认 知 建构 之 间 的 联系 
发 展 的 动力 因素 

发 展 因素 的 相互 作用 
程序 学 习 

程序 学 习 排除 的 动力 冲突 
进步 (发 展 ) 

进步 (发 展 ) 的 动力 过 程 
实验 记录 

实验 记录 的 运用 

实验 记录 举例 

心理 语言 学 

心理 语言 学 与 发 展 的 建构 论 
概念 之 间 的 心理 联系 


心理 调节 机 制 
与 生物 调节 的 联系 
心理 调节 机 制 与 运算 系统 的 构造 


定性 的 同一 性 
定量 化 
定量 化 中 的 内 涵 和 (对 ) 外 延 


算术 的 (计算 的 ) 定 量化 和 (对 ) 物 理 的 定量 化 
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Quantification of inclusion , 199-213; 
training procedure , 199 ; 
results of experiment,199—207 : 
justifications , 201 , 203-204 ; 
responses during training , 204-207 : 
counting method , 205-206 ; 
spatial evaluation , 206; 
substitution strategy , 206-207; 
results of conservation tasks , 207-211 : 
conclusions , 21 1-213 ; 
experiments described , 291—293 
Quantitative comparisons : 
experiment on use of expressions for, 102-106; 
learning study of, 106-116 
Quantities , physical : concepts of, 7 ; 
conservation of , 31-33; 
continuous vs. discontinuous , 60-61 , 80 
Quotity , 37,81,86,193,250; 
related to counting , 205 ; 
and numerical correspondence , 230; 


and logical inclusion , 256 


Reasoning, 
biological approach to, 3-4 
Reconstitution : 
and reversibility ,94 , 97 ; 
interiorized , 96 ,97 
Recurrence ,60 
Reflective abstraction ,6-7 
Regulatory mechanisms, 10, 16; 
as equilibrating factor, 17 ; 
role of,271 
Reversibility , 20 , 24, 133,212,246; 
forms of , 31; 
empirical vs. logical, 33; 
and reconstitution , 94 ; 


in problems of subclass , 193-194 


Schemes in knowing, 3 


包含 的 定量 化 

训练 程序 

实验 结果 

证 明 

训练 期 的 反应 

计数 ( 数 数 ) 方 法 

空间 的 评估 

替换 策略 

守恒 任务 的 结果 

结论 

说 明 包含 定量 化 的 实验 
定量 的 比较 

用 于 定量 比较 的 言语 表达 的 实验 

定量 比较 的 学 习 实验 
量 , 物 理 量 , 物 理 量 的 概念 

物理 量 的 守恒 

连续 量 和 (对 ) 不 连续 量 
概 估 ( 括 ) 量 (quotity) 

quotity 与 计数 的 关系 

quotity 与 数 的 对 应 

quotity 与 逻辑 包含 


推理 

推理 的 生物 学 研究 方法 
重 构 

LX EE E: 

内 化 的 重 构 
重复 
反省 抽象 
调节 机 制 

作为 平衡 化 因素 的 调节 机 制 
调节 机 制 的 作用 
可 逆 性 

可 逆 性 的 形式 

经 验 的 可 道 性 和 (对 ) 逻 辑 的 可 逆 性 
可 道 性 与 重 构 

子 类 问题 中 的 可 道 性 


认 知 活动 中 的 格式 


Scientific concepts, 

operations underlying , 23 
Screen, 

use of in experiments , 216-217 , 225-226 
Semilogical systems : 

in preoperatory period ,9; 

one-way mapping as , 34 
Senegal, 117 
Seriation, 192,252 ; 

training in , 168; 

experiments for, 294-295 
Simple abstraction ,6-7 
Simultaneity , 192 
Sinclair, H. , 198,270 
Smedslund, J. ,11,12,13,28, 132n 
Socialization , 23 
Socioeconomic class , 27 ; 

effect of on inclusion task , 195-197 
Spatial correspondence , 259 
Spatial evaluation , 

as strategy , 206 
Stimulus-response theories , 2 ; 

limitations of, 271 
Strategy, 

models of, 253 
Studies in Cognitive Growth 
(Bruner, Olver and Greenfield) , 41 
Subclass, 

concept of, 193-194 
Subjects, 

choice of , 26-27 
Substitution , 

as strategy , 206-207 
Szeminska, A. ,23,32,131,148,246 


Taponier, S. ,35,45n 
Topology , 
and idea of space ,97-99 
Training procedures for conservation; 
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科学 概念 

作为 科学 概念 基础 的 运算 
屏幕 
屏幕 在 实验 中 的 使 用 
HERR 

前 运算 时 期 半 逻 辑 系统 
作为 半 逻 辑 系统 的 单 向 映射 
塞内加尔 

系列 化 

系列 化 中 的 训练 

研究 系列 化 的 实验 
简单 抽象 

同时 性 

辛 克 莱 

斯 梅 斯 隆 
社会 化 
社会 经 济 阶层 

对 包含 任务 的 影响 
空间 的 对 应 

空间 的 评估 
作为 策略 的 空间 评估 
刺激 -反应 理论 

刺激 -反应 理论 的 局 限 
策略 

策略 的 模式 
认 知 发 展 研究 

( 布 鲁 纳 , 奥 尔 弗 和 格林 菲尔德 ) 
亚 ( 子 ) 类 

亚 ( 子 ) 类 的 概念 

被 试 

被 试 的 选择 

LE 

作为 策略 的 替换 

彻 敏 斯 卡 


LIII 

拓扑 学 
拓扑 学 与 空间 概念 
守恒 的 训练 程序 
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and reflective abstraction , 7; 
to reveal models of transition , 24 , 243; 
construction of, 24-29; 
of discontinuous quantities , 214-216 ; 
of continuous quantities , 216-217 ; 
categories of subjects ,217-219; 
quantification of inclusion problem ,220-222 ; 
analysis of responses ,222-234; 
conclusions , 235-237 ; 
compared to experiment on inclusion 
-conservation , 237-241 

Transfer, 15 

Transitivity , 28 , 164 

Two-part structures , 
use of, 105-106, 113 


Undifferentiated terms , 

and conservation , 105 
United States , 

work on empiricist epistemology in, 11 
Unsolved problems. 

See problems to be solved 


Verbal training : 
and conservation , 100, 113-116; 
procedure , 107-108 ; 
analysis of responses , 109-113 
Verification sur le vif, 22 
Vienna Circle, 11 
Vinh Bang, 246 
Volume, 


conservation of , 20 


Waddington, C. H. ,5,10,269n,270 
Wales,R. ,113 
Weight: 
conservation of, 12,20; 
transitivity of, 13; 
experiments for , 284-287 
Wermuss, 16 
Wohlwill, J. F. , 13,195 


守恒 的 训练 程序 与 反省 抽象 
揭示 过 渡 模 式 的 守恒 训练 程序 
守恒 训练 程序 的 建构 

非 连 续 量 守恒 的 训练 程序 
连续 量 守 便 的 训练 程序 
被 试 的 类 别 
包含 定量 化 的 问题 

守恒 训练 程序 反应 的 分 析 
结论 

与 包含 -守重 之 实验 的 比较 


迁移 

传递 性 
两 部 分 结构 

两 部 分 结构 的 运用 


未 分 化 词汇 

未 分 化 词汇 与 守恒 

美国 

美国 关于 经 验 主义 认识 论 的 研究 
未 解决 的 问题 

参阅 “有待 解决 的 问题 


言语 训练 

语 训练 与 守恒 

言语 训练 程序 

言语 训练 中 反应 的 分 析 

根据 其 突然 出 现 的 思路 转向 的 能 力 予以 证 实 
维尔 纳 学 派 

n5 

BR 

容积 的 守恒 


KTR 
韦 士 
重量 
重量 守恒 
重量 的 传递 性 
重量 守恒 的 实验 
维 莫 斯 
RHR 


注 : 原 版 名 词 索 引 中 的 页 码 为 英文 原 书 的 页 码 。 


皮 亚 杰 : 知 识 的 发 展 


[瑞士 ] 雅 克 蒙 坦 格 罗 【瑞士 ] 丹 妮 尔 .英里 斯 - 纳 维 尔 FB 
Ham CTH EAR Kk F HARM dE 
am LAR WE 


皮 亚 杰 :知识 的 发 展 
法 文 版 Piaget ou l' Intelligence en Marche, Monsieur Pierre Mardaga, Editeur, Bel- 
gium, 1994. 


ME 者 Jacques Montangero, Danielle Maurice-Naville 


WAH Piaget or the Advance of Knowledge, Psychology Press, 1997. 
英 译 者 Angela Cornu-Wells 


WIMOR HFE EZE K 勇 WERA 译 自 英文 
HAR ERI RE 


MR 皮 和 亚 杰 :知识 的 发 展 - 555- 


前 言 :本 书 内 容 与 使 用 建议 / 557 
序 1559 
第 一 部 分 “ 编 年 概览 :让 . 皮 亚 杰 的 心理 学 作品 / 561 
为 什么 我 们 要 关注 皮 亚 杰 的 发 生 认识 论 / 561 
发 生 心 理学 的 基础 :青年 皮 亚 杰 的 导师 、 目 标 与 论题 / 562 
年 轻 的 皮 亚 杰 的 目标 与 研究 论题 / 564 
第 一 时 期 的 心理 学 作品 (1920 年 代 到 1930 年 代 早 期 ) 儿 童 智慧 与 思维 的 逐渐 
社会 化 / 566 
第 二 时 期 的 心理 学 作品 (1930 年 代 中 期 到 1945 年 ) 知 识 的 起 源 与 智慧 发 展 和 
生物 适应 之 间 的 平行 关系 / 572 
第 三 时 期 的 心理 学 作品 (1930 年 代 末 期 到 1950 年 代 末期 ) 运 用 结构 分 析 研 究 
思维 “类 型 "的 形成 / 578 
过 渡 期 (1950 年 代 末 到 1960 年 代 末 ) :从 运算 结构 为 主 到 对 发 展 机 制 感 兴趣 / 588 
第 四 时 期 的 心理 学 作品 (1970 年 代 ) :解释 认 知 发 展 的 多 种 方法 / 592 
结论 : 皮 亚 杰 理论 的 演进 一 一 不 变 还 是 真正 的 改变 ? 597 
第 二 部 分 让. 皮 亚 杰 心 理学 理论 常用 术语 表 / 602 
抽象 -经 验 性 的 (或 简单 的 )[ Abstractions-empirical (simple) ] / 602 
抽象 -反省 性 的 (Abstractions-reflective ) / 603 
MAE ( Accommodation) / 608 
3 IV ( Adaptation) / 611 
同化 (Assimilation ) / 614 
构成 函数 (Constituent functions) / 618 
合作 (Cooperation) / 621 
对 应 ( Correspondences ) 或 态 射 ( Morphisms ) / 624 
JKE E 25  Décalage-horizontal) / 627 
fe HiH% ( Décalage-vertical ) / 630 
去 中 心 (Decentering, Decentration ) / 631 
自我 中 心 主义 (Egocentrism) / 635 
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平衡 化 (Equilibration ) / 640 

平衡 (Equilibrium) / 645 

HF (Group) / 649 

群集 (Grouping) / 649 

Zi iii (Implication) / 653 
INRC 群 (INRC Group) / 653 

Vj - [8] iE (Intra-Inter-Trans ) / 657 
意义 蕴涵 (Meaning Implication) / 660 
运算 的 (Operational or Operatory ) / 664 
3& E (Operations) / 664 

运算 /具象 功能 (Operative/Figurative aspects) / 668 
调节 (Regulation) / 671 

Ail HE ( Reversibility) / 674 

格式 (Schemes) / 678 

Br BE (Stage) / 682 

4 #49 (Structure) / 684 


附录 REA: HRÓAR - 557- 


前 言 :本 书 内 容 与 使 用 建议 


本 书 对 皮 亚 杰 心 理学 方面 最 早 的 作品 到 遗 作 提供 了 一 个 概览 。 它 还 包含 核心 解释 
性 概念 的 术语 表 。 本 书 仅 关注 皮 亚 杰 心 理 研究 以 及 基础 性 的 认识 论 论题 ,忽略 了 那些 
完全 研究 科学 认识 论 .生物 学 .哲学 以 及 逻辑 性 的 专著 。 

读者 可 以 依据 自己 的 需要 灵活 使 用 本 书 。 对 皮 亚 杰 思 想 相 对 不 熟悉 , 想 要 通过 本 
书 了 解 皮 亚 杰 的 读者 使 用 本 书 的 方法 与 那些 熟悉 皮 亚 杰作 品 , 想 要 更 新 、 综 合 或 者 完善 
其 知识 的 读者 的 使 用 方法 不 一 定 相同 。 为 了 从 本 书 得 到 最 大 的 益处 ,读者 最 好 了 解 本 
书 的 组 成 部 分 及 各 部 分 的 目的 。 

编 年 概览 部 分 呈现 了 皮 亚 杰 的 早期 思想 以 及 他 得 到 学 术 启发 的 重要 来 源 。 本 部 分 
还 回顾 了 皮 亚 杰 的 研究 工作 ,将 他 的 工作 划分 为 四 个 主要 时 期 以 及 一 个 过 渡 期 。 

编 年 概览 部 分 的 每 个 时 期 都 有 一 部 分 是 “主要 特点 ”, 它 对 研究 领域 进行 简介 ,还 介 
绍 研究 视角 、 最 重要 的 发 现 结论 及 本 阶段 的 概念 。 这 部 分 之 后 是 本 时 期 的 皮 亚 杰 "“ 主 
要 心理 学 作品 简介 ”。 我 们 的 目的 不 是 总 结 这 些 作品 ,而 是 展示 问题 ,行为 的 内 容 以 及 
由 此 提出 的 概念 。 每 个 时 期 都 有 一 个 “结论 "部 分 ,对 作品 的 贡献 与 局 限 性 给 予 评价 。 
编 年 概览 部 分 的 最 后 是 一 个 总 结论 ,讨论 皮 亚 杰 心 理学 理论 的 论题 。 

术语 表 部 分 涵盖 了 皮 亚 杰 理 论 中 最 核心 的 一 部 分 解释 性 概念 。20 个 核心 概念 中 每 
一 个 都 有 5 一 9 页 的 内 容 , 小 一 点 的 概念 所 占 篇 幅 也 少 一 点 。 本 部 分 所 有 概念 均 列 在 目 
录 中 。 与 已 有 的 皮 亚 杰作 品 词典 (Battro, 1966 ; Legendre-Bergeron , 1980) 相 比 ,本 书 的 词 
条 较 少 ,但 讨论 更 深 一 点 。 另 外 , 皮 亚 杰 的 整体 工作 被 纳入 研究 视野 ,每 个 概念 在 四 个 
不 同 部 分 以 独特 的 形式 呈现 。 

定义 部 分 从 皮 亚 杰 作品 中 引用 6 一 10 个 例子 。 第 一 个 例子 是 与 概念 关系 最 紧密 
的 ,其 他 例子 则 进一步 拓展 说 明 。 一 般 而 言 ,那些 由 于 理论 更 新 而 失效 的 段落 不 在 我 们 
的 引用 范围 之 内 。 

说 明 部 分 尽 可 能 清晰 明白 地 呈现 概念 ,提供 能 够 举例 说 明 每 个 概念 的 儿童 行为 模 
型 。 阅 读 这 部 分 无 须 具备 皮 亚 杰 作品 的 早期 知识 。 

综合 部 分 对 概念 及 其 主要 方面 进行 简要 界定 ,对 概念 的 解释 目标 以 及 与 理论 中 其 
他 概念 的 关系 予以 说 明 ,最 后 说 明 这 一 概念 与 皮 亚 杰 基 本 论题 之 间 的 关系 。 

历史 分 析 部 分 旨 在 说 明 本 概念 最 早出 现在 皮 亚 杰 的 哪 部 作品 中 , 它 后 来 是 如 何 发 
展 变化 的 。 这 不 可 避免 地 要 涉及 皮 亚 杰 作品 跨越 60 年 的 事实 。 另 外 ,对 他 获得 启发 的 
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主要 来 源 尽量 予以 说 明 。 

所 以 ,我们 可 以 通过 许多 不 同 的 方式 来 使 用 本 书 。 为 了 对 皮 亚 杰 思想 有 一 个 简要 
的 了 解 ,我 们 建议 从 编 年 概览 的 各 个 不 同时 期 所 呈现 的 内 容 开始 阅读 ,并 参考 术语 表 来 
理解 那些 黑体 字 带 星 号 的 术语 。 无 须 阅 读 每 个 术语 中 的 所 有 文字 ,定义 和 说 明 是 最 重 
要 的 两 部 分 。 

也 可 以 用 完全 不 同 的 方法 使 用 本 书 。 例 如 ,如 果 读 者 要 了 解 皮 亚 杰作 品 的 全 貌 , 那 
么 就 应 该 首先 阅读 整个 编 年 概览 。 如 果 研 究 者 或 者 学 者 想 要 了 解 某 一 概念 的 具体 信 
息 ,就 应 该 直接 翻 到 术语 表 部 分 查阅 相关 概念 ,无须 阅 读 综合 与 历史 分 析 部 分 。 心 理学 
家 想 要 了 解 某 一 个 领域 的 知识 或 问题 是 在 哪 本 书 中 提出 的 ,可 以 查阅 编 年 概览 中 皮 亚 
杰作 品 的 总 结 部 分 。 而 心理 学 史家 则 应 特别 关注 编 年 概览 中 的 结论 部 分 以 及 对 概念 的 
历史 分 析 部 分 。 

最 后 要 说 明 一 点 , 书 中 所 提供 的 皮 亚 杰作 品 的 引用 部 分 与 综合 是 个 人 选择 与 判断 
的 结果 。 每 个 作者 无 疑 都 有 自己 的 选择 ,所 以 ,读者 也 可 直接 阅读 皮 亚 杰 的 文本 而 得 到 
自己 想 要 的 东西 。 


MR KALA: WRARR - 559 - 


序 


巴 蓓 尔 - 英 海尔 德 
让 . 皮 亚 杰 文 献 档案 馆 基 金 科学 委员 会 主席 


让 : 皮 亚 杰 作品 的 一 个 重要 特点 是 它 的 多 学 科 性 。 从 其 研究 秘 始 , 皮 亚 杰 就 从 生物 
学 ,尤其 是 动物 学 ,还 有 科学 史 和 哲学 中 获得 启发 。 另 外 ,他 还 热切 地 将 数学 和 逻辑 模 
型 融 人 他 的 理论 中 。 其 他 心理 学 家 运用 统计 学 来 证 实 自己 的 发 现 , 而 皮 亚 杰 则 按照 认 
知 背后 的 逮 辑 运算 来 分 析 儿 童 的 认 知 发 展 。 

为 了 理解 皮 亚 杰 的 工作 与 论题 ,我 们 需要 深入 了 解 他 的 概念 系统 。 本 书 的 作者 是 
皮 亚 杰 文 献 档案 馆 前 馆 长 ,也 是 皮 亚 杰 的 同事 ,他 曾经 也 是 发 生 认 识 论 国际 中 心 的 心理 
学 家 ,他 写作 此 书 的 目的 在 于 为 学 生 和 研究 者 提供 理解 皮 亚 杰 理论 所 必需 的 一 些 基本 
信息 。 

其 实 , 早 在 1966 年 ,我们 的 同事 巴特 洛 (Battro) 就 已 经 出 版 了 《发 生 认 识 论 辞典 》 
(Dictionnaire d épistémologie genltigue)。1977 年 ,我 们 的 朋友 格 鲁 伯 (Grmuber) #1 JB P3 BK 
(Vonéche ) tH Ji. T (Hz AE ZI ZE) ( The Essential Piaget) ,此 书 帮助 读者 融入 了 皮 亚 杰 的 理 
论 世 界 。1980 年 , 勒 让 德 - 伯 杰 龙 (Legendre-Bergeron ) 出 版 了 《让 . 皮 亚 杰 发 展 心理 学 词 
典 》(Lexigue dela psychologie du développement de Jean Piaget) 。 现 在 , 随 着 皮 亚 杰 最 后 一 本 
遗 作 的 出 版 ,出 版 一 本 新 词典 已 显得 非常 必要 。 

这 本 新 词典 以 非常 综合 的 方式 设计 , 它 是 真正 研究 工作 的 结晶 。 在 这 部 词典 中 你 
可 以 找到 各 种 定义 之 间 的 细微 差别 ,对 词 的 意义 与 历史 均 有 详细 说 明 。 词 典 内 有 大 量 
中 肯 的 例子 ,也 有 作者 的 综合 说 明 。 无 论 读者 对 皮 亚 杰 工 作 一 无 所 知 还 是 颇 有 研究 ,他 
们 都 能 从 词典 中 获得 一 些 新 的 视角 与 启发 。 

我 认为 这 部 词典 的 选 词 非常 精 当 和 明智 ,它们 包含 皮 亚 杰 在 不 同时 期 的 各 种 解释 
系统 。 例 如 ,格式 (schéme), 它 源 于 康德 的 图 式 (schéma) , 皮 亚 杰 是 这 样 定义 的 : 

“格式 是 动作 的 结构 或 组 织 , 是 动作 在 相似 环境 中 重复 时 所 转换 或 者 产生 的 结构 或 
组 织 。"[《 儿 童心 理学 》(The Psychology of the Child) [1966]1969 ,在 英语 版 中 脚注 未 译 ] 
或 者 :“ 动 作 格 式 既 无 法 感知 (我 们 可 以 感知 一 个 特殊 的 动作 ,但 无 法 感知 其 格式 ) ,也 无 
法 直接 内 省 ,除了 通过 重复 动作 并 比较 其 后 续 的 结果 ,我 们 无 法 了 解 这 一 动作 格式 的 含 
义 。"[(《 数 学 认识 论 与 心理 学 》(Mathematical Epistemology and Psychology , [1961 ] 1966, 
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p. 235) ] 这 些 定义 之 后 ,作者 提供 了 大 量 的 感知 运动 .言语 运算 以 及 情感 格式 与 内 化 动 
作 的 例子 。 

皮 亚 杰 的 主要 工作 之 一 是 通过 对 平衡 化 (equilibration ) 概 念 的 解释 来 分 析 知 识 的 发 
展 。 本 书 对 平衡 化 概念 的 定义 与 历史 发 展 提供 了 大 量 例子 。 作 者 并 未 止步 于 认 知 发 展 
(cognitive progression ) 的 概念 化 ,他 们 还 将 最 后 一 组 概念 涵盖 了 进去 ,这 让 我 们 明白 : 

平衡 是 一 种 机 制 ,引导 我 们 从 客体 内 (intra-object) 到 客体 间 (inter-object) (分 析 关系 
或 转换 ) ,再 到 超 客 体 (trans-object) (形式 结构 ) 水 平 的 分 析 。 这 种 辩证 的 三 元 论 出 现在 
所 有 领域 的 所 有 发 展 水 平 , 它 似乎 是 我 们 认 知 努力 的 主要 结果 。 事 实 上 ,内 -、 间 -、 超 -的 
一 般 性 以 及 它们 在 各 种 亚 水 平 以 统一 的 顺序 出 现 , 这 构成 了 支持 建构 主义 认识 论 的 最 
好 证 据 [《 心 理发 生 与 科学 史 》( Psyehogenesis and the History of Science, [ 1983] ) , 1989, 
pp.28-29] 。 

我 非常 高 兴 地 看 到 ,本 书 并 非 只 涉及 皮 亚 杰 最 近 的 作品 , 它 还 包括 《发 生 认 识 论 的 
DEE) ( Brudes d’ épistémologie génétique ) 这 本 鲜 为 人 知 的 作品 。 本 书 中 大 量 分 析 与 引用 是 
基于 对 皮 亚 杰 心 理学 著作 清晰 的 历史 研究 ,在 此 基础 上 ,作者 还 表达 了 他 们 的 个 人 观 
点 。 

在 结束 简短 的 序言 之 前 ,我 要 向 作者 表示 祝贺 ,他 们 的 中 肯 细致 的 作品 终于 问世 
了 。 我 还 要 向 那些 年 轻 的 学 生 、 研 究 者 以 及 皮 亚 杰作 品 的 翻译 者 表达 一 丝 羡慕 姥 妒 之 
意 ,因为 他 们 从 此 有 了 一 件 宝贵 的 工具 。 
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第 一 部 分 
编 年 概览 :让 : 皮 亚 杰 的 心理 学 作品 


科学 理论 的 作用 不 是 为 那些 非常 一 般 以 至 于 通过 实验 都 无 法 反驳 的 问题 提供 解决 

之 道 ,而 是 相反 , 它 要 去 打开 一 条 新 的 路 径 , 顺 着 这 条 路 我 们 迟早 会 遇 到 全 新 的 、 富 有 建 
设 价值 的 障碍 。 

一 一 让 ， 皮 亚 杰 :Le mecanisme du d é veloppement mental et les lois du groupement 

des operations( 1941/5), p. 63 


为 什么 我 们 要 关注 皮 亚 杰 的 发 生 认 识 论 


如 果 你 想 在 科学 领域 取得 进步 或 者 只 是 想 扩大 见识 ,那么 去 认识 科学 大 腕 的 作品 
是 一 种 极为 有 效 的 途径 ,他 们 通过 自己 的 活力 给 科学 研究 领域 带 来 了 新 的 观念 。 出 于 
这 些 原因 ,心理 学 家 、 科 学 哲学 家 、 教 育 家 、 对 自然 思维 感 兴趣 的 逻辑 学 家 以 及 其 他 的 许 
多 专家 学 者 应 该 阅读 皮 亚 杰 的 作品 。 毫 无 疑问 , 皮 亚 杰 是 知识 心理 学 与 发 展 心理 学 领 
域 最 为 重要 的 理论 家 和 实验 家 之 一 (我 们 未 提 及 他 对 认识 论 和 生物 学 的 贡献 )。 

从 20 世 纪 20 年 代 一 直到 1980 年 皮 亚 杰 去 世 , 在 这 漫长 的 岁月 里 他 所 写作 的 大 量 作 
品 构成 了 20 世纪 人 类 科学 的 重要 篇 章 。 当 我 们 准备 进入 第 三 个 千年 ,加 之 皮 亚 杰 所 面 
临 的 批评 ,有 些 人 认为 这 一 页 也 许 应 该 被 永远 翻 过 去 了 。 本 书 中 我 们 没有 时 间 去 讨论 
对 他 的 作品 的 批评 ,我 们 只 想 说 对 他 的 作品 的 批评 要 么 源 于 对 他 的 思想 的 不 完全 了 解 ， 
要 么 源 于 意识 形态 的 冲突 。 有 的 作者 认为 知识 从 本 质 上 而 言 是 社会 的 ,或 者 相信 知识 
结构 是 先天 的 。 对 于 这 两 类 人 而 言 ,他 们 当然 不 能 接受 皮 亚 杰 的 观点 ,因为 他 试图 证 明 
发 挥 重要 作用 的 既 不 是 社会 因素 ,也 不 是 先天 能 力 。 

我 们 无 意 表明 皮 亚 杰 的 作品 超越 批评 。 他 一 直 喜 欢 在 自己 早先 的 作品 中 添加 新 的 
想法 、 公 式 或 者 事实 ,而 不 是 去 澄清 或 者 进行 综合 ,这 就 带 来 了 诸多 质疑 。 然 而 ,了 解 皮 
亚 杰 理 论 与 他 的 实验 贡献 是 我 们 面 对 心 理科 学 新 挑战 时 所 必需 的 一 种 能 力 。 事 实 上 ， 
科学 作品 分 为 两 种 :一 种 是 有 许多 应 用 价值 的 模型 , 另 一 种 是 富有 启发 性 的 理论 。 前 者 
有 很 强 的 解释 力 , 它 们 也 很 容易 推断 出 新 的 问题 一 直到 有 一 天 它们 被 新 的 理论 所 取 
代 ; 后 者 很 难 运用 到 事实 中 ,但 是 它 能 激发 思考 与 研究 。 皮 亚 杰 的 理论 属于 第 二 种 , 它 
更 具 创造 性 。 
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皮 亚 杰 的 理论 非常 重要 ,至 少 有 四 个 方面 的 理由 。 第 一 ,正如 前 文 已 经 提 到 的 ,他 
的 作品 具有 启发 性 ,他 的 作品 的 大 多 数 读者 ,不 再 对 其 理论 无 动 于 衷 ,而 是 开始 思考 他 
的 思想 一 一 即使 有 时 候 是 批判 性 的 ,他 们 也 常常 获得 研究 灵感 。 第 二 ,他 是 一 位 先驱 ， 
他 所 采用 的 宽广 视角 以 及 他 的 大 部 分 解释 性 概念 一 一 即使 这 些 概念 中 的 大 多 数 在 20 世 
纪 上 半 叶 已 经 在 孕育 一 一 预示 了 当代 心理 学 的 观点 与 概念 。 例 如 , 皮 亚 杰 心 理学 的 心 
灵 主 义 不 愿 仅仅 停留 在 对 行为 的 观察 上 ,这 要 比 1960 年 代 发 生 在 美国 的 认 知 主义 革命 
早 好 多 年 。 在 框架 (frame) 与 图 式 (schema) 概 念 出 现 前 三 四 十 年 , 皮 亚 杰 心理 学 就 已 经 
定义 了 功能 单元 (functional units)。 在 1940 年 代 , 皮 亚 杰 使 用 了 调节 (regulation ) 概 念 ,这 
一 概念 在 当代 的 控制 论 以 及 自 组 织 系统 研究 中 都 有 着 绝对 重要 的 地 位 。 所 以 ,他 的 作 
品 被 恰当 地 分 类 到 “ 认 知 科学 "中 ,成 为 现代 知识 研究 的 基础 。 第 三 ,他 提出 了 智慧 发 展 
最 完整 的 理论 , 它 涵盖 了 从 婴儿 到 成 人 的 所 有 阶段 ,他 努力 界定 智慧 和 逻辑 与 其 他 认 知 
功能 (如 记忆 .语言 和 知觉 ) 之 间 的 联系 。 第 四 ,涉及 儿童 知识 发 展 的 大 量 实验 结果 本 身 
就 是 敦促 我 们 研究 和 认识 皮 亚 杰 作品 的 充足 理由 。 这 些 实验 材料 是 那些 优秀 的 合作 者 
在 历经 半 个 多 世纪 的 不 懈 努 力 中 获得 的 。 


发 生 心 理学 的 基础 :青年 皮 亚 杰 的 导师 、 目 标 与 论题 


灵感 之 源 

对 于 皮 亚 杰 思 想 发 展 的 详细 背景 信息 ,读者 可 以 参考 迪克 雷 ( Ducret, 1984) 的 著作 ， 
它 对 于 本 书 术 语 表 部 分 提供 概念 的 灵感 之 源 有 详细 描述 ;也 可 参考 迪克 雷 (1990) 、 查 普 
曼 (Chapman , 1988) PEB 2£ (Droz ) AUF ARK ( Rahmy ) (1974) , 格 鲁 伯 和 弗 内 歇 (1977) 以 
及 维 达 尔 (Vidal ,1989) 的 作品 ,以 便 了 解 更 具体 的 信息 。 此 处 我 们 只 总 结 一 下 对 青年 皮 
亚 杰 最 具 影 响 力 的 思想 。 

皮 亚 杰 在 他 的 自传 中 (Piaget, 1952b; 1976) 写 到 ,在 青少年 期 ,他 对 两 个 领域 的 研究 
极度 痴迷 ,自然 科学 与 当代 生物 学 中 的 许多 问题 ,以 及 科学 哲学 与 知识 哲学 ,这 为 他 以 
后 的 工作 打下 了 基础 。 

从 很 小 起 , 皮 亚 杰 就 对 软体 动物 的 分 类 与 识别 感 兴趣 ,从 那 时 开始 ,他 一 生 中 都 保 
持 了 敏锐 观察 的 习惯 ,他 对 数据 准确 分 类 ,对 基于 事实 的 假设 持 科学 态度 。 另 外 ,自然 
科学 作品 引导 这 个 才华 横 溢 的 年 轻 人 对 生物 形态 的 起 源 与 变化 等 生物 学 问题 感 兴趣 ， 
他 对 物种 识别 也 充满 兴趣 。 讲 法 语 的 生物 学 家 在 以 上 学 科 中 极 大 地 影响 了 皮 亚 杰 , 这 
些 生物 学 家 的 进化 概念 基本 上 是 拉 马 克 式 的 ,尽管 他 们 也 认识 到 与 环境 互动 的 重要 性 , 
但 是 皮 亚 杰 并 不 拒绝 达尔 文 的 自然 选择 思想 。 这 是 生物 学 家 和 哲学 家 勒 . 丹 特 克 (Le 
Dantec , 1895, 1897,1906) 所 表达 的 立场 。 皮 亚 杰 在 他 的 作品 中 发 现 了 自己 后 来 采用 的 
一 些 概念 ,例如 ,将 平衡 概念 和 同化 与 其 对 立 面 (模仿 ) 的 二 元 性 运用 到 知识 中 的 思想 。 
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皮 亚 杰 对 自然 科学 的 兴趣 影响 了 他 对 大 学 的 选择 。 

在 对 自然 科学 研究 感 兴趣 的 同时 , 16 岁 的 皮 亚 杰 发 现 自己 对 哲学 有 浓厚 的 兴趣 。 
他 是 通过 柏 格 森 (Bergson, 1896 , 1928) 的 作品 初 涉 哲 学 领域 的 。 皮 亚 杰 不 信服 柏 格 森 的 
反 智 慧 主 义 ,但 却 深 受 他 的 创造 性 进化 思想 的 影响 。 创 造 性 进化 思想 合理 地 解释 了 生 
物 变 化 ,并 引发 智慧 的 产生 与 进步 。 皮 亚 杰 读 到 的 其 他 哲学 家 中 ,我 们 只 谈 谈 康 德 
(Kant) 和 斯 宾 塞 (Spencer)[ 尽 管 其 他 的 讲法 语 的 哲学 家 ,如 富 耶 (Fouillee) 、 居 约 
(Guyau) 和 拉 朗 德 (Lalande ) 都 对 他 的 概念 发 展 有 贡献 ]。 皮 亚 杰 在 康德 作品 中 学 到 了 理 
性 主义 思想 ,这 种 思想 认为 ,概念 框架 对 于 我 们 理解 经 验 意义 重大 。 但 是 , 皮 亚 杰 拒绝 
了 康德 的 先 验 论 。 另 外 ,在 皮 亚 杰 研 究 儿童 知识 时 ,他 采用 了 康德 的 观点 ,将 知识 分 为 
四 种 主要 类 型 。1855 年 ,斯 宾 塞 (1855,1862, 1879) 建 议 将 进化 论 家 的 研究 方法 运用 到 
知识 心理 学 的 研究 中 ,这 成 为 皮 亚 杰 的 研究 大 纲 。 在 皮 亚 杰 的 作品 中 还 可 以 发 现 英国 
哲学 家 的 思想 ,诸如 进化 过 程 中 的 渐进 变异 思想 和 导向 更 高 平衡 形式 的 内 在 力量 的 
思想 。 

另外 两 个 哲学 家 对 皮 亚 杰 有 着 重要 影响 。 第 一 位 是 阿诺德 雷 蒙 (Amold 
Reymond ) ,他 是 皮 亚 杰 在 纳 沙 泰 尔 (Neuchatel) 的 老师 ,他 的 影响 体现 在 部 分 与 整体 之 间 
平衡 思想 的 起 源 中 ,他 也 激发 了 皮 亚 杰 对 逮 辑 学 的 兴趣 。 后 来 在 巴黎 (1919 一 1921) ,年 
轻 的 皮 亚 杰 听 了 布 伦 欧 威 格 (Brunschvicg) 的 讲座 (1897,1912 , 1922) ,这 对 皮 亚 杰 的 一 般 
概念 (如 心灵 与 现实 之 间 的 关系 ,以 及 理性 框架 的 非 天 赋 论 思想 ) 与 某 些 具体 论题 (如 跨 
时 间 因 果 关 系 的 首要 性 、 数 字 是 序数 与 基数 的 综合 、 思 维 更 为 基本 的 形式 具有 万 物 有 灵 
论 和 人 造 论 的 特点 ,智慧 是 各 种 视角 的 协调 等 论题 ) 产 生 了 重大 影响 。 

尽管 皮 亚 杰 对 自然 科学 和 哲学 很 感 兴趣 ,他 也 在 这 些 领域 学 到 了 知识 (尤其 是 在 自 
然 科学 中 ) ,但 是 他 没有 成 为 一 个 生物 学 家 (除了 有 一 两 篇 学 术 作 品 ) ,也 没有 成 为 一 个 
哲学 家 。 心 理学 作为 他 的 知识 理论 的 一 种 工具 ,占据 了 他 成 人 期 的 大 部 分 生命 时 光 。 
年 轻 的 皮 亚 杰 阅 读 和 倾听 了 让 内 (Janet) 的 讲座 (1889,1902,1914 一 1915) ,这 不 仅 影响 
了 皮 亚 杰 的 研究 方法 ,而 且 也 影响 了 他 所 使 用 的 一 小 部 分 概念 ,如 行为 的 层级 思想 与 调 
节 思 想 。 克 拉 帕 雷 德 (Claparede, 1912, 1917) 对 美国 的 功能 主义 学 派 感 兴趣 ,他 认为 智 
慧 学 习 是 一 种 适应 功能 ,这 对 皮 亚 杰 的 心理 学 产生 了 影响 。 皮 亚 杰 吸 收 了 克拉 帕 雷 德 
的 意识 呈现 (grasp of consciousness ) 5j Zi iffi (implications ) 重 要 性 的 思想 。 另 外 , 皮 亚 杰 对 
临床 心理 学 与 精神 分 析 的 学 习 在 他 的 数据 收集 方法 (临床 调查 法 ) 中 留 下 了 痕迹 ,并且 
体现 在 他 对 可 观察 行为 的 不 可 观察 的 加 工 过 程 充满 兴趣 。 

作为 学 习 自然 科学 的 学 生 , 皮 亚 杰 从 20 多 岁 开始 就 坚信 要 用 心理 学 来 证 实 自己 的 
知识 论 。 美 国 心理 学 为 他 提供 了 所 需 的 心理 学 类 型 ,他 经 过 大 力 发 展 , 提 出 了 发 生 心理 
学 (genetic psychology) 。 这 一 术语 (其 词 源 是 发 生 *genesis" 而 非 基因 “genes"”) 是 新 造 出 
来 的 ,其 目的 (通过 研究 儿童 确立 生物 学 与 认识 论 之 间 的 联系 ,以 便 为 知识 理论 提供 证 
据 ) 由 斯 坦 利 . 霍 尔 (Stanley Hall) Hë H ,而 霍 尔 也 受到 斯 宾 塞 和 黑 格 尔 (Hegel) 的 启发 。 
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霍 尔 的 学 生 詹 姆 斯 -鲍德温 (James Baldwin , 1894 , 1906 一 1911) 对 皮 亚 杰 也 有 很 多 影响 ， 
皮 亚 杰 采 用 了 鲍德温 的 发 生 心理 学 这 一 术语 ,而 且 还 将 认 知 发 展 划分 为 三 个 主要 阶段 ， 
他 还 接受 了 鲍德温 的 自我 由 最 初 的 非 二 元 论 (adualism ) 逐渐 建构 而 来 的 思想 以 及 循环 
反应 的 想法 。 

皮 亚 杰 进 入 心理 学 圈 之 后 ,他 开始 熟悉 了 这 个 领域 其 他 人 的 作品 。 撤 开 其 他 人 不 
说 ,这 里 我 们 只 想 讨论 那些 对 他 早年 发 展 影响 重大 的 人 。 这 些 不 全 是 心理 学 家 、 生 物 学 
家 或 者 哲学 家 。 在 社会 学 中 , 涂 尔 干 (Durkheim ) 与 塔 尔 德 (Tarde) 的 追随 者 之 间 关 于 整 
体 概念 的 讨论 深 深 影响 了 皮 亚 杰 早 期 的 研究 , 库 蒂 拉 (Couturat, 1905 ) 的 逻辑 代数 令 皮 
亚 杰 深 深 着 迷 , 但 是 他 只 在 后 期 的 作品 中 才 提 到 这 些 。 物 理学 中 的 热力 学 和 动力 学 的 
不 确定 性 启发 皮 亚 杰 获 得 了 智慧 发 展 的 概念 以 及 时 间 概 念 的 起 源 问题 。 数 学 的 群 模型 
"5j UE JI 3É ( Poincaré , 1904) 的 空间 知识 概念 在 皮 亚 杰 成 熟 期 的 作品 中 作为 置换 群 (group 
of displacements ) 而 出 现 。 总 之 , 皮 亚 杰 年 轻 时 受到 了 进化 思想 的 影响 ,也 受到 了 哲学 中 
关于 知识 发 展 思想 的 影响 ,尤其 是 柏 格 森 和 布 伦 茨 威 格 ,同时 也 受到 20 世纪 初生 物 学 
派 的 影响 。 皮 亚 杰 角 然 投身 于 科学 的 怀抱 中 , 却 没有 附和 还 原 论 者 的 唯 科学 主义 圈套 
中 ,他 受到 理性 主义 传统 的 滋养 ,同时 也 洞悉 当时 科学 界 的 分 歧 。 


年 轻 的 皮 亚 杰 的 目标 与 研究 论题 


皮 亚 杰 在 16 岁 左右 为 自己 设 定 的 目标 是 投身 于 知识 的 生物 学 解释 工作 ,这 一 目标 
尽管 令 人 兴奋 却 多 少 有 一 点 模糊 。 他 的 研究 内 容 与 方法 后 来 变 得 更 为 具体 。 他 真正 感 
兴趣 的 ,同时 也 是 当时 哲学 界 争 论 的 焦点 问题 是 有 效 知识 ,也 就 是 科学 知识 。 这 一 问题 
的 两 个 方面 贯穿 他 一 生 的 研究 工作 :一 个 是 思维 的 续 密 性 问题 (理性 标准 ); 另 一 个 是 思 
维 产物 与 现实 的 对 应 问题 , 即 对 世界 解释 的 近似 客观 性 问题 。 至 于 第 一 个 问题 ,我 们 需 
要 理解 思维 的 一 致 性 ,思维 如 何 将 真实 与 虚假 区 分 开 ; 至 于 第 二 个 问题 ,我们 需要 理解 
主体 内 在 的 结构 与 加 工 过 程 如 何 能 够 解释 心灵 外 在 的 现象 。 

皮 亚 杰 从 历时 的 、 进 化 的 视角 来 研究 知识 的 发 展 问题 , 即 思维 如 何 逐 渐 合乎 逻辑 并 
对 现实 逐渐 给 予 充 分 的 解释 。 皮 亚 杰 毕 生 从 事 的 发 生 认识 论 就 是 要 解释 人 类 的 知识 如 
何 从 有 限 的 形式 达到 更 高 级 的 形式 。 

在 皮 亚 杰 早期 思想 中 ,他 认为 知识 方面 的 生物 过 程 与 心理 过 程 之 间 有 相似 性 ,所 以 
在 生物 水 平 提出 的 问题 在 知识 研究 水 平 也 存在 ,解决 方法 也 有 类 似 性 。 皮 亚 杰 对 有 机 
体 与 环境 之 间 的 相互 作用 很 感 兴趣 。 这 种 相互 作用 决定 了 物种 的 特点 ,但 是 也 会 引起 
有 机 体 的 调节 。 在 知识 水 平 , 皮 亚 杰 发 现 了 心灵 与 环境 之 间 的 相互 作用 ,他 研究 了 逻辑 
的 稳定 性 与 知识 形态 的 进化 问题 。 正 如 勒 " 丹 特 克 所 提出 的 ,外 部 信息 同化 进 内 部 结 
构 , 并 且 在 外 部 环境 的 压力 下 将 内 部 结构 予以 调节 ,我 们 可 以 据 此 在 生理 和 心理 水 平 上 
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定义 相互 作用 。 

皮 亚 杰 将 有 机 体 与 思维 的 进化 都 看 作 日 益 复 杂 的 形式 的 建构 。 为 了 解释 这 种 进 
化 ,他 在 达尔 文 (Darwin) 和 拉 马 克 (Lamarck) 之 间 提 出 了 一 种 中 间 路 线 。 为 了 描述 人 的 
认 知 进化 ,先天 论 用 人 的 心理 的 内 在 特点 来 解释 推理 ,而 经 验 论 则 认为 理性 标准 是 经 验 
的 结果 , 皮 亚 杰 后 来 (1970) 用 建构 主义 (constructivism ) 来 命名 这 种 中 间 主 场 。 

皮 亚 杰 在 22 岁 时 出 版 了 一 本 哲学 自传 体 小 说 《探索 》( Recherche) , 书 中 他 提出 了 一 
种 思想 ,不仅 将 生物 学 ,而且 将 所 有 的 人 文科 学 与 知识 理论 联系 了 起 来 。 他 将 这 种 思想 
看 作 自 己 理论 的 中 枢 , 也 看 作用 科学 方法 研究 认识 论 问题 的 一 种 途径 。 有 机 体 、 心 理 与 
社会 实体 必须 用 整体 与 其 部 分 之 间 的 平衡 来 定义 。 不 能 独立 地 看 待 成 分 ,因为 这 些 成 
分 在 各 个 水 平 依赖 组 织 它们 的 整体 。 我 们 必须 在 组 织 之 内 来 考察 整体 的 动作 ( 本身 与 
其 组 成 部 分 ) 与 部 分 的 动作 (部 分 本 身 与 整体 之 间 ) ,通过 整体 与 部 分 之 间 的 平衡 来 测量 
形式 (生物 心理 ,社会 等 ) 的 复杂 性 增加 程度 。 如 果 整 体 占 主导 地 位 ,那么 对 部 分 有 不 
利 作 用 , 且 平 衡 未 达到 。 部 分 占 主导 地 位 的 情形 也 一 样 。 当 整体 与 部 分 之 间 相互 守恒 
时 , 才 达 到 了 理想 的 平衡 状态 。 总 之 ,生命 与 知识 都 可 以 被 看 作 平衡 形式 的 一 个 阶层 。 
在 现实 中 ,没有 一 种 形式 已 经 达到 完美 平衡 状态 ,它们 总 是 在 寻找 一 种 更 好 的 平衡 状 
态 。 指 向 平衡 的 倾向 是 知识 进化 的 机 制 , 但 是 在 这 种 倾向 中 , 皮 亚 杰 拒 绝 接 受 任何 形式 
的 目的 论 。 

皮 亚 杰 第 一 时 期 作品 的 中 心 是 整体 与 其 部 分 之 间 走向 平衡 的 思想 。 在 他 后 续 的 作 
品 中 ,平衡 仍然 是 一 个 重要 的 概念 ,但 是 却 有 了 新 的 定义 。 年 轻 的 皮 亚 杰 所 构思 的 系统 
包含 了 未 来 理论 发 展 的 基础 :在 组 织 起 来 的 整体 中 研究 知识 ,也 就 是 在 结构 中 考察 知 
识 。 这 些 结构 是 动态 的 ,因为 它们 是 由 动作 之 间 的 关系 构成 的 ,应 该 用 一 种 发 生 的 视角 
去 研究 这 些 结构 ,它们 是 朝向 更 好 平衡 的 一 种 过 程 。 年 轻 的 皮 亚 杰 所 计划 的 科学 研究 
并 不 包含 量化 研究 :没有 测量 ,没有 计算 ,只 有 定义 平衡 的 定性 状态 与 其 内 在 过 程 。 

最 后 ,我 们 要 讨论 皮 亚 杰 知识 概念 中 的 两 个 重要 特点 。 第 一 个 是 理性 主义 ,这 是 在 
较 弱 意 义 上 的 理性 主义 ,根据 理性 主义 传统 , 正 是 人 的 心灵 使 得 世界 成 为 可 理解 的 。 为 
了 理解 知识 ,我 们 必须 研究 认识 的 主体 ,并 按照 理性 组 织 来 定义 它 的 形式 。 第 二 个 是 实 
用 主义 (或 者 用 皮 亚 杰 的 话 来 说 ,新 实用 主义 ) :动作 有 其 自身 的 逻辑 ,逻辑 有 其 动作 的 
源头 。 

在 (探索 ) 中 , 皮 亚 杰 的 主要 目的 是 调停 科学 与 宗教 的 关系 , 即 ,一 方面 是 理性 客观 
的 世界 观 , 另 一 方面 是 对 生命 意义 的 信心 。 这 种 青少年 期 所 体验 到 的 内 心 冲突 通过 平 
等 对 待 价值 与 真理 而 得 以 解决 。 科 学 研究 是 探寻 真理 ,而 真理 则 成 为 皮 亚 杰 的 核心 
价值 。 

为 了 将 知识 理论 与 生物 学 联系 起 来 , 皮 亚 杰 决定 用 一 种 科学 的 ,也 就 是 心理 学 的 实 
验 的 方法 来 开展 研究 。 他 的 第 一 份 工作 是 在 巴黎 的 比 奈 实验 室 ,这 份 工作 对 他 未 来 的 
心理 学 研究 起 到 关键 的 定向 作用 ,他 的 任务 是 将 智慧 测验 标准 化 。 比 起 标准 化 本 身 , 皮 
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亚 杰 对 儿童 回答 中 的 错误 与 局 限 性 更 感 兴趣 。 他 找到 了 几乎 可 以 毕生 从 事 的 研究 领 
域 : 对 儿童 知识 的 发 生 进 行 研究 ,以 证 实 自己 的 知识 理论 或 者 认识 论 。 当 他 刚 从 事 这 项 
工作 时 ,他 以 为 只 需 几 年 时 间 即 可 完成 。 


第 一 时 期 的 心理 学 作品 (1920 年 代 到 1930 年 代 早期 ) 
儿童 智慧 与 思维 的 逐渐 社会 化 


第 一 时 期 的 主要 特点 

在 皮 亚 杰 从 事 心理 学 研究 的 第 一 个 10 年 ,他 在 他 原本 认为 不 必要 的 主题 上 面 花 费 
了 更 多 时 间 ,他 专注 于 阐明 年 幼儿 童 思维 的 具体 特点 。 他 的 研究 表明 ,儿童 的 “心理 " 结 
构 和 功能 与 成 人 不 同 。 儿 童心 理 有 几 个 特点 :缺乏 类 与 关系 的 真正 逻辑 ,很 难 从 客观 的 
视角 去 考察 现实 ,缺乏 真正 的 必需 的 道德 标准 。 在 7 岁 或 8 岁 之 前 ,儿童 的 思维 是 前 逻 
Ait .前 因果 和 前 道德 的 。 

这 种 思维 的 具体 性 质 是 自我 中 心 (egocentrism) , 它 体现 在 语言 .推理 ,对 物理 现象 的 
解释 以 及 道德 判断 中 。 皮 亚 杰 揭示 了 这 种 思维 与 “原始 思维 "之 间 的 关系 。 然 而 ,他 并 
不 是 一 个 复 演 论 者 ,他 并 不 认为 儿童 思维 的 发 展 必须 要 经 历 与 集体 思维 发 展 相同 的 几 
个 阶段 ( 见 Piaget, 1928/2)。 事 实 上 ,相反 的 情况 却 是 真 的 :可 以 通过 研究 儿童 来 理解 原 
始 人 的 思维 。 在 所 谓 的 原始 族群 中 ,儿童 思维 的 特点 并 不 会 因为 集体 表征 的 压力 而 
消失 。 

就 研究 方法 而 言 ,本 时 期 作品 几乎 毫 无 例外 都 是 以 口头 谈话 为 基础 ,儿童 或 者 实验 
者 对 客体 没有 任何 操控 。 他 认为 儿童 的 语言 反映 了 他 的 逻辑 。 与 儿童 进行 讨论 的 研究 
方法 在 当时 运用 的 情况 可 以 参见 (儿童 的 世界 概念 》[ The Child's Conception of the World , 
(1926)1929] 一 书 的 序言 部 分 。 

皮 亚 杰 这 一 时 期 作品 中 更 多 关注 的 是 发 现 与 界定 年 幼儿 童 思 维 的 局 限 性 ,而 对 后 
来 的 逻辑 思维 的 结构 以 及 导向 逻辑 思维 的 过 程 则 关注 很 少 。 年 幼儿 童 的 思维 从 自我 中 
心思 维 发 展 为 逮 辑 的 、 更 为 客观 的 、 能 够 更 加 关注 道德 准则 的 思维 。 为 了 说 明 这 一 过 
程 , 皮 亚 杰 专门 针对 这 一 阶段 提供 了 解释 。 他 引入 了 一 种 社会 因素 一 一 合作 
(cooperation) , 它 是 个 体 之 间 的 一 种 特殊 的 社会 交换 形式 ,这 种 形式 摆脱 了 自我 中 心 , 它 
是 智慧 上 的 去 中 心 化 (decentering )。 逻 辑 是 一 种 证 实 个 人 思维 有 效 性 的 工具 , 它 源 于 个 
人 思维 与 他 人 思维 之 间 的 矛盾 冲突 ,所 以 ,推理 是 一 种 集体 产物 。 

皮 亚 杰 并 不 将 社会 环境 看 作 一 种 实体 ( 涂 尔 干 的 社会 ) ,而 是 看 作 一 种 过 程 , 它 由 个 
体 之 间 的 关系 构成 。 通 过 界定 整体 与 部 分 之 间 的 关系 而 可 以 划分 出 三 种 形式 的 关系 : 
当 整 体 主导 时 ,我 们 受到 社会 的 限制 ; 当 个 体 主导 时 ,我 们 是 个 人 中 心 的 个 人 主义 ; 当 整 
体 与 部 分 处 于 平衡 时 ,在 平等 个 体 之 间 是 相互 协作 的 关系 。 
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如 果 逻 辑 发 展 的 原因 是 社会 性 的 ,那么 这 种 发 展 自然 要 依赖 主体 内 部 的 心理 机 制 ， 
我 们 可 以 将 这 种 心理 机 制 称 为 意识 觉 知 。 通 过 分 享 与 交流 儿童 逐渐 意识 到 自己 的 观点 
以 及 限制 他 们 智慧 活动 的 规则 。 这 种 意识 觉 知 使 他 们 获得 了 逻辑 。 所 以 ,尽管 皮 亚 杰 
指明 了 社会 因素 引发 逻辑 的 重要 性 ,但 他 并 没有 放弃 他 的 观点 , 即 逻 辑 是 主体 活动 内 在 
的 东西 。 

年 轻 的 皮 亚 杰 深 知 他 这 一 时 期 作品 中 所 表达 的 心理 -社会 观 只 是 解释 智慧 推理 的 
一 种 方式 而 已 ,他 明确 保留 以 后 回 到 生物 学 解释 的 权利 [《 儿 童 的 判断 与 推理 》 
(Judgment and Reasoning in the Child) ,(1924)1969]。 这 一 时 期 的 作品 是 皮 亚 杰 理 论 的 
发 端 , 它 包 含 了 后 续 阶 段 被 进一步 发 展 的 论题 与 概念 。 例 如 ,我 们 会 发 现 结构 ,可逆 性 、 
引导 性 进化 .同化 等 概念 ,尽管 这 些 概念 并 未 给 予 实验 研究 ,也 未 清晰 界定 。 

根据 行为 的 分 类 ,这 一 时 期 的 作品 具有 阶段 概念 相对 性 的 特点 。 一 方面 ,发 展 
(5 一 12 岁 ) 可 以 划分 为 三 个 或 四 个 阶段 ,划分 标准 是 知识 领域 ; 另 一 方面 ,发 展 存在 大 
的 年 龄 差异 , 皮 亚 杰 强 调 , 某 一 阶段 态度 的 特点 (例如 万 物 有 灵 论 ) 并 非 必然 是 本 阶段 的 
主导 行为 。 


《儿童 的 语言 与 思维 》[ The Language and Thought of the Child, (1923)1959] 

皮 亚 杰 的 第 一 本 著作 研究 最 外 显 、 最 易 观 察 的 知识 形态 :语言 。 由 于 对 思维 的 社会 
因素 感 兴趣 , 皮 亚 杰 很 自然 地 将 注意 力 转向 儿童 之 间 的 言语 交流 。 他 的 目标 是 理解 语 
言 的 交流 功能 ,而 非 语言 的 特点 。 出 于 这 一 目的 ,他 和 同事 决定 观察 儿童 的 自发 语言 ， 
观察 地 点 是 “儿童 之 家 "(Maison des Petits) ,这 是 日 内 瓦 卢梭 学 院 的 一 个 实验 室 。 皮 亚 
杰 还 设计 了 几 个 简单 实验 。 

他 的 功能 主义 分 析 将 观察 结果 划分 为 两 大 类 :自我 中 心 的 语言 与 社会 化 的 语言 。 
在 第 一 种 语言 中 ,儿童 的 语言 毫 无 真正 的 交流 意愿 ( 即 , 去 影响 说 话 者 ,或 者 为 他 提供 信 
BO ;在 第 二 种 语言 中 ,儿童 说 话 是 为 了 修正 其 他 人 的 行为 或 者 为 他 人 提供 信息 。 自 我 
中 心 语言 包括 重复 、 自 言 自 语 及 “集体 性 自 语 "。 在 “集体 性 自 语 "中 ,儿童 因为 其 他 人 的 
出 现 而 说 话 ,并 且 他 似乎 在 向 别人 演讲 ,但 是 他 没 考虑 别人 是 否 理解 或 者 听 到 他 的 话 。 
至 于 社会 化 语言 , 它 有 这 样 几 种 形式 :修正 信息 批评、 命令 .要求 及 问 与 答 。 

对 自发 语言 的 观察 表明 ,自我 中 心 语言 占 年 幼儿 童 语言 行为 的 大 部 分 (在 6 岁 儿 童 
中 几乎 占 50% ) ,但 是 在 7 岁 或 8 岁 儿 童 中 ,这 个 比例 会 急剧 下 降 。 

在 其 中 一 个 实验 中 ,告诉 儿童 一 个 故事 ,让 他 告诉 另 一 个 儿童 ,然后 对 第 二 个 儿童 
的 故事 理解 进行 提问 。 实 验 表明 儿童 很 难 理解 故事 ,这 种 困难 在 7 岁 或 者 8 岁 以 前 更 为 
明显 。 

另 一 个 实验 研究 了 儿童 的 同步 思维 ( 即 ,全 球 化 与 非 差异 性 的 倾向 ) 。 给 儿童 呈现 
一 个 格言 和 几 个 句子 。 儿 童 必须 指出 哪 一 个 句子 与 格言 的 意义 相 匹配 。 结 果 表 明 儿 童 
甚至 在 8 岁 之 后 仍 有 融合 的 痕迹 :在 相互 匹配 的 句子 之 间 没 有 语义 对 应 。 
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最 后 ,一 项 研究 对 儿童 的 问题 及 使 用 副词 “为 什么 "的 情况 进行 了 考察 。 结 果 表 明 ， 
在 意向 性 的 因果 解释 与 意向 性 的 心理 解释 之 间 存 在 混淆 。 皮 亚 杰 认为 这 是 年 幼儿 童 前 
因果 性 思维 的 一 种 表现 。 

一 般 而 言 ,可 以 用 年 幼儿 童 思维 的 自我 中 心 来 解释 其 语言 的 缺陷 及 特殊 之 处 。 在 
本 书 的 结论 中 , 皮 亚 杰 区 分 了 两 种 思维 功能 :解释 与 蕴涵 。 解 释 功 能 则 指向 外 部 世界 ， 
并 试图 解释 其 规律 。 蕴 涵 功 能 指向 主体 的 自身 动作 与 意愿 ,并 最 终 定义 它们 之 间 的 联 
系 。 这 两 种 功能 最 初 很 难 分 开 , 但 是 随 着 时 间 的 推移 ,它们 的 区 分 越 来 越 明显 ,一 方面 
产生 了 逻辑 知识 ; 另 一 方面 则 是 物理 知识 ,或 者 更 一 般 地 讲 , 是 用 因果 可 以 解释 的 知识 。 

在 1948 年 ,也 就 是 出 版 25 年 后 ,本 书 的 第 三 版 中 增加 了 第 二 章 。 


《儿童 的 判断 与 推理 》[ Judgment and Reasoning in the Child , (1924)1969 ] 

皮 亚 杰 的 第 二 本 心理 学 著作 进一步 研究 了 儿童 的 推理 形式 。 观 察 或 者 实验 结果 缺 
逐一 致 性 : 皮 亚 杰 研究 了 表达 逻辑 或 因果 关系 的 连词 的 使 用 、 对 无 意义 句子 的 理解 .对 
关系 概念 (如 兄弟 或 者 左右 ) 的 理解 .对 生命 概念 及 因果 解释 的 理解 。 

研究 方法 随 着 研究 主题 的 不 同 而 不 同 , 既 有 用 以 调查 儿童 对 于 家 长 或 家 庭 理 解 的 
临床 访谈 法 ,也 有 与 标准 智慧 测试 非常 相似 的 问卷 法 ( 见 本 书 第 三 部 分 )。 

结果 表明 ,7 岁 以 下 的 儿童 的 推理 能 力 有 重大 缺陷 。 在 11 一 12 岁 ,这些 推 理 缺 陷 并 
不 会 完全 消失 ,也 就 是 说 在 新 的 智慧 发 展 阶段 (形式 推理 ) 之 前 不 会 完全 消失 。 

推理 缺陷 形式 多 样 。 年 幼儿 童 很 少 能 将 一 组 命题 联结 起 来 解释 说 明 ,他 们 很 少 主 
动 使 用 连词 * 因 为 ,他 们 不 能 区 分 因果 联系 与 逻辑 或 心理 联系 之 间 的 不 同 。 他 们 能 理 
解 绝对 的 概念 ,但 是 很 难 理解 相对 的 概念 。 相 应 地 ,他 们 在 使 用 相对 概念 (如 ,兄弟 或 者 
姐妹 , 左 或 右 ,或 者 比较 陌生 等 ) 时 犯错 误 , 他 们 更 喜欢 用 一 种 绝对 的 方式 使 用 这 些 概 
念 。 对 他 们 而 言 , 一 个 客体 不 能 同时 在 一 个 东西 的 左 侧 和 另 一 东西 的 右 侧 ,一 个 人 不 能 
同时 是 一 个 国家 的 居民 和 一 个 外 国人 (在 其 他 国家 公民 的 眼中 )。 

在 这 一 水 平 , 儿 童 并 不 能 认识 到 他 们 的 心理 是 如 何 工作 的 ,他 们 不 能 通过 内 省 来 重 
组 推理 过 程 ,不 能 通过 回答 "你 是 如 何 找到 答案 的 "这 一 问题 重 构 推理 过 程 。 而 且 ,儿童 
的 推理 通过 融合 与 并 置 (syneretism and juxtaposition ) 来 发 挥 作用 。 推 理 的 融合 倾向 体现 
在 混合 概念 (conglomerate concepts) 中 ,儿童 以 通用 的 ,分 化 程度 很 低 的 概念 作为 自己 推 
理 的 基础 。 儿 童 没有 将 并 置 的 连续 判断 联系 起 来 ,这 使 得 他 们 做 出 矛盾 的 结论 。 例 如 ， 
一 个 儿童 在 此 时 说 太阳 是 活 的 , 彼 时 又 说 不 是 ,并 且 丝毫 没有 矛盾 的 感觉 。 

皮 亚 杰 使 用 斯 腾 (Stern, 1907) 的 转 导 (transduction ) 概 念 来 描述 年 幼儿 童 的 推理 。 在 
这 种 推理 中 ,儿童 从 个 别 到 个 别 , 而 非 演绎 推理 中 的 从 一 般 到 个 别 , 或 者 归纳 推理 中 的 
从 个 别 到 一 般 。 从 功能 的 角度 来 看 ,作者 认为 儿童 的 推理 是 一 种 “心理 经 验 ”, 它 是 由 具 
体 的 表征 一 系列 动作 或 运算 组 成 的 。 所 以 ,这 种 推理 更 接近 不 可 道 的 动作 而 不 是 逻辑 
运算 。 
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皮 亚 杰 在 1924 年 的 作品 中 对 儿童 推理 的 特点 及 其 成 因 进行 了 抽象 思考 。 书 的 最 后 
一 章 对 这 些 思考 进行 了 综合 , 书 中 表述 的 许多 想法 在 本 章 中 得 以 进一步 发 展 。 除 了 融 
合 与 并 置 一 一 它们 是 儿童 思维 中 对 立 却 互补 的 成 分 一 一 以 及 转 导 推理 ,儿童 思维 的 其 
他 主要 特点 都 具有 不 可 道 性 。 皮 亚 杰 将 不 可 道 性 与 逻辑 思维 的 可 道 性 (reversibility ) 进 
行 了 对 比 。 另 外 ,在 第 四 章 中 ,他 还 提出 了 同化 (assimilation ) 与 模仿 (imitation ) 概 念 ,二 
者 都 是 儿童 思维 的 主要 倾向 。 同 化 与 顺 化 的 合作 引导 儿童 走向 运算 的 可 逆 性 。 

正如 1923 年 的 作品 提 到 的 ,智慧 的 自我 中 心 概念 解释 了 儿童 逻辑 的 具体 特点 。 通 
过 对 自己 思维 内 容 及 过 程 的 意识 觉 知 ,社会 发 展 因素 决定 着 逻辑 推理 的 出 现 , 而 生物 学 
方面 的 同化 及 其 反面 本 身 对 于 逻辑 推理 的 出 现 是 不 充分 的 。 


《儿童 的 世界 概念 )[ The Child’ s Conception of the World , (1926)1929 | 

《儿童 的 物理 因果 性 概念 )[The Child’s Conception of Physical Causality , (1927) 
1972] 

在 完成 了 对 儿童 逻辑 的 研究 之 后 (用 他 的 话说 ,就 是 对 思维 的 形式 与 功能 的 研究 )， 
皮 亚 杰 继续 在 这 两 本 书 中 研究 儿童 的 现实 概念 ( 即 对 思维 内 容 的 研究 ) 。 换 言 之 ,在 已 
经 完成 了 对 蕴涵 功能 的 研究 之 后 , 皮 亚 杰 想 要 分 析 解 释 功 能 ,他 与 同事 运用 临床 访谈 法 
来 研究 儿童 的 自发 信念 。 在 《儿童 的 世界 概念 ) 的 序言 中 他 表达 了 这 一 愿望 。 

《儿童 的 世界 概念 ) 研 究 了 对 主观 世界 与 客观 世界 的 区 分 问题 ,换言之 ,就 是 研究 主 
体 将 自己 与 外 部 世界 区 分 出 来 的 能 力 。 本 书 的 各 个 章节 表明 ,在 许多 情况 下 ,这 种 能 力 
尚未 出 现 。 书 中 研究 了 三 种 概念 的 混淆 。 第 一 种 是 唯 实 论 (realism) ,也 就 是 将 客体 特 
性 归 因 于 主观 现实 的 一 种 思想 。 直 到 8 岁 或 9 岁 早期 , 某 些 特殊 问题 可 能 要 推迟 到 11 
或 者 12 岁 ,儿童 将 思维 与 声音 等 同 起 来 ,认为 名 称 是 事物 的 一 部 分 ,或 者 认为 梦 发 生 在 
梦 屋 中 。“ 唯 实 论 "延伸 到 “参与 "(participations)[ 列 维 - 布 留 尔 (Levy-Bruhl) 在 研究 原始 思 
维 时 提出 的 一 种 逻辑 混 清 ] 以 及 对 待 巫 术 的 态度 中 ,这 些 都 在 本 书 中 有 具体 说 明 。 

外 部 世界 与 内 部 世界 缺乏 区 分 ,这 一 点 还 明显 地 表现 在 儿童 的 有 灵 论 中 ,这 是 本 书 
第 二 部 分 的 主题 。 万 物 有 灵 论 将 生命 的 属性 赋予 无 生命 的 客体 ,幼儿 认为 任何 能 够 产 
生 行 为 的 物体 是 有 生命 的 (如 太阳 能 发 光 )。 稍 年 长 一 点 的 儿童 则 认为 自己 能 动 的 事物 
是 有 生命 的 ,如 风 。 万 物 有 灵 论 的 最 常见 的 例子 是 当 儿 童 走动 时 他 们 认为 星星 在 跟着 
自己 。 

在 本 书 的 下 一 部 分 , 皮 亚 杰 研 究 了 人 为 主义 (artificialism )。 这 种 观点 将 自然 物 (如 
湖 , 河 ,星星 等 ) 看 作 人 为 的 产物 ,星星 是 人 造 的 ,太阳 是 人 抛 到 空中 的 一 个 球 ,或 者 是 上 
帝 点 燃 的 一 团 火 。 

皮 亚 杰 在 本 书 说 明了 儿童 的 这 三 种 观念 之 间 的 关系 ,这 些 都 是 缺乏 对 内 外 世界 区 
分 能 力 的 表现 ,也 是 他 们 思维 自我 中 心 的 结果 。 个 人 因素 (如 感觉 自己 是 某 物 的 原因 ) 
与 社会 因素 (如 服从 道德 要 求 ) 共 同 导致 了 儿童 前 因果 思维 的 存在 。 由 于 儿童 思维 的 逐 
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渐 社 会 化 ,自我 中 心 主义 逐渐 消失 。 这 是 本 书 所 描述 的 儿童 思维 三 个 或 者 四 个 发 展 阶 
段 的 原因 。 

在 《儿童 的 物理 因果 性 概念 ) 一 书 中 , 皮 亚 杰 继 续 分 析 儿 童 的 因果 思维 。 这 一 领域 
的 研究 是 对 转换 与 运动 的 解释 。 由 于 本 研究 旨 在 揭示 儿童 的 物理 概念 ,所 以 他 使 用 的 
方法 较 前 一 本 书 所 用 的 方法 更 少 使 用 语言 。 第 一 部 分 研究 了 对 各 种 运动 (如 空气 , 星 
星 、 云 彩 及 水 流 ) 以 及 万 有 引力 引发 运动 的 解释 。 研 究 发 现 , 从 有 灵 论 或 人 为 主义 解释 
(将 自然 现象 看 作 有 生命 的 或 者 依赖 人 类 ) 到 运动 的 物理 解释 存在 一 个 阶段 。 至 于 力 的 
概念 ,本 书 第 一 次 提出 这 个 概念 与 个 人 的 动作 有 关 。 

第 二 部 分 研究 儿童 对 于 船 的 运动 ,淹没 固体 物 后 水 平面 的 升 高 及 阴影 的 解释 。 结 
果 表 明 , 对 这 些 现象 的 理解 需 经 历 五 个 阶段 。 皮 亚 杰 这 样 总 结 :儿童 从 对 运动 的 动态 的 
实体 论 者 (substantialist ) 的 解释 过 渡 到 力学 的 、 静 态 的 解释 。 在 动态 解释 中 , 力 存 在 于 下 
落 的 石头 中 ,或 者 被 水 淹没 的 石头 中 ,或 者 在 汽车 的 汽油 中 ,等 等 。 在 原始 解释 中 ,物质 
(汽油 ,阴影 一 一 被 儿童 形象 地 描述 为 “一 缕 夜 色 " 等 ) 是 这 些 现象 的 原因 。 后 来 ,正确 解 
释 与 这 些 动 态 的 实体 论 者 的 解释 分 离 了 。 

就 预期 与 解释 之 间 的 关系 而 言 , 皮 亚 杰 的 研究 发 现 对 于 前 者 的 正确 反应 早 于 后 
者 。 皮 亚 杰 认为 ,正确 解释 的 可 能 性 是 在 关系 逻辑 的 帮助 下 直接 源 于 对 内 隐 格 式 的 意 
识 觉 知 ,这 种 意识 觉 知 导向 预期 。 

第 三 部 分 研究 对 机 器 的 解释 :蒸汽 机 、 火 车 、 汽 车 及 飞机 。 对 机 器 各 部 分 之 间 联 系 
的 认 知 与 儿童 解释 的 进步 密切 相关 。 

第 四 部 分 总 结 了 以 上 两 本 书 的 内 容 并 对 儿童 物理 思维 的 特点 得 出 了 结论 。 儿 童 思 
维 从 最 初 的 实在 论 倾向 逐渐 获得 客观 性 (对 自我 与 现实 有 清楚 的 区 分 ) 、 互 反 性 
(reciprocity ) (包括 各 种 细 分 的 观点 ) 和 相对 性 (可 以 将 每 个 客体 理解 为 其 他 客体 的 一 项 
功能 )。 皮 亚 杰 细 分 了 17 种 原因 类 型 。 他 还 讨论 了 规律 概念 以 及 它 的 一 般 性 与 必然 性 
的 两 个 互补 特性 。 

本 书 总 结 了 儿童 物理 思维 的 性 质 ,并 与 以 往 的 作品 一 样 用 自我 中 心 概念 进行 解释 ， 
认为 儿童 物理 思维 的 进步 是 相互 合作 的 社会 因素 与 顿悟 的 心理 机 制 共同 作用 的 结果 。 
另外 ,他 认为 因果 解释 问题 是 一 个 生物 问题 ,因为 它 涉及 智慧 与 客体 之 间 的 关系 问题 ， 
这 是 有 机 体 与 环境 之 间 关 系 的 一 个 特例 而 已 。 依 据 这 种 观点 ,可 以 用 同化 与 模仿 来 解 
释 儿 童 对 世界 的 表征 。 在 同化 与 模仿 之 间 , 儿童 完 成 第 一 次 妥协 ,以 后 就 出 现 了 综合 。 

对 物理 因果 的 研究 使 得 皮 亚 杰 更 加 重视 逻辑 发 展 与 对 现实 解释 的 逻辑 发 展 之 间 的 
平行 关系 。 为 了 进一步 理解 逻辑 发 展 与 对 现实 解释 的 逻辑 发 展 之 间 的 关系 ,他 决定 更 
加 详尽 地 研究 智慧 同化 的 性 质 。 这 一 研究 成 果 就 是 9 年 后 出 版 的 (儿童 智慧 的 起 源 》 
( The Origins of Intelligence in Children) s 

为 了 结束 本 节 ,我 们 想 引 用 皮 亚 杰 年 轻 时 所 提出 的 两 个 论题 ,在 他 研究 因果 性 之 后 
又 重申 了 这 两 个 论题 。 第 一 个 是 认识 论 可 以 建立 在 儿童 思维 的 研究 之 上 ,而 不 能 仅仅 
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以 科学 思维 的 研究 为 基础 。 第 二 个 是 皮 亚 杰 后 期 所 提出 的 建构 主义 :智慧 进化 的 条 件 
是 智慧 与 环境 相互 结合 。 儿 童 思维 既 不 能 用 先天 论 解释 ,也 不 能 用 经 验 解释 - 


《儿童 的 道德 判断 》[ The Moral Judgment of the Child , (1932) 1968 | 

在 本 书 中 , 皮 亚 杰 将 研究 主题 从 逻辑 与 物理 概念 转向 了 道德 及 其 认 知 的 联系 。 他 
不 研究 道德 行为 ,而 是 研究 道德 判断 ,也 就 是 ,儿童 如 何 判断 给 他 们 描述 的 行为 是 “好 
的 "还 是 “ 坏 的 ”。 

第 一 章 研究 游戏 规则 ,因为 游戏 规则 与 儿童 游戏 和 儿童 判断 两 个 方面 都 有 关 。 皮 
亚 杰 认为 研究 游戏 规则 是 必要 的 ,因为 尊重 规则 是 道德 的 基础 。 他 描述 了 理解 规则 的 
三 个 阶段 :第 一 个 是 动力 与 个 人 理解 ;第 二 个 是 自我 中 心 ( 尽 管 模 仿 其 他 人 ,但 每 个 孩子 
只 自己 玩 自 己 的 ); 第 三 个 是 新 发 现 的 相互 协作 ,大 约 出 现在 7 岁 或 8 岁 。 正 是 在 这 一 水 
平 上 , 皮 亚 杰 发 现 了 与 公共 规则 相关 的 输 、 赢 及 作弊 等 功能 ,在 11 岁 或 12 岁 之 前 不 能 正 
确 使 用 这 些 概念 。 

对 于 规则 的 认识 也 包括 三 个 阶段 :最 小 的 儿童 认为 不 存在 强制 性 规则 ;6 岁 左 右 的 
儿童 认为 规则 是 无 形 和 神圣 的 ;11 岁 的 儿童 则 认为 规则 是 一 种 双方 达成 的 协议 ,可 以 通 
过 协商 而 修改 。 在 第 一 章 结尾 ,他 指出 了 发 展 过 程 中 从 单 向 性 向 相互 性 发 展 阶段 的 重 
要 性 。 

第 二 章 研 究 了 对 笨拙 偷窃 及 撒谎 的 判断 。 结 果 表 明 ,年 幼儿 童 有 “道德 实在 论 ” 
(moral realism ) 的 倾向, 即 他 们 的 判断 反映 的 是 动作 的 客观 结果 而 非 行为 者 的 动机 。 出 
于 好 心 的 动作 ,由 于 不 小 心 或 笨拙 而 造成 的 严重 后 果 比 起 故意 造成 的 小 损失 更 应 受到 
att. 

第 三 章 对 公正 概念 的 研究 证 实 了 这 些 观 察 ,并 进一步 在 “儿童 的 两 种 道德 及 社会 关 
系 的 类 型 "这 一 章 中 得 出 了 结论 。 皮 亚 杰 描述 了 两 种 类 型 的 道德 ,这 两 种 可 能 同时 存 
在 ,但 是 在 发 展 过 程 中 , 则 是 倾向 于 一 种 紧 随 另 一 种 出 现 。 第 一 种 是 他 律 道 德 , 它 以 外 
部 规则 为 基础 ,通过 人 际 关系 强加 于 儿童 。 在 7 岁 或 8 岁 ,我 们 看 到 在 儿童 身上 出 现 自 
律 道德 ,这 种 道德 以 认识 到 的 理想 标准 为 基础 , 它 依赖 相互 协作 、 相 互 之 问 的 关系 。 

依据 这 些 观察 ,作者 讨论 了 道德 的 不 同 概念 ,并 得 出 结论 认为 道德 发 展 与 智慧 发 展 
是 并 行 的 。 在 两 种 发 展 中 ,我 们 都 看 到 标准 的 形成 .逻辑 是 思维 的 道德 ,道德 是 动作 的 
导 辑 。 由 于 相互 协作 而 使 得 自我 中 心 的 作用 逐渐 降低 ,进而 逐渐 形成 了 逻辑 与 道德 。 


第 一 时 期 的 结论 

在 此 ,我 们 不 想 回顾 这 一 阶段 作品 的 主要 特点 。 相 反 ,我 们 要 强调 这 些 作 品 中 的 共 
性 ,以 及 皮 亚 杰 的 解释 存在 的 局 限 性 。 

我 们 要 指出 的 是 在 此 讨论 的 五 本 书 并 不 是 这 一 时 期 皮 亚 杰作 品 的 全 部 。 其 他 作品 
VW RAE .生物 学 ,心理 分 析 , 以 及 科学 与 宗教 的 关系 。 
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对 儿童 思维 研究 的 作品 迅速 产生 了 国际 影响 。 大 家 都 认识 到 这 些 书 是 一 个 重要 的 
新 人 的 作品 ,他 智慧 超群 .训练 有 素 , 他 对 儿童 知识 的 研究 令 人 兴趣 盎然 。 皮 亚 杰 的 第 
一 批 心理 学 作品 已 经 具有 了 他 作品 的 一 般 特点 , 即 内 容 丰 富 ,但 同时 却 有 点 让 人 和 敬 而 远 
之 的 感觉 。 毫 无 疑问 ,这 源 于 他 作品 中 对 于 分 析 与 综合 结合 起 来 使 用 的 缘故 。 首 先 对 
行为 进行 详尽 的 描述 ,然后 通过 分 析 逻 辑 ,心理 .社会 与 生物 学 成 分 来 评价 行为 。 如 果 
读者 未 能 理解 这 些 细节 ,那么 他 得 出 的 结论 将 缺乏 综合 性 。 将 儿童 的 各 种 反应 简化 为 
少数 几 个 过 程 或 者 结构 ,它们 之 间 的 关系 变 得 一 目 了 然 ,其 综合 总 是 与 皮 亚 杰 的 主要 研 
究 主题 相 联系 。 在 他 的 解释 中 ,他 通常 从 心理 水 平 转换 到 认识 论 水 平 或 者 科学 史 水 平 。 

第 一 批 作品 尽管 有 趣 ,但 仍然 有 一 定 的 局 限 性 。 与 以 后 的 作品 相 比 , 对 儿童 知识 形 
式 的 说 明 以 及 转换 过 程 的 解释 都 有 些 模糊 。 另 外 ,用 社会 因素 这 种 认 知 本 身 以 外 的 东 
西 为 基础 来 解释 发 展 , 多 少 有 些 外 在 化 。 年 轻 的 皮 亚 杰 曾 发 誓 要 通过 整体 概念 从 生物 
学 角度 来 研究 知识 ,这 一 誓言 几乎 失守 。 因 为 自我 中 心 概念 的 多 面 性 , 它 引 发 了 各 种 误 
解 与 争议 。 在 皮 亚 杰 第 一 时 期 的 作品 中 (与 他 后 续 的 作品 一 样 ) 存 在 着 一 种 倾向 性 , 即 
从 消极 的 角度 来 说 明 儿童 的 思维 , 即 与 成 人 思维 相 比较 来 说 明 儿 童 思维 的 缺陷 。 

皮 亚 杰 这 一 时 期 心理 学 作品 较为 积极 的 地 方 (不 是 他 发 现 的 事实 的 丰富 性 ) 是 他 发 
现 的 某 种 形式 的 社会 互动 这 一 重要 主题 。 后 来 ,这 一 主题 被 完全 搁置 。 还 应 该 提 到 的 
是 ,这 一 时 期 作品 的 可 读 性 比 后 续 作品 要 强 。 


第 二 时 期 的 心理 学 作品 (1930 年 代 中 期 到 1945 年 ) 
知识 的 起 源 与 智慧 发 展 和 生物 适应 之 间 的 平行 关系 


第 二 时 期 的 主要 特点 

这 一 时 期 的 作品 由 三 本 书 构成 :两 部 研究 婴儿 的 实践 知识 ,分 别 出 版 于 1936 年 和 
1937 年 ;另外 一 本 研究 表象 思维 (representative thinking) 的 起 源 以 及 模仿 ( 皮 亚 杰 将 它 看 
作 基 于 表象 的 表征 起 源 ) ,出 版 于 1945 年 。 第 三 本 书 中 的 大 部 分 观察 来 自 1930 年 代 的 
前 半期 。 第 二 本 书 出 版 于 1937 年 , 它 标志 着 对 模仿 的 研究 成 果 即 将 出 版 。 然 而 ,从 
1937 年 开始 , 皮 亚 杰 完 全 投身 于 发 展 一 种 新 模型 ,这 种 模型 是 他 第 三 时 期 作品 的 主要 特 
点 。 由 于 他 全 身心 地 致力 于 这 项 新 工作 而 将 第 三 本 书 一 拖 再 拖 , 最 终于 1945 年 出 版 ， 
书 名 是 《儿童 的 游戏 , 梦 与 模仿 》( Play, Dreams and Imitation in Childhood)。 这 是 皮 亚 杰 
唯一 描述 情感 行为 的 作品 ,以 对 自己 孩子 的 观察 为 基础 。 

在 第 二 时 期 的 作品 中 ,作者 终于 走 上 了 他 在 早期 作品 中 提出 的 运用 生物 学 观点 研 
究 知识 的 轨道 上 来 。 第 二 时 期 的 作品 最 显著 的 特点 是 使 用 生物 适应 (adaptation ) 概 念 来 
解释 知识 发 展 。 皮 亚 杰 认 为 ,智慧 发 展 是 一 种 适应 ,这 种 适应 在 超越 生物 适应 时 会 延长 
生物 适应 ,这 就 是 皮 亚 杰 解 释 行 为 的 理论 基础 。 思 维 与 物 (在 思维 出 现 之 前 ,动作 与 物 
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之 间 ) 之 间 的 关系 是 知识 的 基础 。 这 种 联系 是 有 机 体 与 环境 之 间 关系 的 一 种 特殊 形 
式 。 所 以 ,我 们 可 以 合理 地 将 生物 学 的 适应 概念 运用 到 知识 研究 中 ,可 以 依据 主体 与 知 
识 客体 的 互动 来 研究 儿童 的 智慧 发 展 ,因为 这 会 产生 不 断 完善 的 适应 。 

所 以 ,在 第 二 时 期 的 这 些 作品 中 , 皮 亚 杰 革 命 性 地 采用 了 功能 主义 观点 ,这 明显 地 
体现 在 他 对 心理 过 程 的 研究 以 及 对 行为 功能 的 浓厚 兴趣 中 。 他 不 满足 于 将 有 机 体 适 应 
与 知识 水 平 的 适应 做 模糊 的 类 比 。 在 心理 活动 的 水 平 上 ,他 对 这 种 适应 的 两 种 机 制 进 
行 了 仔细 界定 :同化 (assimitation) 与 顺 化 (aceommodation) 。 指 向 平衡 的 过 程 以 及 平衡 本 
身 ( 皮 亚 杰 理 论 的 一 个 关键 概念 ) ,被 看 作 同化 与 顺 化 的 一 种 互补 。 

在 这 一 时 期 的 作品 中 , 皮 亚 杰 对 于 知识 的 进步 一 一 至 少 是 婴儿 的 知识 一 一 不 再 用 
社会 因素 解释 ,也 不 再 用 简单 的 环境 压力 ( 顺 化 ) 来 解释 ,而 是 认为 这 种 知识 进步 是 主体 
与 知识 客体 通过 同化 与 顺 化 这 两 个 机 制 相 互 作用 的 结果 。 这 种 观点 认为 生物 过 程 与 智 
慧 萌 芽 之 间 以 及 各 种 知识 水 平 之 间 存在 连续 性 。 的 确 , 尽 管 知识 结构 在 本 体 发 生 ( 个 人 
发 展 ) 期 间 变 得 越 来 越 复杂 ,并且 随 着 集体 观念 的 出 现 , 适 应 机 制 一 一 即 产生 于 生物 组 
织 的 智慧 的 “功能 内 核 "一 一 在 认 知 发 展 中 仍然 保持 不 变 。 

可 以 将 适应 界定 为 主体 与 其 环境 之 间 的 关系 , 它 有 一 个 二 级 功能 ,其 作用 是 维持 有 
机 体 与 知识 之 间 的 内 在 一 致 性 。 皮 亚 杰 将 这 种 功能 称 为 组 织 (organization) ,并 将 它 定义 
为 整体 与 部 分 之 间 的 关系 。 在 《儿童 智慧 的 起 源 》[ The Origins of Intelligence in Children, 
(1936)1977] 和 《儿童 的 游戏 . 梦 与 模仿 )[ (1945)1962] 中 ,与 组 织 有 关 的 整体 是 按 主 体 
的 同化 格式 描述 的 。 这 是 本 时 期 解释 模型 中 的 一 个 基本 概念 , 它 与 行为 单元 相对 应 ,在 
将 现实 结构 化 的 同时 也 受到 现实 的 影响 。 认 知 发 展 包括 结构 的 协调 ,这 会 产生 越 来 越 
复杂 的 更 好 的 行为 适应 形式 。 

尽管 在 (儿童 智慧 的 起 源 》 与 (儿童 的 游戏 、 梦 与 模仿 ?中 对 主体 的 格式 进行 了 清晰 
界定 ,但 是 作者 并 未 对 这 些 整体 的 组 织 形式 进行 分 析 。 皮 亚 杰 在 《儿童 “现实 ”的 建构 》 
[The Construction of Reality in the Child,(1937)1971] 中 对 这 些 进行 了 结构 化 分 析 ,在 以 
后 的 作品 中 还 延续 了 这 种 分 析 。 为 了 解释 结构 概念 ,结构 分 析 将 “ 群 " 的 数学 概念 运用 
到 婴儿 的 置换 (displacements ) 与 他 操控 的 客体 的 置换 中 。 

在 第 二 时 期 的 作品 中 ,我们 发 现 了 第 一 时 期 提出 的 概念 的 痕迹 , 即 意识 觉 知 对 认 知 
发 展 的 作用 。 一 方面 , 皮 亚 杰 强 调动 机 在 智慧 开始 阶段 的 重要 性 ,他 将 动机 定义 为 对 想 
要 达到 目标 的 愿望 的 觉 知 ; 另 一 方面 ,他 将 空间 的 实用 知识 描述 为 对 空间 关系 结构 的 认 
知 ,换言之 ,是 对 这 种 结构 的 某 种 觉 知 。 最 后 ,对 现实 的 理解 似乎 与 对 自我 的 觉 知 同步 。 

这 一 时 期 的 作品 是 皮 亚 杰 研 究 婴 儿 和 年 幼儿 童 的 仅 有 的 作品 。 收 集 数据 的 方法 有 
了 一 些 调整 ,由 于 研究 对 象 是 婴儿 ,讨论 法 不 再 适用 。 所 以 ,假设 引导 下 对 儿童 动作 进 
行 仔细 观察 成 了 主要 的 研究 方法 。 定 量 实验 方法 的 支持 者 们 对 于 皮 亚 杰 基 于 三 个 儿童 
的 观察 而 冒险 建立 了 婴儿 知识 发 展 理论 的 做 法 深 感 震惊 ,并 且 皮 亚 杰 认 为 这 一 理论 具 
有 通用 性 。 但 是 ,多 年 后 由 其 他 作者 在 其 他 大 陆 所 做 的 重复 实验 得 到 了 令 人 惊讶 的 相 
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似 结果 。 


《儿童 智慧 的 起 源 》[ The Origins of Intelligence in Children , (1936)1977 ] 

这 本 专著 是 长 期 准备 的 产物 ,在 妻子 的 帮助 下 , 皮 亚 杰 在 第 一 个 女儿 出 生 后 开始 对 
其 观察 ,1927 年 ,他 发 表 了 一 篇 关于 儿童 出 生 第 一 年 生活 的 文章 ,还 宣布 要 开始 智慧 同 
化 的 研究 。 

9 年 后 出 版 的 《儿童 智慧 的 起 源 》 对 出 生 到 约 18 个 月 期 间 的 婴儿 行为 进行 了 分 析 。 
分 析 包 括 两 个 方面 一 一 动作 逻辑 的 发 展 与 适应 功能 ,前 者 由 婴儿 的 实践 智慧 构成 ,后 者 
解释 儿童 智慧 的 发 展 与 运行 机 制 。 

在 本 书 的 序言 中 , 皮 亚 杰 提 出 了 智慧 与 生物 过 程 的 连续 性 问题 。 生 命 包 括 创造 日 
渐 复 杂 的 形式 ,并 在 这 些 形式 与 其 环境 之 间 确 定 一 种 平衡 。 智 慧 延伸 了 这 种 生物 适应 ， 
它 没有 创造 新 的 器 官 ,而 是 在 心理 上 构建 了 一 些 结构 ,这些 结 构 可 以 运用 到 环境 中 。 结 
构 在 发 展 中 会 发 生变 化 ,而 功能 则 保持 不 变 。 基 于 这 一 认识 , 皮 亚 杰 认为 功能 的 不 变性 
在 有 机 体 和 知识 中 是 普遍 的 。 第 一 个 功能 是 适应 , 它 由 两 个 机 制 构成 , 即 同化 与 顺 化 ， 
本 书 对 这 些 有 详尽 的 分 析 ; 第 二 个 功能 是 组 织 的 功能 (在 前 文 已 定义 ) 。 

序言 部 分 还 说 明了 作者 的 适应 理论 ,并 与 其 他 四 个 已 存 的 理论 进行 了 对 比 。 他 拒 
绝 了 这 些 理论 ,因为 它们 的 适应 要 么 是 内 生 的 结果 ,要么 是 外 生 的 结果 。 皮 亚 杰 选择 了 
他 所 谓 的 生物 相对 主义 (biological relativism ) 及 其 基于 知识 发 展 的 等 价 物 , 即 * 主 体 与 客 
体 相互 依赖 学 说 ”, 后 来 ,他 称 之 为 建构 主义 。 

然后 ,全 书 分 为 6 章 , 各 与 婴儿 智慧 发 展 的 6 个 阶段 相对 应 。 婴 儿 智慧 , 即 皮 亚 杰 所 
说 的 感知 运动 智慧 (sensorimotor intelligence)( 即 以 运动 动作 和 知觉 活动 为 基础 的 智慧 ， 
而 非 以 心理 表征 为 基础 的 智慧 )。 我 们 的 总 结 并 未 以 这 6 个 阶段 为 基础 ,因为 我 们 感觉 
6 阶段 的 划分 与 皮 亚 杰 后 来 划分 的 三 阶段 关系 不 是 很 大 。 

从 出 生 开始 ,一定 数量 的 反射 活动 (reflex activities ) 使 得 新 生 儿 与 环境 互动 ,这 些 是 
他 们 与 生 俱 来 的 一 部 分 装备 。 皮 亚 杰 对 产生 适应 的 反射 感 兴趣 ,特别 是 对 唤 吸 反射 或 
者 格式 感 兴趣 。 他 认为 这 种 行为 是 由 经 验 塑造 的 ,涉及 同化 与 顺 化。 在 这 一 阶段 ,这 两 
种 机 制 尚未 分 离 ,但 是 , 毫 无 疑问 ,同化 是 生理 发 展 的 一 种 基本 因素 。 

第 二 个 主要 阶段 包括 从 经 验 中 获得 的 一 些 新 行为 , 皮 亚 杰 称 之 为 习惯 。 婴 儿 会 记 
住 他 偶然 制造 的 新 情况 。 同 化 不 再 局 限于 对 先天 程序 的 简单 重复 。 为 了 强调 主体 动作 
在 这 一 过 程 中 的 重要 性 , 皮 亚 杰 特意 使 用 了 鲍德温 (1894) 的 循环 反应 (circular reaction ) 
这 一 术语 [ 避 开 了 实验 心理 学 家 的 联想 (association ) 或 条 件 反射 (conditioned reflex ) 等 概 
念 ]。 皮 亚 杰 区 分 了 初级 循环 反应 与 次 级 循环 反应 。 前 者 是 在 出 生 的 前 2 个 月 中 婴儿 
针对 自己 身体 的 反应 (第 二 章 ), 包 括 哆 吸 (例如 主动 哆 吸 自己 的 手指 )、 看 、 抓 握 和 发 声 ; 
后 者 是 在 出 生 3 个 月 后 出 现 的 对 客体 的 反应 (第 三 章 )。 在 第 二 章 的 末尾 ,他 在 序言 中 
所 定义 的 5 种 适应 概念 的 背景 中 讨论 了 习惯 与 智慧 的 关系 ,认为 虽然 联想 与 习惯 在 结构 
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上 不 同 ,但 是 在 功能 上 都 为 智慧 进行 了 准备 。 

二 级 循环 反应 出 现在 本 书 的 不 同 部 分 ,因为 皮 亚 杰 认 为 这 类 反应 是 最 早 的 意向 性 
Cintentionality ) 的 例子 [或 者 至 少 是 准 意向 性 的 (quasi-intentionality ) ]。 这 个 概念 成 为 皮 
亚 杰 智 慧 定义 的 核心 。 这 些 反 应 具有 创设 事物 之 间 关 系 的 可 能 性 。 例 如 , 皮 亚 杰 4 岁 
的 儿子 碰巧 用 一 个 物件 控 碰 了 一 下 他 的 柳条 摇篮 ,发 出 的 声音 让 他 很 感 兴趣 ,他 的 手 播 
动 得 更 起 劲 了 。 过 了 些 日 子 , 这 种 行为 变 成 了 一 种 有 意 的 行为 :每 次 他 手 里 拿 东西 时 他 
就 会 去 足 揪 篮 。 在 同化 的 三 个 方面 [重复 、 认 知 (赋予 客体 意义 ,并 将 格式 转化 为 “实际 
的 概念 ") 与 一 般 化 ] 对 二 级 循环 反应 的 观察 结果 进行 了 分 析 , 同 时 也 分 析 了 顺 化 的 
作用 。 

在 9 个 月 时 ,婴儿 的 认 知 发 展 出 现 质 的 飞跃 , 皮 亚 杰 认为 此 时 开始 出 现 智慧 行为 。 
他 将 智慧 定义 为 有 目的 地 寻找 达到 目标 的 方法 。 所 以 ,目标 的 出 现 要 早 于 寻找 方法 ,并 
且 目 标 引导 儿童 的 活动 ;在 习惯 阶段 ,情况 刚好 相反 ,儿童 是 简单 地 重复 他 偶然 发 现 的 
动作 。 但 是 ,一 旦 儿童 获得 了 这 些 循环 反应 ,他 们 就 开始 将 方法 与 目标 的 顺序 反 转 
过 来 。 

皮 亚 杰 对 儿童 运用 已 知 方法 (第 四 章 ) 的 智慧 行为 与 寻找 新 方法 的 智慧 行为 [例如 ， 
用 棍子 将 物体 拉 近 (第 五 章 )] 进 行 了 区 分 。 第 三 种 循环 反应 出 现在 后 面 这 种 亚 阶段 , 它 
包括 一 种 试验 ,在 试验 中 儿童 试图 去 发 现 他 们 感 兴趣 的 物体 的 新 属性 。 所 以 , 皮 亚 杰 不 
仅 发 现 了 婴儿 行为 中 逻辑 的 种 子 , 还 看 到 了 科学 实验 的 萌芽 。 在 感知 运动 智慧 的 章节 
中 ,对 同化 与 顺 化 的 过 程 进行 了 详尽 的 分 析 。 同 化 的 重要 性 再 次 得 以 显现 ,因为 所 有 的 
智慧 行为 都 以 与 主体 的 格式 之 间 的 协作 为 前 提 , 而 此 种 协作 是 以 格式 的 相互 同化 为 条 
件 的 。 但 是 ,在 感知 运动 发 展 的 后 期 , 顺 化 可 以 从 同化 中 分 离 出 来 (这 种 情况 发 生 在 儿 
童 探索 新 对 象 的 过 程 中 )。 

第 六 章 提 供 了 一 些 儿童 通过 心理 结合 方式 来 创造 新 方法 的 例子 (事实 上 ,严格 而 
言 , 这 不 再 是 感知 运动 行为 ) 。 在 结论 部 分 , 皮 亚 杰 回顾 了 各 种 智慧 理论 ,用 “同化 理论 ” 
总 结 了 他 自己 的 观点 ,表达 了 他 的 生物 水 平 与 心理 水 平 之 间 关 系 的 想法 :智慧 的 功能 延 
伸 并 超越 生物 组 织 的 功能 。 


《儿童 “现实 "的 建构 》[ The Construction of Reality in the Child , (1937 )1971] 

通过 格式 的 蕴涵 对 动作 逻辑 进行 探讨 后 , 皮 亚 杰 下 一 步 的 研究 专注 于 解释 功能 。 
就 婴儿 而 言 ,这 包括 关于 现实 的 实用 知识 。 在 《儿童 “现实 "的 建构 ) 中 ,他 研究 了 这 个 问 
题 ,本 书 分 为 4 章 ,各 章 分 别 研究 客体 、 空 间 、 因 果 关 系 和 时 间 。 

第 一 章 回顾 了 儿童 建构 大 量 的 大 小 恒定 的 永久 物体 概念 的 几 个 阶段 。 皮 亚 杰 在 此 
描述 了 6 个 阶段 ,分 别 与 感知 运动 智慧 的 6 个 亚 阶 段 相对 应 。 在 9 个 月 时 ,也 就 是 智慧 
动作 开始 出 现时 ,婴儿 的 行为 才 表明 他 们 有 了 客体 永久 性 的 知识 。 在 此 之 前 ,他 们 不 会 
尝试 去 寻找 藏 在 幕布 下 的 他 们 感 兴趣 的 东西 。 但 是 ,在 6 一 8 个 月 期 间 , 皮 亚 杰 观察 到 
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了 客体 永久 性 之 前 的 一 个 中 间 阶 段 ,例如 ,对 快速 运动 物体 的 视觉 调整 ,或 者 在 抓 住 一 
个 物体 受阻 后 能 够 重新 去 抓 住 它 。 

在 感知 运动 后 期 ,客体 永久 性 有 很 大 提升 ,尤其 是 在 按 先后 顺序 出 现 的 物体 替换 的 
情况 下 。 皮 亚 杰 根据 同化 与 顺 化 以 及 去 中 心 化 分 析 了 这 种 能 力 提升 的 原因 。 他 强调 指 
出 ,客体 永久 性 知识 与 现实 的 其 他 方面 (特别 是 空间 ) 紧 密 相连 。 

在 第 二 章 中 , 皮 亚 杰 依据 置换 “ 群 "( 来 自 庞 加 莱 的 概念 ) 通 过 结构 分 析 对 空间 进行 
了 研究 ,婴儿 最 初生 活 在 一 个 与 他 的 动作 相 联系 的 各 种 不 同 空间 (口腔 空间 、 视 觉 空间 
等 ) 构 成 的 世界 中 ,后 来 他 将 这 些 空间 统一 到 一 个 空间 中 ,将 他 的 身体 看 作 这 个 空间 中 
的 客体 之 一 。 这 个 唯一 的 空间 包括 一 个 实际 的 置换 “ 群 ”, 它 与 智慧 行为 同时 出 现 (使 用 
群 概 念 来 说 明 空间 知识 的 早期 水 平 , 皮 亚 杰 后 来 放弃 了 这 一 用 法 )。 旋 转 (将 一 个 瓶子 
倒 过 来 ) 与 绕道 表明 了 婴儿 对 这 种 实际 空间 的 掌握 。 

第 三 章 阐 述 感知 运动 期 因果 关系 的 发 展 。 作 者 首先 指出 ,婴儿 除了 他 们 自己 的 动 
作 , 不 能 想象 因果 关系 。 然 后 ,他 们 的 因果 关系 变 得 “更 加 客观 (客体 对 其 他 客体 有 作 
用 ) 与 空间 化 (需要 空间 接触 )。 皮 亚 杰 认为 婴儿 周围 的 人 的 动作 很 重要 ,婴儿 可 以 模 
仿 。 他 将 自己 的 观察 与 因果 关系 的 哲学 理论 进行 了 比较 ,认为 因果 关系 的 发 展 依赖 知 
慧 的 发 展 。 

最 后 一 章 研 究 了 时 间 概 念 , 它 随 着 实践 智慧 的 出 现 而 更 加 客观 。 将 结果 置 于 方法 
之 上 反映 了 儿童 按照 时 间 标准 组 织 事件 的 能 力 。 

本 书 的 结论 部 分 “世界 的 精致 化 "说 明了 “世界 的 建构 "与 智慧 的 建构 之 间 的 统一 ， 
因为 二 者 都 依赖 同样 的 适应 机 制 。 皮 亚 杰 还 指出 ,智慧 既 不 是 从 自身 知识 开始 的 ,也 不 
是 从 物 的 知识 开始 的 ,而 是 从 它们 之 间 的 相互 作用 开始 的 。 后 来 , 它 朝 着 相互 作用 的 两 
个 方面 同时 发 展 ,所 以 它 “ 在 组 织 世 界 的 同时 也 在 组 织 它 自身 ”(p.355 )。 

结论 的 第 二 部 分 讨论 了 从 感知 运动 智慧 到 概念 思维 的 过 程 问题 。 皮 亚 杰 首先 定义 
了 两 种 水 平 的 知识 ,然后 说 明了 在 实验 情境 中 两 种 水 平 发展 过 程 之 间 的 关系 ,这 也 是 后 
续 作 品 的 主题 。 通 过 滞 差 (decalage) 现 象 ,我 们 发 现 了 同样 的 一 些 阶段 ,它们 具有 感知 
运动 思维 水 平 发 展 的 一 些 特点 :从 最 初 的 自我 中 心 主义 到 客观 化 知识 ,从 混乱 与 缺乏 分 
化 到 互补 的 分 化 与 协调 ,最 终 达 到 同化 与 顺 化 之 间 的 逐渐 平衡 状态 。 所 以 ,感知 运动 知 
识 的 建构 是 概念 思维 发 展 的 必要 准备 。 


《儿童 的 游戏 、 梦 与 模仿 》[ Play, Dreams and Imitation in the Childhood , (1945)1962 | 

这 是 皮 亚 杰 研究 2 一 5 岁 的 儿童 行为 的 唯一 著作 ,也 是 他 研究 行为 的 情感 方面 的 唯 
一 作品 。 本 书 的 内 容 有 点 庞杂 ,因为 皮 亚 杰 不 仅 研究 婴儿 的 模仿 ,还 研究 儿童 的 游戏 以 
及 思维 开始 阶段 的 智慧 发 展 。 基 于 认 知 适应 的 理论 分 析 将 这 些 行 为 联结 了 起 来 ,并 将 
这 些 行为 看 作 同 化 与 顺 化 机 制 的 不 同 例证 。 

前 3 章 讨论 模仿 。 皮 亚 杰 并 没有 认识 到 新 生 儿 有 一 种 全 球 性 的 “自动 化 的 "模仿 能 
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力 , 这 一 点 可 以 在 皮 亚 杰 的 书 出 版 约 25 年 后 其 他 研究 者 的 作品 中 找到 。 然 而 ,他 通过 
观察 发 现 对 于 新 运动 的 有 意 模仿 大 约 出 现在 9 个 月 左右 ,这 与 智慧 动作 的 出 现时 间 相 
V]. 婴儿 当 初 不 能 通过 视觉 来 控制 对 运动 的 模仿 (例如 , 伸 出 他 们 的 舌头 ), 后 来 逐渐 可 
以 完成 这 种 动作 。 模 仿 被 看 作 主 体格 式 顺 化 的 结果 。 随 着 严格 意义 上 的 表征 (通过 手 
势 或 语言 心理 替代 物 而 想起 不 在 眼前 事物 的 能 力 ) 的 出 现 , 模 仿 被 内 化 并 产生 心理 
表象 。 

第 四 至 七 章 研究 游戏 ,作者 将 游戏 分 为 3 种 主要 类 型 :练习 游戏 (格式 的 激活 ,目的 
是 为 了 获得 简单 的 快乐 ) ,象征 游戏 或 假装 游戏 ,规则 游戏 (如 弹子 游戏 )。 作 者 对 象征 
游戏 的 讨论 , 远 多 于 其 他 两 种 游戏 ,并 从 情感 角度 进行 了 分 析 。 第 七 章 对 游戏 的 无 意识 
象征 主义 与 梦 进行 了 研究 ,这 让 皮 亚 杰 有 机 会 定义 了 情感 格式 (affective schemes) ,主要 
用 同化 理论 对 各 种 游戏 进行 了 解释 。 

最 后 3 章 的 主题 是 认 知 表征 , 皮 亚 杰 分 析 了 从 感知 运动 到 概念 知识 的 过 程 。 他 通过 
儿童 的 第 一 批 词 汇 或 者 语言 格式 (verbal schemes ) 揭 示 了 这 种 转换 过 程 。 用 两 章 来 阐述 
年 幼儿 童 的 思维 特点 。 其 中 一 章 对 皮 亚 杰 以 前 关于 物理 思维 的 研究 进行 了 总 结 , 另 外 
一 章 研 究 了 从 感知 运动 活动 到 届 辑 或 运算 思维 过 程 的 亚 阶段 。 从 游戏 与 模仿 之 问 的 关 
系 出 发 ,作者 将 智慧 活动 定义 为 在 同化 与 顺 化 之 间 寻 找平 衡 。 


第 二 阶段 的 结论 

皮 亚 杰 研究 知识 发 展 起 始 阶段 的 3 部 作品 对 于 知识 心理 学 与 发 展 心理 学 做 出 了 重 
要 贡献 。 在 3 本 书 中 作者 从 生物 学 所 获得 的 理论 观点 提供 了 解释 婴 幼儿 行为 以 及 认 知 
功能 及 其 发 展 的 新 方向 。 解 决 生理 与 心理 水 平 之 间 的 关系 问题 具有 原创 性 ,它们 之 间 
不 仅 具 有 相似 性 ,心理 水 平 还 具有 不 可 还 原 性 。 该 理论 的 价值 体现 在 其 辩证 性 特点 中 ， 
它 协 调 了 明显 对 立 的 水 平 或 观点 。 被 试 与 环境 的 作用 、 体 现 组 织 形式 (格式 、 置 换 群 ) 的 
结构 观 ,包含 适应 的 功能 观 、 知 识 存在 于 “ 非 物 质 器 官 "中 的 生物 学 观点 ,以 及 在 婴儿 动 
作 中 发 现 推 理 源头 的 逻辑 观 , 所 有 这 些 都 出 现在 这 一 时 期 的 皮 亚 杰 理 论 中 。 

有 两 方面 的 原因 导致 说 英语 者 在 若干 年 里 不 阅读 皮 亚 杰 的 作品 ,一 方面 是 其 理论 
解释 的 抽象 性 , 另 一 方面 是 心理 问题 与 哲学 问题 之 间 的 关系 。 儿 童 智慧 的 起 源 》 与 儿 
童 "现实 "的 建构 》 两 本 书 出 版 后 没有 被 立即 译 为 英语 ,一 直 等 了 14 年 后 才 有 了 英 译本 ， 
这 其 中 的 原因 除了 以 上 两 方面 ,可 能 还 与 这 两 本 书 中 所 写 的 婴儿 方面 的 内 容 有 关 ,因为 
当时 人 们 对 这 些 内容 还 缺乏 兴趣 。 不 过 ,这 些 书 直到 今天 仍然 是 不 可 或 缺 的 参考 文献 ， 
重要 性 甚至 超过 了 半 个 世纪 前 它 刚 面世 时 。 之 所 以 这 样 , 是 因为 除了 它们 的 理论 价 
值 ,它们 还 是 婴儿 行为 方面 的 一 个 信息 库 。 由 于 这 些 书 首次 出 版 后 ,其 他 研究 者 发 现 了 
一 些 皮 亚 杰 未 曾 发 现 的 事实 ,人 们 发 现 现在 的 婴儿 要 比 皮 亚 杰作 品 中 的 婴儿 更 能 干 更 
有 适应 力 。 但 是 , 皮 亚 杰 研 究 所 发 现 的 心理 发 展 的 关键 点 与 标志 依然 是 有 效 的 ,没有 哪 
个 研究 能 推翻 这 些 发 现 。 让 我 们 以 客体 永久 性 为 例 ,无 数 作者 研究 了 这 一 行为 ,结果 发 


*578 。 皮 亚 赤 文集 FR 皮 亚 赤 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


现存 在 基于 知觉 的 早期 客体 永久 性 形式 。 尽 管 有 这 些 发 现 ,但 是 我 们 仍然 看 到 ,感知 运 
动 永久 性 在 其 性 质 和 出 现时 间 方 面 与 皮 亚 杰 所 描述 的 完全 相同 。 皮 亚 杰 在 当时 也 认识 
到 婴儿 行为 的 极端 复杂 性 ,而 这 一 点 在 当时 并 不 是 尽 人 所 知 的 事情 :他 将 客体 永久 性 看 
作 不 变 原 则 的 第 一 个 标志 ;将 婴儿 的 简单 动作 (如 摇动 、 转 动 等 ) 看 作 “ 实 际 的 概念 ”, 认 
为 婴儿 绕道 的 可 能 性 与 一 个 数学 结构 同形 。 

第 二 时 期 的 作品 也 有 其 不 足 之 处 。 在 皮 亚 杰 看 来 ,婴儿 与 成 人 的 互动 尽管 很 重要 ， 
但 是 却 没有 对 其 进行 详尽 分 析 。 机 儿 作为 一 个 初生 的 科学 家 ,他 们 自己 探索 客观 世界 ， 
而 不 是 必须 去 适应 他 人 ,去 投身 于 充斥 着 别人 价值 观 的 现实 中 。 

皮 亚 杰 对 婴儿 "理解 "置换 群 这 一 想法 表达 得 不 甚 清楚 。 在 后 来 的 作品 中 , 皮 亚 杰 
指出 , 它 是 依据 某 种 结构 而 无 须 意 识 到 这 种 结构 去 行动 的 可 能 性 。 他 后 来 还 在 空间 的 
感知 运动 建构 的 最 后 一 个 阶段 保留 了 群 结构 。 最 后 ,在 《儿童 “现实 "的 建构 ?中 ,对 于 因 
果 , 尤 其 是 对 时 间 的 论述 要 比 对 客体 和 空间 的 论述 少 得 多 ,不 够 丰富 。 

将 基于 同化 与 顺 化 机 制 的 分 析 运 用 于 情感 的 、 序 列 的 ,循环 的 动作 要 比 运用 于 思维 
(也 就 是 将 包含 同时 性 加 工 的 活动 内 化 并 运用 记忆 内 容 ) 容 易 得 多 。 但 是 很 显然 ,所 有 
的 动作 和 所 有 的 知识 加 工 都 包含 这 两 个 机 制 。 另 外 ,格式 概念 极其 丰富 ,直到 今天 , 它 
的 运用 仍 非常 广泛 。 


第 三 时 期 的 心理 学 作品 (1930 年 代 末 期 到 1950 年 代 末 期 ) 
运用 结构 分 析 研 究 思维 “类 型 "的 形成 


第 三 时 期 的 主要 特点 

这 一 漫长 时 期 是 作者 的 盛 年 期 , 即 从 大 约 40 岁 到 60 岁 。 这 一 时 期 的 主要 解释 模型 
是 心理 结构 的 形式 化 。 作 者 以 这 一 模型 来 解释 推理 在 发 展 到 一 定 程度 后 的 组 织 与 解释 
力 。 平衡 概念 是 皮 亚 杰 理 论 的 基础 概念 , 皮 亚 杰 从 逻辑 学 和 数学 中 借用 了 这 一 概念 并 
赋予 它 新 的 精确 内 涵 。 

皮 亚 杰 在 这 一 时 期 设计 了 一 些 模型 来 解释 不 同时 期 的 认 知 发 展 ,第 一 个 时 期 是 儿 
童 能 够 在 不 同 的 知识 领域 运用 基本 的 逻辑 形式 (大 约 6 一 9 岁 ), 第 二 个 时 期 是 前 青春 期 
或 者 青春 期 ,此 时 已 获得 了 形式 逻辑 思维 。 

为 了 分 析 这 些 认 知 方面 的 质 的 飞跃 , 皮 亚 杰 不 再 考虑 人 与 环境 的 交互 作用 ;相反 ， 
他 研究 人 的 认 知 活动 组 织 起 来 的 方式 ,并 运用 心理 运算 予以 描述 ,这 些 运算 是 结构 一 一 
用 来 解释 思维 的 逻辑 性 质 一 一 的 基本 成 分 。 由 于 运算 在 整个 系统 中 开始 分 组 ,这 一 方 
面 让 推理 更 为 一 臻 和 有 效 , 另 一 方面 出 现 了 更 为 复杂 的 逻辑 。 皮 亚 杰 提出 了 两 种 系统 
或 结构 。 在 儿童 7 岁 以 后 ,我 们 发 现 基本 逻辑 或 具体 运算 思维 的 基础 是 运算 的 群集 。 
为 了 解释 青少年 和 成 人 的 形式 思维 , 皮 亚 杰 提 出 了 一 种 更 为 复杂 的 结构 , 即 INRC HE 
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(INRC group) 。 属 于 这 些 结 构 的 任何 一 个 推理 都 有 一 个 本 质 特点 :运算 的 可 道 性 
(reversibility) 。 

皮 亚 杰 的 作品 出 版 20 年 后 ,在 讲法 语 的 国家 里 结构 主义 再 度 流行 ,与 那些 皮 亚 杰 之 
前 就 存在 的 结构 主义 相 比 , 皮 亚 杰 的 结构 主义 与 发 展 的 观点 更 加 紧密 。 从 定义 来 看 , 结 
构 分 析 是 共 时 性 的 , 它 考虑 的 是 此 时 此 刻 构成 整体 的 关系 。 在 皮 亚 杰 的 作品 中 ,这 种 共 
时 性 观点 常 与 历时 性 方法 相伴 ,其 目的 是 把 握 随时 间 而 发 生 的 变化 。 年 幼儿 童 的 思维 
是 前 运算 思维 (preoperational thought) ,研究 前 运算 思维 的 目的 是 了 解 其 群集 结构 的 建构 

因此 ,这 一 时 期 皮 亚 杰 聚焦 于 结构 主义 ,将 智慧 发 展 一 般 阶段 (stages ) 的 更 蔡 或 顺 
序 看 作 最 为 重要 的 问题 。 对 结构 类 型 的 界定 成 了 界定 逻辑 思维 建构 阶段 的 关键 标准 。 
经 过 长 期 的 准备 ,感知 运动 阶段 被 具体 运算 阶段 代替 , 接 下 来 又 是 形式 运算 阶段 代替 具 
体 运算 阶段 。 当 心理 发 展 依次 经 过 这 些 不 同 阶段 时 ,我 们 发 现 建构 或 再 建构 之 间 非 常 
相似 ,但 是 它们 会 包含 一 个 时 间 滞 后 。 可 以 用 两 个 不 同 的 现象 来 描述 这 些 重 构 :垂直 汪 
差 (vertical décalage ) 和 水 平 沾 差 (horizontal décalage) 。 

皮 亚 杰 这 一 时 期 的 作品 很 少 提供 解释 发 展 的 指标 , 即 儿童 的 一 种 思维 结构 发 展 为 
更 强大 的 思维 结构 的 机 制 。 皮 亚 杰 使 用 调节 来 解释 认 知 发 展 ,尤其 是 前 运算 阶段 的 认 
知 发 展 。 这 一 时 期 ,调节 概念 仍然 是 不 全 面 的 , 它 仍 未 获得 本 书 最 后 一 个 时 期 所 赋予 的 
完整 的 含义 。 

就 研究 方法 而 言 ,数据 收集 的 方法 不 再 仅仅 是 口头 讨论 或 者 成 人 尽量 少 干扰 的 观 
察 。 作 者 通过 简单 的 实验 任务 来 研究 儿童 的 推理 :物体 分 类 或 者 排序 、 空 间 形状 的 造型 
或 者 探索 ,判断 置换 或 变形 的 特定 参数 ,等 等 。 有 时 候 实验 者 操控 实验 材料 ,有 时 候 则 
是 儿童 。 通 过 一 系列 问题 来 测试 永久 性 及 儿童 的 判断 依据 ,其 中 方法 成 了 “关键 "( 例 
如 ,提示 一 种 不 同 的 一 一 错误 的 一 一 回答 来 代替 正确 的 回答 )。 

本 时 期 使 用 的 模型 不 仅 让 皮 亚 杰 非 常 满意 地 用 数学 形式 表达 了 逮 辑 行为 的 规律 ， 
而 且 使 他 与 别人 的 合作 研究 异常 丰富 ,涉及 思维 的 基础 “类 型 "一 一 诸如 数字 空间 和 时 
间 ,也 涉及 儿童 逻辑 推理 的 形成 。 例 如 ,在 8 年 中 出 版 了 6 本 关于 群集 概念 的 书 , 这 为 研 
究 认 知行 为 开辟 了 许多 新 的 领域 。 

由 于 这 一 时 期 的 心理 学 著作 数目 庞大 ,加 之 有 一 些 重要 的 文章 要 提 及 ,这 部 分 的 叙 
述 要 比 以 前 的 部 分 更 为 简洁 。 


《儿童 的 数 概念 )[ The Child's Conception of Number , (1941) 1965 | 

在 本 书 中 , 皮 亚 杰 不 仅 关注 不 同 算术 运算 的 获得 ,而 且 也 关注 数字 概念 的 基础 。 他 
提出 了 数字 与 逻辑 运算 的 关系 问题 。 整 本 书 要 说 明 的 是 数字 是 逻辑 分 类 (类 包含 ) 的 综 
合 与 非 对 称 关 系 序列 的 综合 (按照 升序 或 降序 排列 物体 )。 这 两 个 方面 包含 在 数字 的 基 
数 特 性 与 序数 特性 中 :每 一 个 整数 都 是 一 个 量 , 它 可 以 包含 其 他 数字 ,或 者 它 可 以 被 其 
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他 数字 包含 ; 它 在 整数 序列 中 也 有 自己 的 一 个 准确 的 排列 位 置 。 

带 着 这 一 主题 , 皮 亚 杰 和 斯 泽 明 斯 卡 (Szemifiska) 不 仅 研究 数字 估计 ,还 研究 逻辑 任 
务 。 另 外 ,在 书 的 第 一 部 分 ,他 们 呈现 了 一 个 物理 守恒 的 研究 结果 ,并 在 儿童 量化 分 析 
的 背景 下 进行 了 解释 。 

对 于 每 个 任务 而 言 , 所 有 结果 都 被 分 为 三 个 阶段 。 在 第 一 个 阶段 ,儿童 不 能 完成 给 
他 们 的 任何 推理 任务 :他 们 没有 掌握 守恒 概念 ( 当 把 液体 从 一 个 杯子 倒 入 另 一 个 形状 不 
同 的 杯子 时 ,他们 认为 液体 的 量变 了 ); 他 们 很 难 在 物体 间 进 行 一 一 对 应 (例如 ,用 小 棍 
与 外 形 逐 渐 增 大 的 玩偶 相对 应 ); 如 果 一 列 中 的 一 些 物 体 排列 距离 比 另 一 列 的 大 一 点 ， 
他 们 不 能 在 两 列 同样 多 的 物体 (如 糖果 ) 之 间 保持 数量 守恒 ;他 们 不 能 按照 升序 排列 长 
短 不 同 的 小 棍子 ;最 后 ,他 们 不 能 将 亚 类 (如 棕色 珠子 的 项 链 也 包含 白色 的 珠子 ) 与 整个 
类 (项 链 的 所 有 珠子 ,所 有 的 木 制 珠子 ) 进 行 比较 。 

第 二 阶段 的 特点 是 儿童 的 成 功 是 有 限 的 、 试 误 后 获得 的 。 皮 亚 杰 和 同事 将 之 称 为 
“直觉 "推理 。 

最 后 ,在 第 三 阶段 ,也 就 是 在 6 一 8 岁 , 儿 童 掌握 了 这 些 不 同 的 推理 形式 :连续 量 (液体 ) 
或 者 非 连续 量 (珠子 ) 的 守恒 数字 等 值 的 守恒 .类 包含 的 正确 量化 .不同 关系 的 系列 排 
列 等 。 

对 于 这 种 成 功 , 作 者 用 可 道 运 算 (reversible operations) 或 运算 协调 (operatory 
coordination ) (没有 提 到 群集 的 概念 ) 来 解释 。 本 书包 含 许多 用 符号 语言 进行 的 分 析 ,这 
就 意味 着 要 转译 被 试 的 运算 。 


《儿童 对 物理 量 的 建构 和 发 展 :守恒 与 原子 论 》[The Child's Construction of 
Quantities:Conservation and Atomism , ( 1941 ) 1974 | 

这 本 书 的 一 致 性 比 以 前 的 书 更 高 ,因为 它 只 讨论 物理 量 的 守恒 问题 。 皮 亚 杰 认为 
守恒 原则 是 儿童 思维 与 科学 的 基础 。 儿 童 首 先是 “内 涵 式 "量化 (在 部 分 与 整体 之 问 )， 
当 这 一 步 完 成 时 ,会 朝 着 公制 或 者 “外 延 式 " 量 化 发 展 。 

在 《儿童 的 数 概念 ) 中 关于 液体 守恒 的 实验 之 后 ,为 了 研究 守恒 推理 , 皮 亚 杰 和 英 海 
尔 德 设计 了 变形 固体 实验 :给 儿童 呈现 两 个 量 相同 的 橡皮 泥 球 ,将 一 个 捏 成 香肠 ,一 个 
做 成 煎饼 ,等 等 。 实 验 结果 与 液体 守恒 实验 相同 :在 6 一 8 岁 之 前 ,儿童 认为 形状 改变 之 
后 , 量 也 会 改变 。 

数量 守恒 的 儿童 一 般 有 3 种 解释 :相同 (“ 它 是 同一 块 橡皮 泥 ") 可逆 (* 如 果 我 把 它 
捍 成 一 个 球 , 它 与 原来 一 样 ") 以 及 互补 (“ 它 长 了 ,但 是 它 细 ")。 

如 果 我 们 从 成 人 推理 的 角度 来 看 ,这 个 研究 有 一 个 惊人 的 发 现 :守恒 原则 运用 于 物 
体 时 ,不 会 一 下 于 迁移 到 球 的 重量 或 者 体积 ( 当 球 没入 水 中 时 它 所 占 的 空间 大 小 ) 上 。 
但 是 当 其 他 两 种 形式 的 守恒 出 现时 (重量 ,在 9 岁 时 ;体积 ,在 11 岁 或 12 岁 时 ), 儿 童 给 
出 的 理由 与 物质 守恒 的 理由 完全 相同 ,这 就 是 皮 亚 杰 所 说 的 水 平 灌 差 。 
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在 本 书 的 最 后 一 部 分 ,在 逻辑 构成 领域 研究 了 滞 差 现象 :差异 的 序列 化 以 及 等 量 的 
形成 。 结 果 显示 ,物质 重量 和 体积 中 的 滞 差 现象 在 涉及 逻辑 构成 时 仍然 存在 ,但 是 守恒 
推理 却 并 非 如 此 。 

总 之 ,本 书 认为 可 逆 运 算 很 重要 , 它 在 推理 过 程 以 及 水 平 滞 差 的 存在 中 被 组 织 进 整 
个 结构 中 (在 这 里 指 基础 逻辑 运算 ) ,这 些 结果 说 明 一 种 推理 形式 (如 运算 群 ) 不 能 与 其 
内 容 相 分 离 ( 它 所 属 领域 或 者 概念 )。 


《运动 学 概念 的 发 展 : 儿 童 的 时 间 概念 ) | The. Development of Kinematic Notions: 
The Child's Conception of Time , (1946) 1969 | 

《儿童 的 运动 和 速度 概念 》[The Child's Conception of Movement and Speed, 
(1946)1970] 

皮 亚 杰 不 能 在 自己 的 思维 "类 型 "研究 中 忽略 时 间 。 因 为 速度 既 出 现在 牛顿 理论 对 时 间 
的 测量 中 ,也 出 现在 相对 主义 者 对 时 间 的 定义 中 ,所 以 时 间 是 皮 亚 杰 研究 计划 中 的 一 项 内 容 。 

在 这 两 本 书 中 ,关于 运动 学 概念 讨论 了 3 个 类 型 的 问题 。 第 一 , 皮 亚 杰 要 说 明 的 是 
这 些 概 念 的 逐渐 建构 过 程 ,进而 证 明 时 间 和 速度 并 非 先 验 的 概念 ;第 二 ,他 认为 掌握 这 
些 概念 的 基础 是 运算 ;第 三 ,他 研究 了 时 间 与 速度 的 关系 问题 ,尽管 相对 主义 物理 学 家 
曾经 推翻 了 它们 之 间 的 联系 。 在 1928 年 的 一 次 研讨 会 上 , 爱 因 斯 坦 问 皮 亚 杰 : 儿 童 的 
速度 与 时 间 概 念 是 否 相 联 系 ,或 者 说 速度 直觉 是 否 先 于 时 间 知 觉 ? 

在 对 时 间 的 研究 中 [《 儿 童 时 间 概 念 的 形成 》,(1946)1969] 让 儿童 估计 一 个 序列 的 
顺序 ,或 者 物体 替换 的 持续 时 间 ,或 者 液体 流动 的 持续 时 间 。 例 如 ,平行 移动 两 个 物体 ， 
它们 同时 从 相同 的 点 出 发 并 且 同 时 停 下 来 。 其 中 一 个 比 另 一 个 移动 得 快 ,中 途 超 过 了 
另 一 个 ,在 另 一 个 的 前 方 停 了 下 来 。 儿 童 必须 确定 两 个 物体 是 否 在 相同 的 时 间 出 发 和 
到 达 ( 序 列 的 顺序 ) ,它们 移动 的 时 间 长 度 是 否 相同 (持续 时 间 )。 与 以 前 的 两 本 书 一 样 ， 
同时 也 与 在 速度 研究 中 [儿童 的 运动 和 速度 概念 》,(1946)1970] 的 做 法 一 样 ,结果 划分 
为 3 类 :完全 的 前 运算 水 平 , 不 能 正确 回答 问题 ;中 间 水 平 ,直觉 阶段 ,没有 概括 的 试 误 
性 的 正确 回答 ;运算 阶段 ,儿童 立即 给 出 正确 答案 并 说 明理 由 。 

就 持续 性 而 言 ,第 一 阶段 "持续 到 6 岁 或 7 岁 之 前 ,在 这 个 阶段 的 儿童 无 法 想象 不 同 
速度 的 事件 所 共有 的 时 间 。 持 续 性 是 按照 完成 的 工作 量 一 一 距离 (针对 移动 物体 而 
言 )、 产 生 的 结果 数 ( 非 连续 的 动作 ) 一 一 来 判断 的 。 如 果 涉 及 人 的 活动 ,努力 程度 也 是 
判断 标准 (对 自己 动作 参与 时 间 的 估计 一 一 主观 的 或 者 “ 活 的 "时 间 一 一 产生 与 “物理 时 
间 " 相 似 的 估计 结果 )。 当 速度 涉及 更 多 努力 时 ,年 幼儿 童 认为 “更 高 速度 "意味 着 “更 多 
时 间 "。 至 于 序列 的 时 间 顺 序 ,这 些 儿 童 只 能 解释 与 单一 事件 有 关 的 序列 。 所 以 ,持续 


CD 译 者 注 : 皮 亚 杰 在 (儿童 时 间 概 念 的 形成 ?中 将 儿童 对 持续 性 的 理解 划分 为 三 个 阶段 :第 一 阶段 (6.7 
岁 以 前 ) ,无 法 理解 持续 时 间 的 概念 ;第 二 阶段 (6.7 岁 到 8、.9 岁 ) ,对 持续 时 间 进 行 质 性 整合 和 测量 ;第 三 阶 
Br CS 岁 开始 ) ,通过 运算 构建 量化 的 持续 时 间 以 及 时 间 的 测量 。 
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时 间 与 序列 并 没有 从 空间 数据 中 分 离 出 来 ,“ 更 远 " 意 味 着 “更 多 时 间 " 或 者 “完成 得 最 
迟 "。 另 外 ,从 一 种 目的 论 来 看 ,他 们 只 关注 达到 的 点 ,而 不 在 意 起 点 。 

第 三 阶段 从 大 约 8 岁 开 始 ,他 们 能 够 分 离 时 间 与 空间 ,并 能 用 一 种 量化 的 方式 正确 
估计 时 间 ( 即 用 诸如 “更 长 "或 “之 后 "一 类 的 词 )。 不 同事 件 之 间 可 以 有 共同 的 时 间 。 皮 
亚 杰 用 两 种 方法 来 解释 儿童 对 时 间 推 理 的 掌握 。 一 种 方法 是 按照 运算 的 群 概念 来 解 
释 。 持 续 问 题 是 一 种 嵌 套 的 、 对 称 关系 ;序列 的 顺序 问题 依赖 于 事件 的 排序 ,也 就 是 说 ， 
它 是 一 种 非 对 称 关系 。 至 于 时 间 的 测量 问题 , 它 需要 协调 嵌 套 运算 和 顺序 运算 ,因此 ， 
导致 了 做 出 定量 估计 的 可 能 性 ,而 这 种 估计 与 数字 或 空间 数字 同形 。 另 一 种 方法 ,从 距 
离 与 速度 的 协调 来 解释 对 时 间 推理 的 掌握 。 

前 运算 水 平 的 儿童 如 何 变 得 能 够 用 运算 形式 推理 时 间 ? 有 两 种 可 能 的 方法 :要 么 
是 时 间 顺 序 加 工 逐 渐 与 空间 顺序 分 离 ,转向 持续 时 间 的 加 工 ,要 么 是 持续 时 间 加 工 首 
先 发 生 然后 引发 序列 顺序 加 工 的 提高 。 无 论 是 哪 种 情况 ,关键 的 一 点 是 速度 与 时 间 之 
间 的 相反 关系 同时 得 到 注意 。 皮 亚 杰 用 意识 觉 知 的 过 程 ( 觉 知 自己 动作 的 规律 ) 来 解 
释 这 种 相反 关系 的 出 现 及 其 引发 后 续 加 工 的 过 程 ,他 还 提 到 了 在 去 中 心 化 过 程 中 调节 
所 发 挥 的 作用 。 这 一 思想 在 第 二 本 书 中 [《 儿 童 的 运动 和 速度 概念 》,(1946)1970] 得 以 
发 展 , 他 认为 调节 导向 运算 。 运 算 的 可 逆 性 特点 是 调节 的 最 高 限制 。 

第 二 本 书 中 的 许多 实验 主题 是 速度 概念 的 形成 问题 。 儿 童 必须 估计 两 个 移动 物体 
的 相对 速度 ,物体 的 移动 要 么 是 可 见 的 ,要 么 是 在 地 道 下 不 可 见 ,或 者 围绕 同心 圆 转 
动 。 在 早期 阶段 , 皮 亚 杰 发 现 了 一 种 基于 可 见 超越 的 原始 速度 直觉 。 但 是 , 当 儿 童 要 从 
距离 与 时 间 的 关系 中 推理 出 速度 时 ,他 们 的 判断 是 错误 的 (地 道 下 的 移动 .可见 的 物体 
移动 .其 中 一 个 赶 上 另 一 个 在 同心 圆 上 移动 ) 。 

第 三 阶段 始 于 7 岁 或 8 岁 左右 ,具体 运算 被 组 织 在 共同 移动 的 群 中 ,然后 运用 到 速 
度 中 。 对 相对 速度 的 估计 是 正确 的 ,并 可 以 用 速度 = 距离 /时 间 来 表达 比率 速度 。 

这 个 水 平 的 儿童 尚 不 能 解决 一 些 实验 问题 ,因为 这 些 问 题 的 解决 涉及 更 加 复杂 的 
基于 形式 运算 的 推理 。 两 种 速度 的 合成 问题 就 属 这 种 情况 (第 八 章 )。 

在 本 书 的 第 一 章 , 皮 亚 杰 研 究 了 运动 中 的 空间 顺序 。 例 如 ,3 个 珠子 串 在 一 个 棍子 
上 ,然后 放 进 一 个 软 管 中 , 当 棍子 和 管子 保留 原来 的 位 置 或 者 转 上 几 轿 后 ,让 儿童 预测 
珠子 的 排列 顺序 一 一 这 是 第 一 个 问题 。 第 二 个 问题 是 估计 相对 空间 长 度 。 结 果 表明 ， 
儿童 无 法 解决 这 两 个 问题 。 在 形式 运算 水 平 之 前 ,儿童 无 法 应 对 特别 复杂 的 情境 (两 
个 运动 系统 的 合成 , 即 一 个 平板 的 运动 和 在 一 个 平板 上 移动 的 蜗牛 的 运动 )。 

总 之 ,这 两 本 关于 运动 学 概念 的 书 对 于 儿童 在 估计 时 间 与 速度 中 所 过 到 的 问题 及 
解决 方法 进行 了 细致 分 析 , 并 且 描 述 了 正确 估计 所 依赖 的 运算 结构 ( 见 《儿童 的 时 间 概 
念 ) 第 二 章 及 《儿童 的 运动 和 速度 概念 ) 第 十 二 章 )。 对 于 两 个 概念 的 关系 而 言 , 皮 亚 杰 
认为 前 运算 水 平 的 儿童 有 一 种 速度 直觉 , 它 独立 于 时 间 , 速 度 在 时 间 估 计 中 发 挥 重要 作 
用 。 但 是 ,他 发 现 ,对 速度 和 时 间 的 运算 推理 或 多 或 少 表现 出 同时 性 ,它们 之 间 也 具有 
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相互 依赖 性 。 


《空间 知识 的 发 展 : JL 3 9 SMA) | The Development of Spatial Knowledge: The 
Child's Conception of Space , (1948) 1967 | 

《儿童 的 几何 学 概念 》[ The Child's Conception of Geometry , (1948) 1960 | 

这 两 本 书 的 开始 部 分 是 两 个 认识 论 问题 。 第 一 个 问题 是 ,空间 知识 是 否 基于 一 种 
先 验 直觉 ,或 者 相反 ,基于 知觉 表象 的 一 种 经 验 直觉 ,或 者 是 否 是 其 他 的 什么 东西 。 第 
二 个 问题 是 最 基本 的 空间 概念 问题 。 它 们 是 拓扑 性 质 的 吗 ( 即 基于 顺序 关系 、. 相 邻 关 
系 、 封 闭关 系 等 ) 一 一 恰 如 几 何 学 家 通过 抽象 分 析 的 那样 ? 或 者 说 它们 是 欧 氏 几何 性 质 
( 即 以 直线 、 角 、 圆 、 正 方形 等 概念 为 基础 ) 的 吗 ? 

一 般 而 言 , 与 前 4 本 书 中 的 结果 相 比 ,本 书 的 结果 更 富有 变化 性 ,可 以 细 分 为 许多 
亚 阶 段 。 随 着 任务 的 不 同 , 在 具体 运算 阶段 的 开始 (7 岁 ) 或 者 本 阶段 的 后 半期 (9 岁 后 ) 
的 儿童 可 以 提供 正确 答案 。 

第 一 本 书 (《 空 间 知识 的 发 展 :儿童 的 空间 概念 》) 的 第 一 部 分 研究 拓扑 关系 。 皮 亚 
杰 和 英 海尔 德 首先 回顾 了 感知 运动 水 平 的 空间 知识 ,并 讨论 了 知觉 活动 的 问题 ,然后 呈 
现 了 不 同 实 验 的 结果 。 第 一 章 通 过 触 知觉 研究 了 形式 的 认 知 问题 (孩子 不 能 看 见 已 经 
放 入 他 手中 的 物体 的 形状 )。 结 果 表明 ,儿童 首先 会 考虑 拓扑 关系 (如 开放 和 封闭 图 形 
之 间 的 区 别 ) ,他们 不 能 识别 的 图 形 与 很 少 能 够 进行 手工 知觉 活动 有 关 。 从 大 约 7 岁 开 
始 , 在 运算 方法 的 引导 下 ,由 于 系统 的 知觉 活动 , 儿童 通过 触摸 能 够 识别 不 同 的 形状 。 

接着 , 皮 亚 杰 和 英 海 尔 德 继续 研究 儿童 的 绘图 。 在 大 约 3 岁 或 4 岁 阶 段 ,被 试 不 再 
乱 画 ,但 是 只 有 一 些 拓扑 关系 在 表明 绘图 的 准确 性 ,例如 ,在 方形 .三 角形 和 圆 形 之 间 存 
在 混淆 。 从 6 岁 或 7 岁 开始 ,儿童 可 以 正确 地 绘画 。 以 后 的 章节 研究 循环 和 线性 顺序 的 
再 现 ,这 些 过 程 要 理解 “ 结 "(封装 关系 ) 和 点 是 线段 的 基本 成 分 。 结 果 显 示 ,对 拓扑 空间 
关系 的 掌握 随 年 龄 而 发 展 。 

本 书 的 第 二 部 分 研究 投射 空间 。 让 儿童 运用 瞄准 法 [将 火柴 杆 插入 黏土 中 让 它们 
保持 垂直 (第 六 章 )] 来 制作 一 条 直线 。 只 有 7 岁 的 儿童 才 可 以 完成 这 一 任务 ,而 无 须 像 
更 小 的 儿童 那样 把 桌子 边缘 作为 参照 线 。 

另 一 个 研究 表明 ,年 幼儿 童 在 投影 空间 关系 方面 存在 困难 ,让 他 们 根据 物体 与 灯 的 
位 置 关系 来 预测 物体 的 投射 形状 (第 七 章 )。 在 后 面 的 章节 中 ,让 儿童 看 三 山 模型 的 图 
H ,它们 是 观察 者 从 山 的 不 同位 置 观察 所 得 的 图 片 ,在 这 个 实验 中 视觉 是 核心 概念 。 只 
有 儿童 的 思维 完全 脱离 自我 中 心 ,他 才能 够 构建 正确 的 视觉 概念 。 

通过 研究 分 割 与 简化 运算 , 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 研究 了 从 投影 空间 到 欧 氏 空间 的 整 
个 过 程 。 其 中 一 个 实验 涉及 两 个 基本 的 空间 坐标 :水 平 轴 和 垂直 轴 。 例 如 ,孩子 画 倾 余 
的 瓶子 中 液体 水 平 线 的 方式 就 表明 了 水 平 表征 缓慢 的 建构 过 程 (9 岁 以 前 的 孩子 一 般 不 
能 正确 画 出 )。 显 然 ,在 空间 坐标 的 正确 表征 中 ,不 仅仅 涉及 知觉 。 

本 书 的 结论 部 分 提出 了 空间 直觉 的 概念 。 这 是 一 种 基本 的 空间 智慧 , 它 由 意象 构 
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成 ,被 试 的 运算 或 前 运算 活动 制约 其 表象 。 在 具体 运算 水 平 上 ,空间 直觉 有 知觉 水 平和 
推理 水 平 之 分 。 事 实 上 ,存在 空间 -时 间 运 算 或 前 逻辑 具体 运算 ( 即 ,客体 构成 是 逻辑 推 
理 的 运算 基础 )。 

在 这 些 运 算 的 建构 过 程 中 ,首先 是 基本 的 拓扑 关系 的 建构 ,然后 ,投射 坐标 与 欧式 
坐标 同时 建构 。 从 结构 的 观点 来 看 ,空间 知识 与 逻辑 数学 知识 同 构 ( 与 类 、 关 系 和 数字 
同 构 )。 结 论 的 最 后 部 分 , 皮 亚 杰 通 过 详细 列举 各 种 群 的 形式 解释 了 不 同 的 拓扑 、 投 射 
以 及 欧式 几何 的 空间 概念 。 

第 二 本 书 (《 儿 童 的 几何 学 概念 ) 专 门 研究 欧式 空间 的 建构 以 及 空间 测量 问题 。 这 
些 问 题 的 解释 依据 是 空间 顺序 运算 (位 置 的 变化 ) 与 分 割 或 间隔 运算 之 间 的 融合 ,所 以 ， 
它 与 时 间或 者 数字 测量 相似 。 

皮 亚 杰 、 英 海尔 德 以 及 斯 泽 明 斯 卡 分 析 了 各 种 类 型 的 行为 ,它们 与 自发 测量 高 度 以 
及 对 长 度 .面积 和 体积 的 守恒 与 测量 有 关 。 在 具体 运算 水 平 , 儿 童 获得 了 这 些 空间 量 的 
守恒 。 在 9 岁 时 ,他 们 将 公制 运算 运用 于 长 度 。 直 到 形式 运算 阶段 开始 ,儿童 才能 掌握 
面积 与 体积 的 计算 。 


《儿童 概率 概念 的 起 源 》[ The Origin of the Idea of Chance in Children , (1951) 1975] 

在 这 本 书 中 , 皮 亚 杰 进 入 了 一 个 远离 他 常规 研究 的 领域 (运用 于 必然 规律 的 演绎 思 
维 )。 他 和 英 海尔 德 通过 各 种 实验 来 研究 概率 , 它 是 对 因果 结果 的 一 种 干扰 ,也 是 一 种 
不 可 道 的 混合 。 

在 第 一 部 分 , 皮 亚 杰 研 究 了 与 物理 事件 相关 的 概率 概念 的 形成 问题 。 第 一 个 实验 
探究 不 可 逆 混 合 思想 。 一 排 弹子 (前 面 8 个 是 红色 的 ,后 面 8 个 是 白色 的 ) 放 在 盒子 的 一 
端 , 盒 子 放 在 类 似 跷 跷 板 的 东西 上 , 随 着 上 下 运动 ,两 种 颜色 的 球 逐 渐 混 合 到 了 一 起 。 
第 二 个 实验 研究 对 随机 成 分 分 布 的 理解 ,例如 ,雨滴 (事实 上 是 玻璃 珠子 ) 在 方形 瓦 上 的 
统一 分 布 。 第 三 个 实验 考察 对 概率 事件 与 因果 联系 之 间 的 区 分 ,给 被 试 呈现 一 个 轮 盘 
游戏 ,磁铁 放 在 装置 下 部 ,儿童 对 此 一 无 所 知 。 

结果 显示 ,在 7 岁 之 前 ,儿童 并 没有 掌握 成 分 不 可 逆 混 合 概念 ,他 们 也 不 理解 成 分 
的 随机 分 布 随 着 事件 次 数 的 增加 变 得 更 加 有 规律 。 孩 子 们 明白 这 些 之 后 ,他 们 就 能 够 
分 辨 一 个 概率 分 布 与 一 个 因果 序列 。 然 而 ,只 有 到 了 8 岁 ,儿童 才能 理解 随机 事件 分 布 
的 大 数 效 应 。 

本 书 的 第 二 部 分 研究 概率 游戏 : 掷 铜板 游戏 ,从 一 个 盒子 里 随机 抽取 2 个 东西 , 计 
算 抽取 到 某 种 特定 对 象 的 概率 。 结 果 显 示 ,在 形式 运算 水 平 之 前 儿童 并 不 能 理解 概 
率 。 这 种 假设 -演绎 思维 的 其 他 特点 涉及 对 运算 的 运算 ,组合 运算 (本 书 第 三 部 分 研究 ) 
以 及 对 比例 的 理解 。 

作者 强调 概率 思想 发 展 阶段 与 逻辑 数学 运算 发 展 阶段 之 间 的 紧密 联系 。 他 们 得 出 
结论 认为 ,发 现 概率 (不 可 北 混 合 ) 与 (可 道 的 ) 运 算 相反 。 概 率 只 有 在 形成 逻辑 合成 之 
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后 才 可 以 被 理解 ,并 与 这 些 逻 辑 合成 形成 对 比 。 对 概率 的 判断 出 现在 11 岁 或 12 岁 之 
后 。 它 是 对 概率 与 运算 进行 综合 的 结果 ,这 种 综合 所 依赖 的 条 件 是 结合 系统 的 建构 与 
命题 运算 。 本 书 的 结尾 对 科学 中 的 概率 概念 进行 了 讨论 。 


《从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 : 论 形式 运算 结构 的 建构 》[The Growth of 
Logical Thinking from Childhood to Adolescence: An Essay on the Construction of Formal 
Operational Structures , (1955) 1972] 

这 是 皮 亚 杰 专 门 研究 思维 的 唯一 著作 。 这 本 书包 含 了 英 海尔 德 关于 儿童 与 青少年 
对 物理 规律 进行 归纳 的 研究 ,也 包含 了 皮 亚 杰 对 他 同事 的 数据 所 进行 的 形式 思维 的 逻 
辑 分 析 。 

本 书 提供 了 大 量 资料 ,包括 形式 思维 阶段 的 资料 ,通过 归纳 发 现 物理 规律 的 资料 以 
及 采用 系统 的 实验 方法 来 "研究 "世界 的 情况 。 发 现 的 规律 多 种 多 样 : 球 砸 到 墙 上 时 ,其 
轨迹 的 人 射 角 与 反射 角 相 同 ;漂浮 物体 的 重量 与 水 本 身 重量 之 间 的 比例 ;影响 金属 棒 柔 
杆 性 的 因素 ; 钟 摆 摆 动 的 频率 ;等 等 。 这 些 规律 都 是 在 形式 运算 水 平 发 现 的 ,一 般 是 在 
11 一 12 岁 以 后 。 基 于 “所 有 的 物 都 是 平等 的 "原则 而 建立 起 来 的 实验 方法 则 出 现在 大 约 
14 岁 或 15 岁 。 

实验 结果 说 明了 作者 在 以 前 书 中 提 到 的 形式 思维 的 一 些 一 般 特点 。 假 设 -演绎 非 
常 明 显 地 出 现在 假设 与 验证 的 反 演 (inversion) 中 :青少年 提出 假设 ,推导 出 结果 ,然后 验 
证 它们 。 这 种 系统 的 验证 是 形式 思维 的 主要 特点 之 一 。 书 的 另 一 部 分 说 明了 形式 思维 
如 何 使 用 二 次 窗 的 运算 ,这 些 运算 与 具体 运算 阶段 出 现 的 运算 和 概念 有 关 。 最 后 ,尽管 
未 直接 研究 口头 推理 , 皮 亚 杰 认为 观察 到 的 行为 是 以 命题 逻辑 为 基础 的 。 

除了 这 些 , 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 的 这 本 书 还 揭示 了 形式 思维 发 展 的 一 些 新 内 容 。 例 
如 ,形式 运算 可 以 对 可 能 与 现实 进行 反 演 ,命题 逻辑 与 组 合 运算 相互 分 离 等 一 些 特点 。 
就 推理 的 一 般 阶段 而 言 , 本 书 表明 ,儿童 并 不 像 皮 亚 杰 在 以 前 所 断言 的 那样 在 11 岁 或 
12 岁 时 就 已 经 完全 掌握 了 形式 思维 。 准 确 地 说 ,这 个 年 龄 是 形式 思维 的 开始 ,而 15 岁 
左右 是 形式 思维 阶段 结束 的 年 龄 。 正 如 皮 亚 杰 其 他 作品 所 主张 的 一 样 , 不 同人 之 间 发 
展 阶段 的 年 龄 标志 有 很 大 差异 。 

本 书 的 第 二 部 分 描述 了 形式 思维 的 各 种 运算 格式 。 除 了 结合 运算 ,还 有 比例 、 双 参 
考 系统 、 动 作 与 反应 之 间 的 平衡 等 。 

每 一 章 的 结果 按照 命题 逻辑 (例如 ,证实 与 假定 的 因素 之 间 表 现 为 蕴涵 关系 ,二 者 
均 以 命题 形式 提出 ) 或 者 INRC 群 结构 ( 当 问 题 涉 及 双 参 考 系统 时 ) 进 行 分 析 。 皮 亚 杰 对 
这 种 逻辑 形式 化 方式 非常 满意 。 

本 书 的 第 三 部 分 讨论 了 形式 思维 的 整个 结构 ,并 且说 明了 前 运算 思维 与 具体 运算 
思维 的 局 限 性 。 最 后 一 章 比 较 概括 一 点 , 它 研究 青春 期 思维 ,有 些 段落 很 明显 反映 了 皮 
亚 杰 自 己 的 青春 期 情况 。 
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《儿童 早期 逻辑 的 发 展 : 分 类 与 序列 化 》[The Early Growth of Logic in the Child: 
Classification and Seriation , (1959) 1964 | 
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辑 结 构 发 展 进行 完整 的 研究 。 所 以 , 皮 亚 杰 、 英 海尔 德 与 他 们 的 同事 设计 了 实验 ,让 大 
量 的 被 试 (总 共 超 过 2000 人 ) 来 做 实验 。 这 样 , 他 们 就 得 到 了 统计 数据 ,他 们 相信 这 会 
使 运算 任务 标准 化 (后 来 ,他 们 放弃 了 这 一 期 望 )。 书 的 一 小 部 分 讨论 了 序列 化 ( 非 对 称 
关系 中 的 加 法 或 乘法 群集 ) 。 

在 第 一 阶段 ,为 了 研究 分 类 ,给 被 试 一 些 东西 ,让 他 们 把 相似 的 东西 放 到 一 起 ,或 者 
让 他 们 完成 一 个 已 经 开始 的 分 类 活动 。 人 逻辑 种 类 是 通过 被 试 * 内 涵 地 "描述 它们 (如 种 
类 与 具体 差异 ) 以 及 “外 延 地 "定量 描述 (所 有 的 相似 个 体 是 类 的 一 部 分 ,其 中 一 部 分 形 
成 亚 类 ) 来 定义 的 。 内 涵 与 外 延 之 间 的 协调 是 类 别 建构 的 基本 问题 。 

对 于 最 小 的 被 试 而 言 ,客体 已 经 有 了 自己 的 性 质 ,但 是 他 们 所 能 想到 的 外 延 只 是 被 
分 类 成 分 的 空间 形状 。 他 们 尚 处 于 “图 形 集 "阶段 :将 客体 分 为 对 称 的 或 重要 的 图 形 ( 如 
构成 一 个 房子 )。 

在 第 二 阶段 ,儿童 依据 客体 的 相似 性 ( 非 图 形 集合 ) 来 分 类 ,但 是 并 没有 类 包含 的 尝 
试 。 检 测 孩 子 是 否 具备 类 包含 的 最 好 标准 是 孩子 们 对 包含 的 量化 问题 的 回答 。 给 孩子 
呈现 一 个 集合 (鲜花 的 ,动物 的 等 ) ,这 个 集合 由 两 个 亚 类 组 成 (例如 报 春花 和 雏菊 )。 然 
后 问 他 :“ 如 果 我 用 所 有 的 报 春花 做 一 个 花束 ,你 用 所 有 的 花 做 一 个 花束 , 哪 一 个 花 东 比 
较 大 ?" 研 究 者 还 向 孩子 提问 以 观察 他 们 对 “所 有 "与 一 些 " 的 理解 。 

只 有 在 第 三 阶段 ,也 就 是 8 岁 , 大 部 分 被 试 才能 够 正确 回答 类 包含 问题 ,原因 是 他 
们 具备 了 分 类 运算 能 力 。 类 的 加 法 集 与 乘法 集 ( 即 根据 两 个 或 更 多 标准 来 分 类 ,如 颜色 
和 形状 ) 出 现 的 时 间 相 同 。 

在 研究 序列 化 的 章节 中 ,作者 想 了 解 儿 童 如 何 将 不 同 大 小 的 棍子 升序 排列 或 降序 
排列 ,以 及 他 们 如 何 预测 这 一 序列 化 的 结果 。 实 验 结果 与 儿童 分 类 的 发 展 有 惊人 的 一 
致 性 。 皮 亚 杰 由 此 得 出 结论 : 既 不 是 知觉 ( 它 可 以 引导 序列 化 ,因为 它 导致 一 种 好 的 形 
式 ), 也 不 是 语言 ( 它 为 亚 类 和 类 提供 一 个 标签 ) 在 获得 这 两 种 结构 中 发 挥 重 要 作用 ,而 
被 试 的 活动 才 是 这 种 发 展 最 关键 的 因素 。 

第 七 章 是 一 个 基本 分 析 ,这 个 分 析 与 我 们 已 经 总 结 过 的 皮 亚 杰 其 他 作品 中 关于 运 
算 结构 发 展 的 分 析 人 过 然 不 同 。 这 种 新 的 分 析 方 式 涉及 心理 操作 的 移动 性 (mobility ) , 它 
有 两 个 方向 :回溯 和 预期 。 回 溯 性 移动 (例如 ,在 添加 了 一 个 新 成 分 之 后 重新 进行 分 类 ) 
似乎 依赖 预期 性 移动 (对 分 类 动作 的 计划 ) , 正 是 这 种 回溯 和 预期 的 双 过 程 使 得 被 试 从 
特定 阶段 向 下 一 阶段 发 展 。 


第 三 时 期 的 其 他 作品 
除了 以 上 我 们 已 经 讨论 的 9 本 实验 心理 学 研究 的 作品 , 皮 亚 杰 还 在 这 一 时 期 出 版 了 
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许多 其 他 作品 。 我 们 只 介绍 最 重要 的 一 部 分 。 如 要 了 解 皮 亚 杰 出 版 物 的 详细 清单 , 读 
者 可 以 参考 4 让. 皮 亚 杰 书 目 提要 》(Jean Piaget Bibliography , 1989) ,由 日 内 瓦 大 学 让 . 皮 
亚 杰 档 案 馆 出 版 。 

在 1940 年 代 , 他 发 表 了 两 篇 心理 学 理论 的 重要 文章 。 第 一 篇 是 长 篇 文章 ,题目 是 
《心理 发 展 的 机 制 以 及 运算 的 群 律 :发 展 的 运算 理论 纲要 》(Le mécanisme du 
developpement mental et les lois du groupement desoperations: esquisse d'une theorie 
operatoire de l'intelligence, The Mechanism of Mental Development and the Laws of 
Groupings of Operations: Outline of an Operatory Theory of Development, 1941/5) 。 在 本 文 
中 , 皮 亚 杰 分 析 和 说 明了 他 的 群集 模型 及 其 与 之 相对 应 的 心理 现实 ,并 进一步 说 明了 群 
集 与 他 的 理论 中 其 他 概念 之 间 的 关系 。 第 二 篇 论文 是 一 本 小 书 ( 智 慧 心理 学 》[ The 
Psychology of Intelligence, (1947) 1950] ,本 书 将 1942 年 在 法 兰 西 学 院 (Collage de France) 
所 做 的 一 些 会 议 讨论 汇总 到 了 一 起 。 他 将 运算 群集 定义 为 心理 结构 , 它 是 在 规则 与 调 
节 之 后 出 现 的 一 种 作用 方式 。 另 外 ,他 还 将 自己 的 观点 与 其 他 心理 学 理论 进行 了 比较 。 

在 1940 年 代 , 除 了 实验 心理 学 的 教授 职位 , 皮 亚 杰 还 被 任命 为 社会 学 教授 ,所 以 他 
还 出 版 了 几 本 社会 学 著作 。 这 些 作品 收集 在 《社会 学 研究 》[ Sociological Studies, (1965) 
1995] 一 书 中 。 其 中 一 篇 文章 (逻辑 运算 与 社会 生活 》(“Logical Operations and Social 
Life" ) 在 行为 的 社会 性 与 认 知 方面 搭建 了 一 个 桥梁 ,这 是 作者 在 第 一 时 期 作品 以 来 一 直 
不 曾 去 做 的 事情 。 

在 完全 不 同 的 领域 里 , 皮 亚 杰出 版 了 两 本 逻辑 学 专著 ,一 本 是 1942 年 出 版 的 (分 类 、 
关系 与 数字 》( Classes, relations et nombres , Classes , Relations and Numbers) ; 另 一 本 是 1949 
年 出 版 的 逻辑 论 )(Traite de logique , Logical Treatise) ,这 本 书 的 后 续 版 本 更 名 为 《 论 运 
WH) ( Essai de logique opératoire , Essay on Operatory Logic) 。 同 一 领域 的 第 三 本 书 ( 论 
人 逻辑 运算 的 转换 :256 个 二 值 命题 逻辑 的 三 元 运算 》( Essai sur les transformations des 
operations logiques: les 256 opérations ternaires de la logique bivalente de propositions, Essay 
on Transformations of Logical Operations: The 256 Ternary Operations of Bivalent Propositional 
Logic) 出 版 于 1952 年 。1950 年 , 皮 亚 杰 回 到 了 他 最 早 的 关注 点 ,出 版 了 三 卷 本 的 《发 生 认 
识 论 导论 》( Introduction à | 'épistémologie génétique , Introduction of Genetic Epistemology) - 

最 后 ,还 要 说 明 的 是 ,在 这 个 时 期 皮 亚 杰 还 写 了 关于 知觉 .教育 领域 的 一 些 文章 。 


第 三 时 期 的 结论 

在 第 三 时 期 的 漫长 岁月 中 , 皮 亚 杰 和 同事 在 理论 与 实验 方面 的 发 现在 认 知 发 展 心 
理学 上 留 下 了 深 深 的 痕迹 。 年 轻 时 的 皮 亚 杰 曾 发 暂 要 研究 知识 的 胚胎 发 生 学 ,到 目前 
为 止 已 经 得 到 说 明 , 皮 亚 杰 在 精确 的 理论 框架 中 通过 具体 的 行为 对 婴儿 期 到 青春 期 的 
心理 发 展 进行 了 描述 。 这 种 框架 强调 新 的 获得 ,这 种 获得 不 能 简化 为 以 前 的 知识 形式 ， 
它 出 现在 每 一 个 重要 的 发 展 阶段 。 不 过 ,这 个 理论 也 认为 这 些 阶段 之 间 存 在 连续 性 , 因 
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为 每 个 阶段 产生 的 成 分 将 在 下 一 水 平 的 新 平台 上 被 重 构 。 

现代 心理 学 中 功能 主义 方法 和 论题 大 行 其 道 ,它们 往往 低估 了 认 知 结构 理论 的 解 
释 价值 。 这 种 解释 类 型 的 一 个 优点 在 于 其 内 在 性 质 :通过 分 析 行为 被 组 织 起 来 的 方式 
来 解释 行为 ,而 不 是 以 行为 的 外 部 因素 作为 解释 依据 。 而 且 , 对 系统 的 内 在 成 分 及 组 织 
方式 感 兴趣 ,这 与 当代 的 科学 趋势 相 一 致 。 

结构 概念 让 我 们 超越 了 局 限于 一 些 特殊 行为 的 特定 解释 。 结 构 同 形 让 我 们 理解 了 
行为 的 不 同 种 类 与 不 同 领域 的 知识 之 间 的 相似 性 。 所 以 行为 的 极端 多 样 性 就 变 得 更 容 
易 让 人 理解 。 另 外 ,结构 分 析 使 得 皮 亚 杰 对 发 展 水 平 的 不 同 级 别 给 予 了 严格 的 界定 。 
从 一 般 的 认识 论 角 度 来 看 ,结构 概念 尤其 重要 。 通 过 说 明 这 种 思维 类 型 的 严格 性 源 于 
其 结构 的 构成 方式 而 非 外 部 因素 , 它 解释 了 为 什么 标准 思维 是 可 能 的 。 另 外 ,通过 知识 
框架 的 内 部 重 构 来 解释 知识 进步 的 思想 与 皮 亚 杰 的 建构 主义 思想 完美 匹配 。 

从 实用 的 观点 出 发 ,第 三 时 期 出 版 的 著作 中 所 使 用 的 许多 实验 情境 可 以 用 作 认 知 
发 展 的 参照 点 。 皮 亚 杰 的 一 些 信徒 把 它们 用 作 评 估 心 理发 展 的 工具 。 

这 一 时 期 的 作品 的 主要 局 限 在 于 很 难 对 结构 概念 操作 化 ,也 没有 提出 心理 结构 的 
实际 建构 方式 。 另 外 ,关于 认 知 发 展 的 一 般 阶段 会 导致 混淆 ,阶段 概念 仍然 有 问题 。 在 
皮 亚 杰 的 书 中 出 现 的 唯一 清晰 的 阶段 是 与 特定 领域 有 关 的 具体 发 展 阶段 。 

在 本 时 期 的 所 有 作品 中 ,人 逻辑 观点 是 前 景 ,心理 学 的 功能 性 质 则 转换 为 背景 。 不 
过 ,后 者 从 未 完全 缺席 过 :群集 被 描述 为 机制” 它们 是 积极 的 转换 系统 ,可 以 让 我 们 同 
化 现实 。 

但 是 , 皮 亚 杰 在 这 一 时 期 主要 研究 的 是 整体 结构 [这 甚至 是 他 的 “唯一 的 思想 ” 
(unique idea) ,正如 他 在 1950 年 写 的 自传 中 所 说 的 那样 ] ,他 喜欢 用 逻辑 代数 语言 将 整 
体 结构 形式 化 。 偏 爱 逻辑 观点 的 另 一 个 结果 是 ,作者 看 到 的 是 青少年 与 物理 现象 交互 
作用 背后 的 关键 命题 逻辑 。 第 三 时 期 所 缺乏 的 是 对 发 展 过 程 的 描述 ,这 种 描述 可 以 让 
被 试 从 一 种 心理 结构 发 展 到 更 高 的 结构 形式 。 


过 渡 期 (1950 年 代 末 到 1960 FRR): 
从 运算 结构 为 主 到 对 发 展 机 制 感 兴趣 


过 渡 期 的 主要 特点 

皮 亚 杰 前 三 个 时 期 的 心理 学 作品 都 以 一 个 或 几 个 主要 的 解释 概念 为 特点 :第 一 时 
期 是 自我 中 心 和 合作 ,第 二 时 期 是 适应 ,第 三 时 期 是 运算 结构 。1957 一 1967 年 的 这 10 
年 中 [《 儿 童 早 期 逻辑 的 发 展 》,(1959)1964 ,这 本 书 除外 , 它 是 第 三 时 期 后 期 的 作品 ], 皮 
亚 杰 的 作品 处 于 转折 期 。 这 一 时 期 并 没有 主导 性 的 解释 概念 或 者 新 模型 。 从 理论 上 来 
看 , 皮 亚 杰 的 发 生 心理 学 处 于 过 渡 期 ,因为 核心 的 理论 关注 仍 是 第 三 时 期 的 ,而 有 些 作 
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品 则 已 预示 了 第 四 时 期 及 最 后 时 期 的 研究 主题 。 

这 一 时 期 出 版 的 心理 学 著作 关注 知识 的 图 形 功能 :知觉 ,心理 意象 以 及 记忆 。 这 些 
作品 中 所 阐述 的 主要 论题 包括 认 知 的 运算 (operative ) 方 面 与 图 形 (figurative) 方 面 。 两 个 
方面 相互 补充 ,前 者 负责 转换 的 知识 ,后 者 负责 状态 的 知识 。 在 儿童 发 展 中 ,图 形 方面 
源 于 操作 性 的 发 展 ,尤其 是 运算 结构 出 现 的 时 候 。 前 运算 水 平 到 具体 运算 水 平 的 变化 
可 以 被 看 作 从 关注 状态 的 思维 发 展 为 包含 运算 的 思维 , 它 可 以 让 我 们 明白 转换 。 

HE 1957 — 1968 年, 皮 亚 杰 同 时 还 出 版 了 一 些 * 发 生 认识 论 研究 (Studies in Genetic 
Epistemology ) "的 作品 。 这 些 作品 包含 了 皮 亚 杰 在 他 1955 年 创办 的 发 生 认 识 论 国际 中 
心 的 研究 结果 。 尽 管 这 些 研究 更 多 地 关注 认识 论 问题 而 非 心理 学 问题 ,但 是 ,无 论 从 理 
论 还 是 从 实验 角度 来 看 ,这 些 成 果 是 皮 亚 杰 心 理学 作品 的 重要 组 成 部 分 。 所 以 ,我 们 计 
划 在 下 面 两 节 中 来 讨论 其 中 一 些 作品 ,以 说 明 过 渡 时 期 的 作品 既是 第 三 时 期 的 延伸 ,又 
为 第 四 时 期 做 好 准备 。 

这 一 时 期 ,认识 主体 (epistemic subject) 概 念 首 次 出 现 , 它 表 明了 皮 亚 杰 心 理学 研究 
的 目的 与 性 质 。 皮 亚 杰 并 不 对 每 个 儿童 的 具体 特点 感 兴趣 ,他 关注 的 是 一 般 的 特点 ,或 
者 至 少 是 特定 认 知 水 平 的 所 有 被 试 的 共有 特点 。 


运算 结构 一 一 核心 的 理论 问题 

《发 生 认识 论 研究 》 中 的 许多 问题 已 经 在 第 三 时 期 得 以 研究 :逻辑 的 发 展 (1957; 
1963) ,数字 (1960) 时间 (1966) 以 及 空间 (1964)。 这 些 新 研究 提供 了 有 趣 的 新 数据 , 丰 
富 了 以 前 的 研究 。 从 解释 角度 看 ,这 些 研究 还 停留 在 第 三 时 期 的 概念 框架 中 ,但 是 却 增 
加 了 认识 论 角度 的 分 析 。 

1968 年 出 版 的 两 期 4 发生 认识 论 研 究 ? 提 出 了 一 个 新 主题 ,其 目的 是 通过 研究 同一 
HE Cidentity ) (1968 ) 与 构成 性 功能 (constituent functions)[(1968)1977] 的 理解 来 说 明 前 运 
算 思 维 的 积极 作用 。 如 果皮 亚 杰 真 正 能 够 对 构成 性 功能 进行 深度 研究 ,会 为 结构 主义 
理论 增加 一 个 新 的 领域 。 构 成 性 功能 是 一 个 有 趣 的 概念 ,因为 它 不 仅 为 前 运算 思维 研 
究 带 来 了 积极 的 进步 ,而 且 将 结构 概念 与 动作 的 功能 联系 了 起 来 。 

就 1960 年 代 所 出 版 的 实验 心理 学 著作 来 看 ,我 们 发 现 它 们 已 经 远离 了 第 三 时 期 的 
研究 主题 。 然 而 ,尽管 它们 研究 的 是 一 些 新 的 知识 问题 ,但 是 仍然 是 如 何 解释 心理 运算 
组 织 进 结构 中 去 的 问题 。 从 认识 论 观 点 来 看 ,三 本 书 在 下 列 方面 是 相近 的 , 即 它们 都 批 
判 关 于 知识 的 经 验 主义 理论 。 智 慧 框架 包含 运算 结构 一 一 换言之 , 它 包 含 儿童 内 化 活 
动 的 协调 一 一 并 且 这 些 结构 既 不 是 源 于 知觉 ,也 不 是 源 于 心理 意象 。 

《知觉 的 机 制 》[The Mechanisms of Perception, (1961)1969] 是 皮 亚 杰 20 年 知觉 研究 
的 结晶 。 在 本 书 中 , 皮 亚 杰 对 视野 效应 (field effects) 一 一 当 被 试 的 视线 停留 在 物体 上 时 
这 种 效应 很 明显 一 一 与 知觉 活动 或 者 视野 内 的 探索 活动 进行 了 区 分 。 视 时 效应 与 大 家 
熟知 的 视 错 觉 有 关 , 皮 亚 杰 称 之 为 原始 错觉 。 这 类 错觉 会 随 着 心理 发 展 有 所 减轻 ,但 是 
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不 会 有 质 的 变化 。 例 如 ,在 知觉 两 个 同心 圆 时 ,人 们 总 是 过 高 地 估计 内 切 到 另 一 个 圆 中 
的 圆 的 大 小 。 

有 些 原 始 错觉 可 以 通过 知觉 活动 得 以 修正 ,但 是 知觉 活动 本 身 又 可 以 产生 其 他 错 
觉 , 即 大 家 熟悉 的 次 级 错觉 。 例 如 ,与 水 平 的 线段 比较 时 ,垂直 线段 的 长 度 总 是 易于 被 
高 估 。 次 级 错觉 随 年 龄 增加 ,并 发 生 质 的 变化 。 皮 亚 杰 认 为 错觉 是 视觉 器 官 与 知觉 数 
据 的 相遇 (encounters) ,是 涉及 两 种 不 同 成 分 的 信息 之 间 的 连接 (couplings) (例如 , 当 估 
计 两 条 直线 的 长 度 时 )。 

尽管 皮 亚 杰 在 解释 知觉 错觉 的 规律 ,但 他 的 主要 目的 明显 在 于 知觉 与 智慧 的 关系 ， 
或 者 更 准确 地 说 ,与 运算 结构 的 关系 。 他 得 出 结论 认为 ,运算 结构 不 能 简化 为 知觉 , 因 
为 知觉 具有 不 可 道 性 和 不 可 增加 性 。 事 实 上 ,智慧 运算 丰富 了 我 们 的 现象 知觉 。 

《儿童 的 心理 意象 :意象 表征 发 展 的 研究 》[ Mental Imagery in the Child: A Study of 
the Development of Imaginal Representation , ( 1966) 1971] ,由 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 所 著 ,再 次 
说 明知 识 的 图 形 方面 从 属于 运算 方面 。 心 理 意象 很 明显 是 一 个 很 难 研 究 的 领域 ,为 此 
作者 只 能 委 曲 求全 地 通过 儿童 的 绘画 、 对 画 的 选择 以 及 描述 来 进行 间接 的 研究 。 

他 们 的 研究 结果 表明 ,前 运算 水 平 儿童 的 心理 意象 (通过 绘画 方式 获得 ) 与 具体 运 
算 水 平 儿 童 (一 般 在 8 岁 左 右 ) 的 心理 意象 之 间 存 在 明显 差异 。 年 幼儿 童 的 静止 意象 有 
时 是 正确 的 ,但 是 对 运动 或 变形 的 再 造 意象 或 者 预期 意象 则 有 很 多 错误 。 例 如 ,7 岁 以 
下 的 儿童 不 能 预测 将 一 个 正方 形 又 放 于 另 一 个 正方 形 右 侧 所 能 得 到 的 图 形 。 与 许多 其 
他 情形 一 样 ,在 这 种 情况 中 ,顺序 空间 估计 的 作用 很 明显 :让 上 面 的 正方 形变 得 更 小 ,使 
得 它 不 能 穿 过 下 方正 方形 右边 组 成 的 “边界 "。 

至 于 变形 (例如 ,一 个 弯曲 的 金属 线 变 直 ) ,他 们 既 不 能 正确 地 想象 ,也 不 能 正确 地 
预期 。8 岁 之 后 ,对 运动 和 变形 的 预期 或 者 产 出 都 基本 是 正确 的 。 

作者 运用 液体 守恒 任务 [《 儿 童 的 数 概念 ),(1941)1965] 来 研究 心理 意象 与 具体 运 
算 之 间 的 关系 。 将 液体 倒 入 一 个 更 粗 或 者 更 细 的 杯子 中 ,让 儿童 预测 液 面 高 度 。 在 前 
运算 水 平 , 他 们 要 么 不 能 正确 预测 液体 倒 入 另 一 个 杯子 后 的 液 面 的 变化 ,要 么 能 够 正确 
预测 液 面 的 变化 ,但 是 却 认 为 液体 的 多 少 在 倾倒 过 程 中 发 生 了 变化 。 能 够 正确 预测 液 
面 表明 儿童 能 够 对 变形 过 程 有 一 个 很 好 的 想象 ,但 是 ,起 初 这 个 意象 是 不 可 逆 的 , 它 不 
能 让 这 一 水 平 的 孩子 想象 液体 量 的 守恒 。 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 由 此 得 出 结论 :运算 不 是 
来 自 心理 意象 ,而 运算 终止 于 对 意象 的 指导 。 知 识 的 图 形 方面 只 能 解释 客体 的 某 些 性 
质 , 而 运算 则 可 以 通达 客体 的 一 般 性 质 一 一 逻辑 分 类 与 关系 。 当 然 , 这 不 能 阻止 心理 意 
象 在 知识 中 扮演 必要 角色 。 

在 《记忆 与 智力 》[ Memory and Intelligence , (1968)1973] 中 ,作者 对 知识 的 图 形 方面 
与 运算 方面 的 关系 进行 了 研究 。 在 序言 中 ,作者 定义 了 广义 的 记忆 ,并 在 认 知 意义 或 者 
以 往 研究 的 基础 上 定义 了 严格 意义 的 记忆 ,然后 还 比较 了 记忆 与 其 他 认 知 功能 ,最 后 分 
析 了 这 些 定义 与 以 前 书 中 的 定义 之 间 的 关系 [《 儿 童 期 的 游戏 、 梦 与 模仿 》, (1945 )1962; 
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《儿童 的 心理 意象 》, (1966)1971]。 序 言 中 的 讨论 主要 围绕 严格 意义 的 记忆 与 被 试 的 格 
式 之 间 的 关系 展开 。 整 本 书 要 解决 的 问题 是 ,严格 意义 的 记忆 的 守恒 是 否 与 被 试 的 格 
式 与 守恒 相互 独立 。 

本 书 所 研究 的 各 种 记忆 都 与 一 个 重要 的 影响 因素 “运算 情境 "(operatory situations) 
有 关 : 按 照 升序 排列 的 一 组 木 棍 , 对 数目 相同 的 客体 进行 排列 ,对 分 类 后 的 物体 使 它们 
增加 一 倍 或 者 取 其 一 半 , 等 等 。 在 单列 出 来 的 一 部 分 ,作者 还 研究 了 因果 结构 记忆 (这 
些 结构 曾经 是 自 1965 年 以 来 发 生 认 知 论 国际 中 心 的 研究 焦点 ) ,以 及 诸如 旋转 、 水 平等 
空间 结构 的 记忆 问题 。 

一 般 而 言 , 记 忆 质 量 ( 即 记忆 与 原型 的 相似 度 ) 与 被 试 的 运算 水 平 有 关 。 在 将 10 根 
木 棍 按 长 度 升序 排列 这 个 例子 中 更 能 体现 这 一 点 。 最 小 的 孩子 赁 记忆 画 出 他 们 曾经 完 
成 的 任务 (例如 ,一 对 对 的 木 棒 一 一 一 根 长 木 棒 后 跟 一 根 短 木 棒 )。 甚 至 在 6 个 月 之 后 ， 
如 果 让 孩子 画 出 他 们 前 面 看 过 的 东西 ,他 们 依然 会 表现 出 记忆 依赖 操作 的 情况 。 与 那 
些 看 了 模型 后 1 小 时 才 画 出 的 画 相 比 ,大 部 分 孩子 能 画 出 更 为 准确 的 图 画 。 

本 书 的 总 结论 部 分 总 结 了 记忆 的 发 展 阶段 以 及 作者 对 记忆 与 智慧 关系 的 看 法 。 因 
为 智慧 涉及 心理 活动 的 协调 ,所 以 智慧 不 能 简化 为 记忆 的 守恒 。 作 者 强调 被 试 主动 建 
构 记 忆 , 并 认为 记忆 与 智慧 在 本 质 上 是 相似 的 。 


结构 转换 问题 

在 过 滤 期 的 一 些 文章 中 , 皮 亚 杰 研 究 了 他 下 一 时 期 的 一 个 焦点 问题 , 即 基 本 结构 转 
变 为 更 复杂 的 结构 的 机 制 问 题 。 在 发 生 认识 论 的 一 项 研究 (“逻辑 和 平衡 ",1957) 中 , 皮 
亚 杰 提出 一 个 模型 来 描述 儿童 的 逻辑 发 展 走向 平衡 的 内 生 过 程 。 这 是 关于 平衡 过 程 的 
第 一 个 模型 , 它 没有 直接 产生 新 的 研究 。 但 是 ,不 久之 后 ,发生 认识 论 国际 中 心 对 学 习 
问题 有 了 兴趣 ,其 结论 是 需要 用 平衡 概念 来 解释 运算 结构 的 获得 过 程 。 

在 1960 年 代 早 期 ,加工 过 程 问题 逐渐 淡出 皮 亚 杰 的 研究 视野 。 皮 亚 杰 说 没有 结构 
就 没有 发 生 ,正如 没有 发 生 就 没有 结构 一 样 [《 六 个 心理 学 实验 研究 》, Six Psychological 
Studies, (1964)1968]。 这 一 说 法 也 表明 了 对 发 展 过 程 的 一 种 新 的 分 析 。 对 生物 学 问题 
重 拾 兴趣 为 他 带 来 了 新 的 、 更 实用 的 观点 ,这 些 观点 以 发 展 机 制 为 关注 点 《生物 学 与 知 
识 》( Biology and Knowledge) F 1967 年 出 版 (1971 年 被 翻译 ) , 它 的 副标题 ( 论 有 机 体 的 调 
节 与 认 知 过 程 之 间 的 关系 》( An Essay on the Relationship between Organic Regulations and 
Cognitive Processes) 揭 示 了 一 个 新 的 研究 方向 。 发 生 心理 学 进入 了 一 个 新 的 并 且 是 最 后 
的 一 个 阶段 ,尽管 皮 亚 杰出 于 对 学 术 时 尚 的 回应 ,出 版 了 另 一 本 关于 结构 主义 的 书 [《 结 
构 论 》Structuralism,(1968)1970], 但 是 ,他 坚持 认为 ,结构 是 自我 调节 的 “功能 中 心 "。 他 
的 首要 结论 是 ,对 于 结构 的 研究 不 应 排斥 其 他 方面 的 研究 。 
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第 四 时 期 的 心理 学 作品 (1970 年 代 ) : 
解释 认 知 发 展 的 多 种 方法 


第 四 时 期 的 主要 特点 

皮 亚 杰 在 这 一 时 期 对 于 行为 的 研究 缺乏 统一 性 ,在 各 种 解释 概念 之 间 也 没有 一 个 
主导 性 模型 ,大 部 分 文章 试图 解释 真正 的 新 知识 是 如 何 出 现 的 ,无 须 考虑 源 于 被 试 头脑 
或 者 环境 对 知识 的 预 决定 成 分 。 所 以 ,他 的 研究 焦点 放 在 了 建构 结构 的 过 程 上 ,而 不 是 
认 知 结构 本 身 。 

除了 以 上 兴趣 点 ,第 四 时 期 的 作品 还 具有 解释 过 程 的 概念 多 元 性 的 特点 。 这 可 以 
看 作 认 知 活动 的 逐渐 平衡 化 ,也 可 以 看 作对 这 些 活 动 的 反省 抽象 (reflective abstraction) 
过 程 ,同时 还 伴随 着 对 来 自 客体 的 经 验 抽象 (empirical abstractions ) 。 皮 亚 杰 并 没有 将 自 
己 局 限于 这 些 概 念 ,他 还 分 析 了 基于 意识 觉 知 的 知识 扩展 .新 可 能 性 的 开始 一 般 化 及 
辩证 法 (dialectics ) 。 

一 般 而 言 , 这 个 时 期 的 作品 比 第 三 时 期 的 作品 更 多 地 强调 交互 作用 与 辩证 法 ,尽管 
这 些 一 直 是 皮 亚 杰 观 点 的 一 部 分 。 重 回 生物 学 的 灵感 之 源 使 他 能 够 明确 提出 认 知 交互 
作用 的 双向 性 :一 个 来 自主 体 对 知识 客体 的 作用 , 另 一 个 包括 适应 环境 的 效果 。 主 体 在 
与 现实 的 互动 中 所 发 现 的 东西 可 以 引发 认 知 焦虑 (cognitive perturbations ) ,这 可 以 启动 
优化 平衡 的 机 制 。 不 同 领域 之 间或 知识 子 系统 之 间 的 同类 辩证 法 会 在 被 试 头脑 中 
出 现 。 

与 此 同时 , 皮 亚 杰 还 开展 了 其 他 一 些 研究 以 修正 和 改进 他 的 运算 逻辑 理论 。 他 的 
关于 对 应 (correspondences ) 或 者 态 射 (morphisms ) 的 作品 以 及 基于 意义 萄 涵 (meaning 
implication ) 的 意义 逻辑 的 作品 均 属 此 类 。 

最 后 ,我 们 要 与 第 三 时 期 做 一 个 比较 来 谈 谈 这 一 时 期 发 生 的 一 些 变化 。 首 先 ,从 术 
语 学 来 看 , 皮 亚 杰 一 般 使 用 “水 平 "( level) 而 非 “ 阶 段 "(stage) 来 描述 知识 发 展 的 步骤 。 
另外 ,在 这 一 时 期 的 作品 中 ,出 现 了 对 发 展 阶段 的 一 种 新 划分 :内 -(intra) , 间 -(inter)， 
超 -(trans)。 其 次 ,从 研究 方法 来 看 ,这 一 时 期 的 研究 所 观察 的 内 容 主要 是 儿童 的 建构 
或 者 实际 问题 的 解决 策略 而 非 他 们 的 判断 。 

鉴于 最 后 一 个 时 期 的 作品 中 提出 的 理论 概念 的 多 样 性 ,我 们 只 讨论 这 些 论题 以 及 
这 些 作品 的 理论 结论 ;不 讨论 这 些 研 究 所 揭示 的 行为 ,尽管 它们 也 非常 有 趣 。 我 们 认为 
讨论 这 些 作品 中 共有 的 四 个 主题 会 更 有 用 。 所 以 ,我 们 的 讨论 不 按照 作品 的 出 版 顺序 
进行 。 
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智慧 发 展 的 辩证 法 :物理 知识 与 逻辑 数理 知识 的 关系 ,矛盾 与 辩证 法 的 基本 形式 

鉴于 发 生 认识 论 国际 中 心 对 因果 性 的 研究 ,我 们 认为 从 皮 亚 杰 对 逻辑 数学 或 者 前 
逻辑 推理 的 研究 (对 视觉 的 研究 是 结构 主义 的 ) 到 目前 这 一 研究 经 历 了 非常 长 的 时 间 。 
然而 ,在 他 的 作品 的 前 两 个 时 期 ,因果 研究 (或 者 如 他 所 说 的 解释 性 功能 ) 紧 跟 的 是 逻辑 
研究 ,从 第 三 时 期 的 第 一 本 关于 数字 的 作品 (《 儿 童 的 数 概念 》) 到 因果 解释 的 第 一 本 作 
品 [《 理 解 因果 性 》( Understanding Causality , [1971 ] 1974) ] ,这 两 本 书 之 间 的 间隔 有 30 
年 。 这 让 我 们 更 加 确信 我 们 的 解释 , 即 第 三 时 期 的 主导 问题 是 逻辑 。 很 显然 ,这 种 结构 
主义 的 观点 并 不 能 很 好 地 解释 物理 现象 (切记 在 (从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 : 论 
形式 运算 结构 的 建构 ?中 , 英 海尔 德 研究 了 这 种 理解 ,但 是 皮 亚 杰 用 逻辑 术语 进行 了 分 
析 。) 第 四 时 期 对 因果 的 研究 主要 是 对 物理 现象 的 解释 ,包括 运动 通过 不 可 动 的 .连续 性 
客体 而 进行 的 中 间 转 换 、 在 平衡 情境 中 重量 的 补偿 、 木 棒 或 者 木板 在 受 力 推动 的 情况 下 
的 运动 方向 .其 挂 的 重 物 或 者 移动 物体 的 力 ,努力 的 概念 热 与 光 等 。 

这 些 研 究 让 皮 亚 杰 得 出 了 两 个 主要 结论 。 第 一 ,他 将 因果 性 解释 为 指向 客体 的 
操作 性 属性 ,可 以 将 它 看 作 算 子 。 指 向 客体 的 操作 并 非 具体 的 运算 (如 ,4+4'=B) ,而 
是 运算 合成 的 形式 ,如 传递 性 或 可 逆 性 。 这 一 主题 使 得 逻辑 -数学 运算 居于 首要 位 
置 ,并 且 将 因果 解释 研究 (《 理 解 因果 性 》) 锁 定 为 第 三 时 期 或 者 过 滤 时 期 的 主要 
工作 。 

然而 , 皮 亚 杰 的 第 二 个 结论 为 他 的 因果 理论 带 来 了 一 点 变化 ,这 也 是 第 四 时 期 作品 
的 一 个 特点 。 他 得 出 结论 认为 ,在 逻辑 数学 知识 与 物理 知识 之 间 存 在 辩证 的 交互 作 
用 。 这 两 种 知识 的 相互 作用 有 时 候 是 积极 的 ,产生 “互惠 ”, 有 时 候 在 两 者 很 难 区 分 的 水 
平 上 是 消极 的 。 有 时 候 , 二 者 之 间 的 相互 作用 所 产生 的 矛盾 却 成 了 认 知 进步 的 源泉 , 因 
为 孩子 想 要 消除 这 种 矛盾 状态 。 所 以 ,尽管 皮 亚 杰 将 因果 看 作 运 算 的 属性 ,他 仍然 拒绝 
将 因果 解释 划分 在 逻辑 运算 之 下 ,并 提醒 我 们 二 者 均 起 源 于 婴儿 的 动作 。 

这 种 辩证 法 倾向 体现 在 1970 一 1971 年 对 矛盾 性 的 研究 中 ,作品 出 版 于 1974 年 [《 关 
FF JA” HWER) (Experiments in Contradiclion,[ 1974]1980) ] 。 主 要 解决 三 个 问题 :第 
一 ,儿童 推理 中 存在 的 矛盾 是 逻辑 性 的 还 是 其 他 性 质 的 ? 第 二 ,这 些 矛 盾 与 认 知 失衡 之 
间 是 什么 关系 ,是 它们 引起 了 它 还 是 它们 源 于 它 ? 第 三 ,为 什么 在 前 运算 水 平 会 有 如 此 
频繁 的 矛盾 现象 ? 

皮 亚 杰 得 出 的 结论 是 ,自然 思维 的 矛盾 是 一 种 失衡 , 它 可 以 被 看 作 不 完全 补偿 。 它 
们 不 是 逻辑 矛盾 一 一 它们 是 失衡 的 信号 ,不 是 失衡 的 原因 。 在 前 运算 水 平 的 儿童 中 矛 
盾 如 此 常见 , 那 是 因为 其 积极 方面 胜 过 其 负面 作用 。 知 识 的 最 基本 形式 不 理会 否定 : 知 
觉 有 其 积极 的 特点 ,动作 是 指向 目标 的 。 儿 童 最 早 的 概念 化 仍然 强调 肯定 与 否定 之 间 
失衡 的 这 些 积极 方面 。 后 者 被 慢 慢 建构 。 就 知识 的 发 展 而 言 ,矛盾 是 一 种 积极 的 现象 ， 
并 非 一 种 让 人 感到 遗憾 的 东西 。 的 确 ,超越 矛盾 的 需要 使 矛盾 成 为 平衡 化 过 程 中 整体 
的 一 部 分 。 
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研究 矛盾 7 年 后 , 皮 亚 杰 决 定 研究 辩证法。 在 关于 这 一 研究 的 一 本 书 中 [《 辩 证 法 
的 基本 形式 》( Les formes élémentaires de la dialectique) , 1980 ] ,作者 指出 ,在 认 知 发 展期 
间 , 儿 童 在 辩证 建构 与 胡乱 利用 (discursive exploitation) 之 间 转 换 , 其 间 他 们 以 知识 的 平 
衡 系 统 为 基础 进行 推论 。 

辩证 阶段 不 可 以 简化 为 主题 .对立 综合 这 样 一 个 序列 。 有 可 能 存在 一 个 辩证 建 
构 ,而 这 一 建构 过 程 却 不 一 定 存在 一 个 需要 超越 的 矛盾 。 当 两 个 子 系统 相互 协调 时 
(例如 , 当 类 包含 与 升 /降序 排列 的 差异 被 协调 时 ) ,就 会 产生 数字 。 所 以 ,辩证 法 的 主 
要 性 质 是 ,以 前 被 认为 相互 对 立 或 者 无 关 的 领域 或 者 子 系统 之 间 相互 依赖 关系 的 
建构 。 

这 一 过 程 会 导致 循环 或 者 螺旋 式 上 升 :一 个 系统 的 进步 会 导致 其 他 系统 的 重组 。 
这 一 变化 反 过 来 会 影响 第 一 个 系统 。 用 最 一 般 的 术语 来 说 ,辩证 法 是 知识 形成 的 基本 
过 程 中 的 推论 方面 , 即 平衡 化 的 推理 方面 。 


发 展 的 两 个 基本 过 程 :平衡 化 与 反省 抽象 

平衡 化 与 反省 抽象 是 认 知 发 展 的 两 个 最 基本 的 机 制 ,这 两 个 概念 是 皮 亚 杰 最 具 创 
新 思想 的 一 部 分 ,它们 出 现在 第 三 时 期 的 作品 中 ,并 在 过 渡 时 期 所 写 的 认识 论文 章 中 得 
以 发 展 。 皮 亚 杰 试图 在 第 四 时 期 的 一 篇 关于 平衡 化 的 理论 文章 [《 认 知 结构 的 平衡 化 》 
(The Equilibration of Cognitive Structures) , (1975) 1985 ] 中 以 及 基于 1971 年 和 1972 年 完成 
的 关于 反省 抽象 的 研究 成 果 [《 反 省 抽象 研究 》(Recherches sur 1” abstraction 
réfléchissante ),1977)] 中 来 改进 对 这 些 术 语 的 定义 。 

皮 亚 杰 有 生 以 来 第 一 次 否定 了 他 自己 的 一 个 想法 :在 一 本 论 平衡 化 作品 的 序言 中 ， 
他 说 在 以 前 论 主体 的 作品 [《 逻 辑 和 平衡 》( Logique et équilibre) ,1957] 中 所 提出 的 模型 
他 自己 不 满意 。 关 于 最 后 一 个 平衡 化 模型 的 内 容 以 及 论述 反省 抽象 的 两 卷 书 的 内 容 ， 
请 读者 参考 术语 表 中 的 相关 词 条 。 


意识 觉 知 引发 的 知识 扩展 ,一 般 化 与 新 可 能 性 的 开启 

读者 一 定 记得 ,意识 觉 知 是 1940 年 代 中 期 以 前 皮 亚 杰 作品 中 提出 的 发 展 机 制 之 
一 。 在 75 岁 时 , 皮 亚 杰 决 定 通过 实验 方法 研究 这 一 现象 (实验 于 1967 一 1970 年 在 发 生 
认识 论 国际 中 心 进行 )。 两 本 作品 《意识 的 把 握 》[ The Grasp of Consciousness , (1974) 
1976] 与 《成 功 与 理解 》)[ (Success and Understanding, (1974)1978)] 是 这 一 研究 的 两 个 成 
果 , 它 们 在 皮 亚 杰 的 建构 主义 视觉 下 论述 了 意识 觉 知 的 规律 。 

一 项 关于 知道 如 何 做 (know-how) 与 概念 化 之 间 ( 或 者 说 ,在 动作 与 思维 之 间 ) 关 系 
的 研究 让 他 确信 ,动作 是 自治 知识 的 一 种 形式 ,动作 可 被 组 织 起 来 ,而 无 须 意识 到 获得 
动作 结果 的 途径 。 概 念 化 紧 随 动作 之 后 ,概念 化 源 于 思维 水 平 对 已 掌握 动作 的 重 构 。 
所 以 ,意识 觉 知 不 是 对 意识 中 消失 的 东西 的 觉 知 ,而 是 一 种 重 构 , 重 构 的 结果 超越 了 动 
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作 中 的 知识 。 从 某 个 年 龄 ( 皮 亚 杰 认 为 是 11 岁 或 12 岁 ) 开 始 ,复杂 动作 的 概念 化 指导 和 
安排 动作 的 进行 。 

正如 在 《儿童 “现实 "的 建构 》(p.354) 中 提 到 的 ,导向 意识 觉 知 的 一 般 规律 “从 边缘 
走向 中 心 "。 儿 童 首先 觉 知 了 他 们 的 目标 以 及 有 意 动 作 的 结果 。 然 后 他 们 开始 分 析 自 
己 使 用 的 方法 ,理解 了 控制 平衡 化 动作 的 一 般 性 协调 ( 互 反 性 、 传 递 性 ) 。 

皮 亚 杰 用 另 一 种 方式 , 即 按照 一 般 化 描述 了 知识 的 扩展 。 这 是 1972 年 和 1973 年 
的 研究 主题 ,其 结果 呈现 在 (概括 化 研究 )》( Recherches sur la généralisation , 1978) 。 在 这 
本 书 里 , 皮 亚 杰 对 “归纳 性 "一般 化 不 太 感 兴趣 (这 种 概括 是 基于 已 观察 的 事实 , 它 导 
致知 识 内 容 的 增加 ) , 相 比 之 下 ,他 对 “建构 性 "一 般 化 更 感 兴趣 。 这 些 一 般 化 是 主体 
的 运算 基础 ,或 者 说 是 这 些 运 算 产 物 的 基础 ,它们 产生 了 新 的 形式 并 有 可 能 是 新 的 
内 容 。 

在 他 对 一 般 化 的 分 析 中 , 皮 亚 杰作 品 中 经 常 出 现 的 两 个 概念 是 分 化 (differentiation) 
与 整合 (integration) ,这 两 个 词 来 自生 物 学 。 这 两 个 词 对 于 皮 亚 杰 而 言 似 乎 很 明了 ,很 基 
础 ,他 也 从 未 想 过 要 去 研究 它们 。 皮 亚 杰 指出 ,通过 分 化 与 整合 而 进行 的 一 般 化 过 程 在 
发 展 过 程 中 以 一 种 互补 的 方式 丰富 了 彼此 。 

格式 分 化 为 子 系统 , 既 可 以 是 内 在 性 质 的 (基于 这 种 特性 而 通过 演绎 推理 的 方式 实 
现 特 性 的 变化 ) ,也 可 以 是 外 在 性 质 的 (基于 事实 考虑 所 引发 的 变化 )。 一 般 化 的 发 展 从 
外 部 (或 外 生 的 ) 因 素 向 内 部 (或 内 生 的 ) 因 素 发 展 。 主 体 逐 渐 用 演绎 性 建构 替换 事实 性 
证 据 。 这 一 过 程 不 仅仅 有 分 化 ,还 出 现 将 子 系统 进行 合并 形成 一 个 整体 的 情况 。 论 述 
一 般 化 的 书 还 有 一 个 诱 人 的 一 一 尽管 不 是 很 明确 一 一 想法 :结构 的 完善 不 仅仅 依赖 以 
前 的 结构 ,还 依赖 “正在 发 展 的 结构 "。 

1975 年 , 皮 亚 杰 开始 研究 新 结构 问题 ,也 就 是 新 的 可 能 性 的 开启 问题 [研究 结果 出 
版 为 《可 能 性 与 必然 性 》[ Possibility and Necessity, (1981) 1987) ] ,此 时 他 意识 到 他 不 仅仅 
是 在 用 另 一 种 方式 描述 平衡 化 过 程 。 他 明白 这 种 开启 机 制 要 解释 一 些 自我 调节 概念 不 
能 解释 的 东西 , 即 再 平衡 伴随 着 新 的 建构 。 

新 可 能 性 的 开启 依赖 被 试 的 “内 在 动力 ” ,这 包括 被 试 从 年 幼儿 童 的 “ 伪 需 要 ” 
中 将 自己 解放 出 来 ,并 且 他 们 可 以 想象 事物 的 各 种 不 同 状态 (如 ,客体 的 位 置 或 轨 
迹 ,在 特定 的 初始 状态 可 以 发 现 可 能 的 形式 或 结构 )。 能 够 想象 不 同 状态 让 被 试 认 
识 到 其 他 不 同形 式 是 可 能 的 ,这 样 就 会 有 连续 的 开启 过 程 , 其 中 顺 化 发 挥 核心 
作用 。 

皮 亚 杰 描 述 了 可 能 性 的 层级 结构 ,并 指出 这 些 可 能 性 同时 会 发 展 为 逻辑 运算 或 者 
前 逻辑 运算 。 当 他 对 表象 系统 (涉及 最 多 的 形式 是 运算 结构 ) 与 程序 系统 进行 区 分 时 ， 
他 的 理论 创造 了 一 个 新 的 二 分 法 。 他 认为 ,并 不 是 运算 结构 的 发 展 带 来 了 新 的 可 能 性 
而 是 相反 。 运 算 来 自 那些 能 够 产生 新 可 能 性 的 可 推论 的 动作 。 换 言 之 ,能 够 同时 看 到 
几 种 可 能 性 的 动作 成 了 运算 联结 的 源泉 ,因为 这 个 动作 包含 比较 。 
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在 第 二 卷 [《 可 能 性 与 必然 性 》 中 研究 的 必然 性 概念 与 可 能 性 的 构成 紧密 相连 。 年 
幼儿 童 不 区 分 现实 ,可 能 性 与 必然 性 。 新 可 能 性 的 开启 产生 了 分 化 ,分 化 又 产生 了 新 的 
整合 。 必 然 性 与 这 些 整合 密 不 可 分 。 皮 亚 杰 强调 必然 性 与 可 能 性 相似 , 它 也 不 是 来 自 
客观 事实 ,而 是 来 自主 体 的 建构 与 活动 。 


对 运算 逻辑 的 补充 与 修正 

我 们 只 讨论 两 个 研究 主题 ,它们 对 运算 逻辑 的 旧 模 型 有 补充 或 修正 作用 。 皮 亚 杰 
和 他 的 同事 从 数学 的 “类 "概念 中 受到 启发 ,开始 研究 对 应 或 者 态 射 [《 关 于 “对 应 "的 研 
究 》( Recherches sur les correspondances, 37, 1980) il ( 25 $} 49 s 8# } (Morphisms and 
Categories) , (1990)1992] 。 该 研究 持续 了 两 年 (从 1975 年 到 1977 年 )。 皮 亚 杰 承认 , 推 
理 不 仅仅 包含 转换 ,还 包含 比较 。 

而 且 , 皮 亚 杰 开始 意识 到 ,意义 (meaning ) 概 念 尽管 在 心理 解释 中 具有 重要 作用 ,但 
在 他 的 群 模型 或 运算 群 中 并 没有 这 个 概念 的 位 置 。 他 和 加 西亚 (R.Garcia) 一 起 开发 一 
种 意义 逻辑 [《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》(Toward a Logic of Meaning) ,(1987)1991] ,其 基本 
运算 就 是 意义 蕴涵 (meaning implication ) 。 


第 四 时 期 的 结论 

我 们 对 第 四 时 期 作品 的 反映 是 钦佩 与 批评 同 在 。 我 们 的 钦佩 源 于 理论 的 丰富 性 以 
及 皮 亚 杰 理 论 更 为 平衡 的 构成 。 我 们 的 批评 在 于 新 概念 没有 得 到 充分 阐述 与 开发 。 整 
体 评价 是 印象 深刻 ,有 新 思想 ,但 是 由 于 赶 时 间 , 皮 亚 杰 从 一 个 模型 过 快 地 转 到 了 下 一 
个 模型 。 似 乎 这 位 年 迈 的 学 者 相信 他 的 任务 就 是 提出 新 的 原创 观念 ,在 人 生 落 幕 之 前 
提出 尽量 多 的 新 论题 。 

让 我 们 从 批评 开始 吧 。 第 四 时 期 的 几 部 作品 中 有 两 个 明显 的 缺陷 :第 一 ,理论 与 实 
验 观察 行为 之 间 的 联系 不 是 很 明显 ;第 二 ,该 时 期 研究 的 几 个 概念 描述 的 是 知识 建构 的 
同一 过 程 。 皮 亚 杰 本 人 也 相信 ,反省 抽象 与 平衡 化 是 描述 同一 过 程 的 两 个 不 同方 式 , 辩 
证 法 是 “平衡 化 的 推论 方面 "[《 辩 证 法 的 基本 形式 》(Les formes élémentaires de la 
dialectique , 1980, p.10) ] ,一 般 化 与 抽象 很 接近 。 遗 憾 的 是 , 皮 亚 杰 并 没有 费 神 去 说 明 为 
什么 要 用 这 些 不 同 的 方式 来 说 明 同 一 过 程 。 另 外 ,他 对 不 同 概念 之 间 的 关系 (相似 、 差 
异 、 重 登 ) 也 很 少 有 说 明 。 

然而 , 皮 亚 杰 的 工作 如 果 在 1960 年 代 就 复 然而 止 , 那 将 是 令 人 遗憾 的 事情 。 我 们 已 
经 提 到 过 两 个 原因 。 第 一 个 原因 是 第 四 时 期 的 作品 真正 使 概念 得 到 了 丰富 。 例 如 ， 
1975 年 版 的 《平衡 化 模型 》 要 比 1957 版 包含 更 多 内 容 ,可 以 解释 大 量 的 调节 或 者 发 展 的 
心理 现象 。 而 且 ,更 为 重要 的 是 研究 了 反省 抽象 概念 ,因为 它 极 具 创新 性 。 新 可 能 性 以 
及 补充 运算 逻辑 的 思想 开启 了 新 的 有 前 途 的 研究 方向 。 

第 二 个 原因 是 皮 亚 杰 在 最 后 一 个 时 期 试图 对 第 三 时 期 的 结构 主义 观 与 第 二 时 期 的 
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功能 主义 观 进行 综合 。 所 以 ,他 的 理论 得 到 了 很 好 的 平衡 ,他 的 理论 不 再 过 度 重视 知识 
的 逻辑 方面 ,而 是 更 加 重视 环境 的 作用 , 即 强调 协调 机 制 。 因 此 , 皮 亚 杰 的 理论 不 再 那 
么 单 向 ,不 再 像 以 前 那样 将 各 种 认 知 功能 都 划 归 运算 之 下 。 我 们 现在 只 能 在 物理 知识 
与 逻辑 数学 知识 之 间 [(《 理 解 因 果 性 》) ,在 语言 和 运算 之 间 (1971/4) ,或 者 在 结构 与 过 
程 之 间 (《 可 能 性 与 必然 性 》) 的 关系 中 来 考察 作者 的 立场 ,相信 这 一 点 吧 。 


结论 : 皮 亚 杰 理论 的 演进 
不 变 还 是 真正 的 改变 ? 


皮 亚 杰 理 论 本 身 博大 精深 ,我 们 在 编 年 概览 部 分 呈现 了 这 位 瑞士 心理 学 家 和 认识 
论 家 的 工作 ,同时 也 说 明了 其 主要 发 展 步骤 。 这 部 分 我 们 将 用 "发 生 "分 析 的 方式 来 得 
出 结论 ,提炼 出 这 一 发 展 历程 的 形式 与 过 程 。 

皮 亚 杰 曾 说 过 ,他 只 是 通过 自己 所 有 的 作品 重复 了 自己 而 已 。 所 以 ,关键 的 问题 是 
在 过 去 的 岁月 里 ,他 的 理论 在 多 大 程度 上 发 生 了 变化 。 可 能 有 两 个 假设 :第 一 个 是 , 皮 
亚 杰 多 年 的 工作 只 是 在 不 变 的 理论 上 穿 上 一 件 件 新 外 衣 而 已 ;第 二 个 是 , 皮 亚 杰 的 工作 
是 建构 新 理论 的 过 程 。 

我 们 无 须 在 这 两 个 假设 之 间 做 出 抉择 ,因为 从 我 们 考察 皮 亚 杰 工作 的 不 同方 面 来 
看 它们 都 是 有 效 的 。 然 而 非常 有 必要 增加 第 三 个 观点 : 皮 亚 杰 的 工作 不 是 线性 的 方式 ， 
而 是 辩证 的 方式 。 


不 变性 

首先 我 们 要 讨论 皮 亚 杰 思想 的 不 变性 。 从 他 的 第 一 本 作品 到 他 去 世 后 出 版 的 作品 
都 体现 了 其 不 变性 。 这 种 不 变性 既 体现 在 他 研究 知识 及 其 发 展 的 一 般 论 题 中 ,也 体现 
在 从 这 些 论题 中 产生 的 一 些 关键 的 概念 中 。 

皮 亚 杰 在 年 轻 时 提出 的 论题 或 者 观点 ,以 及 我 们 在 本 书 "年 轻 的 皮 亚 杰 的 目标 与 研 
究 论 题 "部 分 所 描述 的 内 容 是 他 一 生 学 术 思 考 的 基础 。 每 个 论题 都 是 这 样 :生物 过 程 与 
心理 过 程 之 间 的 相似 性 、 解 释 发 展 的 "第 三 条 路 线 ”不 断 改进 的 平衡 形式 的 建构 . 弱 意 
义 上 的 理性 主义 以 及 实用 主义 。 

我 们 从 他 的 基本 立场 中 选取 三 个 进行 说 明 ,首先 从 理性 主义 观 开始 。 第 一 时 期 的 
作品 一 一 尤其 是 (儿童 的 世界 概念 ) 和 《儿童 的 物理 因果 性 概念 ) 一 一 表明 ,现实 的 知识 
依赖 主体 的 框架 :年 幼儿 童 对 外 部 世界 的 看 法 是 变形 的 、 自 我 中 心 的 ,但 是 , 随 着 逻辑 思 
维 的 出 现 ,相对 客观 性 成 为 可 能 。 第 二 时 期 的 作品 论证 了 同样 的 论题 。 客 体 与 空间 的 
特点 不 能 被 立即 觉 知 ,但 是 由 于 主体 格式 逐渐 复杂 ,这 些 特点 能 被 逐渐 抽取 出 来 。 知 识 
的 任何 行为 都 包含 数据 同化 ,这 种 过 程 从 外 部 逐渐 到 达 心 理 结构 。 第 三 时 期 的 作品 表 
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明了 相同 的 立场 ,这 些 作品 表明 在 7 岁 或 8 岁 形 成 的 心理 结构 如 何 获得 充分 的 知识 ,或 
者 青少年 的 形式 逻辑 使 得 他 们 能 够 以 有 效 的 方式 质疑 现实 。 第 四 时 期 的 作品 同样 在 强 
调 主体 内 部 的 框架 以 及 知识 加 工 过 程 的 重要 性 。 因 果 被 解释 为 “对 客体 的 运算 特性 ” 
(《 理 解 因果 性 》) ,反省 抽象 发 挥 重 要 作用 ,因为 它 建构 了 更 为 复杂 的 知识 形态 (从 主体 
已 存 的 框架 中 进行 抽取 )。 

另 一 个 不 变 的 论题 就 是 以 “第 三 路 线 " 来 解释 发 展 ,对 物理 因果 的 研究 (《 儿 童 的 物 
理 因 果 性 概念 )) 得 出 结论 认为 ,对 于 儿童 的 思维 ,我 们 既 不 能 从 先 验 角度 去 解释 ,也 不 
能 从 经 验 角度 解释 , 它 的 发 展 依赖 智慧 与 环境 的 结合 。 在 《儿童 “现实 "的 建构 ) 一 书 中 ， 
皮 亚 杰 认为 ,智慧 的 产生 , 既 不 是 源 于 自身 的 知识 ,也 不 是 源 于 事物 的 知识 ,而 是 源 于 人 
与 物 的 交互 作用 。 最 后 ,在 《发 生 认识 论 原理 》 中 ,他 认为 ,知识 既 不 是 由 主体 的 内 在 结 
构 预 先决 定 的 ,也 不 是 由 客体 的 预存 特点 决定 的 。 

至 于 动作 是 逻辑 的 源泉 这 一 思想 ,我 们 发 现 他 在 《儿童 的 判断 与 推理 ) 中 就 已 经 表 
达 了 这 一 想法 ;在 《儿童 智慧 的 起 源 》 中 与 婴儿 的 动作 联系 起 来 论证 了 这 一 思想 , Te 
运算 的 定义 中 包含 了 这 一 思想 (1960/7); 在 包括 《认识 论 与 功能 心理 学 》[ Epistemology 
and Psychology of Functions, (1968)1977] 在 内 的 各 种 作品 中 与 构成 功能 相 联 系 又 研究 了 
这 一 思想 ,在 (走向 意义 的 逻辑 》[ Toward a Logic of Meanings, (1987)1991 ] 一 书 中 最 后 一 
次 强调 了 这 个 想法 ,在 这 本 书 中 ,他 指出 意义 蕴涵 的 源头 对 于 逻辑 非常 重要 ,这 个 源头 
在 动作 间 的 蕴涵 中 。 

概念 使 用 的 稳定 性 贯穿 了 皮 亚 杰 的 所 有 作品 。 在 他 的 文本 中 ,一 个 新 术语 的 出 现 
并 非 总 是 意味 着 这 个 想法 本 身 是 新 的 。 平 衡 化 是 一 个 很 好 的 例子 。 这 个 术语 第 一 次 出 
现在 1940 年 代 ,只 是 在 1957 年 才 成 为 理论 发 展 的 对 象 ,后 来 又 出 现在 《 认 知 结构 的 平衡 
化 》[ The Equilibrium of Cognitive Stmuctures,(1975)1985] 中 。 事 实 上 , 皮 亚 杰 早 在 《探索 》 
一 书 中 就 已 经 指出 ,这 一 术语 是 指 走向 平衡 的 过 程 。 在 第 一 时 期 的 作品 中 ,作者 用 “ 定 
向 的 进化 "或 者 “平衡 的 功能 "这 样 的 术语 来 指 代 这 一 过 程 。 在 《儿童 智慧 的 起 源 ) 一 书 
中 ,对 指导 心理 进化 的 指向 平衡 的 发 展 机 制 进行 了 详细 阐述 : 它 无非 是 适应 或 者 同化 与 
顺 化 的 渐进 平衡 。 所 以 这 之 后 对 平衡 概念 的 理论 发 展 再 也 没有 超越 以 前 的 范围 。 可 逆 
性 概念 (逻辑 思维 的 本 质 特点 ) 也 是 这 样 , 唯 一 的 不 同 就 是 , 皮 亚 杰 从 他 的 第 一 本 作品 开 
始 ,一 直 使 用 同一 术语 来 指 代 这 个 概念 。 

1920 — 1980 年 期 间 众 多 概念 与 论题 的 稳定 性 构成 了 皮 亚 杰 发 生 心理 学 的 不 变 内 
核 。 这 个 内 核 由 他 年 轻 时 确定 的 最 后 三 个 论题 所 界定 :一 是 发 生 认识 论 的 目标 (通过 解 
释 儿 童 思维 如 何 变 得 越 来 越 严格 和 客观 ,建立 一 种 建构 主义 认识 论 ); 二 是 采用 一 种 既 
是 历时 的 又 是 共 时 的 方法 ;三 是 对 认 知 发 展 的 特殊 构想 ,这 一 构想 重视 在 发 展 过 程 中 创 
造 新 的 想法 ,同时 又 要 说 明 这 种 进步 的 连续 性 ,因为 智慧 知识 与 这 一 阶段 的 功能 化 在 为 
下 一 阶段 做 准备 ,下 一 阶段 反 过 来 会 整合 上 一 阶段 的 内 容 。 
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复杂 形式 的 建构 引发 的 理论 变化 

鉴于 上 文 述 及 的 不 变性 ,如 果 我 们 认为 在 60 年 时 间 里 皮 亚 杰 的 理论 没有 发 展 和 变 
化 , 那 也 是 不 公正 的 。 相 反 , 皮 亚 杰 对 知识 及 其 发 展 的 解释 发 生 了 相当 大 的 变化 。 例 
如 ,让 我 们 来 看 看 从 第 一 时 期 到 第 三 时 期 的 发 展 历 程 吧 。 起 初 , 他 的 兴趣 是 用 协作 来 解 
释 发 展 ,后 来 他 认识 到 他 的 分 析 应 该 以 智慧 活动 的 内 部 组 织 为 基础 。 这 一 变化 可 以 看 
作 从 摩尔 成 分 (molar elements) (主体 间 的 相互 作用 ) 过 渡 到 分 子 成 分 (molecular 
elements) (归属 于 结构 的 心理 运算 ) 的 一 个 过 程 。 皮 亚 杰 将 解释 逐渐 内 化 的 过 程 与 20 世 
纪 科 学 的 解释 (尤其 是 生物 学 的 ) 方 式 相 类 似 。 

正如 大 家 常 说 的 , 皮 亚 杰 的 工作 本 身 是 他 的 智慧 发 展 机 制 的 一 个 绝 佳 例子 。 所 以 ， 
我 们 可 以 将 这 一 发 展 机 制 运用 到 对 皮 亚 杰 理 论 发 展 的 理解 中 , 即 皮 亚 杰 通过 对 最 初 形 
式 的 分 化 以 及 对 被 分 化 成 分 的 整合 ,逐渐 建构 复杂 的 形式 ,进而 形成 了 最 后 的 思想 。 

例如 ,如 果 我 们 来 考察 心理 发 生 学 在 适应 意义 上 的 生物 学 解释 思想 , 皮 亚 杰 的 作品 
一 步 步 让 这 一 解释 更 为 精确 。 在 《儿童 的 判断 与 推理 ) 中 ,他 使 用 了 勒 . 丹 特 克 所 描述 的 
一 对 词 一 一 同化 -模仿 ,但 没有 用 这 对 词 解释 任何 具体 行为 。 在 (儿童 智慧 的 起 源 》 中 ， 
这 对 词 变 成 了 同化 - 顺 化 ,并 在 心理 水 平 进行 了 定义 。 同 化 被 划分 为 不 同 的 方面 , 皮 亚 
杰 认 为 这 两 个 机 制 之 间 的 关系 从 出 生 到 1 岁 一 直 在 变化 。 由 于 这 些 理论 发 展 ,适应 的 
两 个 作用 变 成 了 解释 行为 的 真正 工具 。 皮 亚 杰 的 思想 发 展 并 未 就 此 止步 ,因为 在 他 最 
后 一 个 时 期 的 作品 中 ,他 将 同化 与 顺 化 与 自我 调节 和 平衡 化 等 一 些 概念 联系 了 起 来 。 

第 二 个 让 人 印象 深刻 的 例子 是 结构 概念 的 进化 史 。 在 第 一 时 期 的 作品 中 , 皮 亚 杰 
只 是 使 用 了 这 个 术语 而 没有 对 其 定义 。 从 1941 年 开始 , 皮 亚 杰 按 照 运 算 群 集 对 心理 结 
构 进行 了 严格 定义 ,这 一 理论 发 展 导致 了 许多 实验 发 现 。 在 1950 年 代 , 当 皮 亚 杰 对 形 
式 思维 的 结构 特点 进行 形式 化 表达 时 ,他 对 结构 概念 内 部 做 了 新 的 区 分 。 
同样 的 变化 还 发 生 在 皮 亚 杰 对 平衡 倾向 的 解释 中 ,尽管 这 种 变化 相对 要 缓慢 一 
点 。 平 衡 是 作为 一 个 规律 出 现 的 ,没有 说 明 其 机 制 , 后 来 按照 生物 学 启发 的 模型 来 解释 
平衡 倾向 (《 儿 童 智慧 的 起 源 》) 。20 年 后 ,作者 用 源 自 知觉 领域 的 概率 论 术语 描述 了 这 
一 过 程 ,其 中 强调 了 调节 的 作用 [《 逻 辑 与 平衡 》( Logique et équilibré, 1957)]。 平 衡 化 的 
最 后 一 个 模型 (《 认 知 结构 的 平衡 化 )) 比 之 前 的 模型 更 加 完整 , 它 既 整合 了 第 二 时 期 适 
应 思想 中 的 生物 学 内 容 ,还 整合 了 第 三 时 期 的 结构 概念 以 及 1957 年 引入 的 调节 概念 。 

最 后 ,我 们 要 总 结 一 下 这 些 例 子 来 提醒 大 家 ,真正 新 概念 的 出 现 并 非 是 对 最 初 想法 
的 简单 分 化 。 反 省 抽象 与 “程序 系统 "概念 正 是 这 种 情况 。 所 以 ,我们 可 以 说 , 皮 亚 杰 的 
工作 越 向 前 发 展 , 可 以 使 用 的 理论 解释 工具 就 越 多 ,它们 也 就 变 得 越 分 化 。 

皮 亚 杰 理论 的 变化 也 包括 对 一 些 观念 的 抛弃 。 对 于 这 一 点 ,他 表现 得 特别 小 心 。 
对 于 以 下 问题 我 们 始终 找 不 到 解释 。 为 什么 第 一 时 期 的 心理 -社会 观 被 放弃 (在 认识 发 
展 中 ,合作 是 最 重要 的 内 容 )? 为 什么 从 1930 年 代 中 期 开始 ,自我 中 心 主义 变 得 不 再 那 
么 重要 ? 为 什么 意识 觉 知 不 再 是 结构 建构 的 关键 因素 (第 三 时 期 )? 为 什么 有 些 观 点 
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(如 新 生 儿 的 替换 “ 群 "的 出 现 问 题 ) 被 重新 考察 了 ? 

人 们 也 许 怀疑 , 皮 亚 杰 否 认 他 作品 中 的 一 些 内 容 是 为 了 不 招致 批评 。 然 而 ,针对 他 
对 自己 构想 转变 的 态度 ,还 有 另 一 种 解释 , 即 他 坚信 ,他 总 是 能 将 他 的 旧 论 题 整合 进 新 
论题 中 。 如 果 我 们 用 他 的 平衡 化 理论 来 解释 他 自己 的 作品 ,我们 认为 他 用 新 的 建构 弥 
补 了 缺陷 ,修正 了 错误 (通过 互 反 性 实现 补偿 ) ,在 他 自己 的 作品 中 ,他 倾向 于 通过 反 演 
来 忽略 补偿 , 即 回 到 以 前 的 工作 中 ,修正 它 并 解释 为 什么 这 样 的 说 法 在 严格 意义 上 是 不 
正确 的 。 


辩证 的 理论 发 展 

为 了 解释 皮 亚 杰 不 同时 期 的 作品 之 间 发 生 的 巨大 变化 以 及 他 科学 研究 的 内 在 动 
力 ,我 们 需要 诉 诸 第 三 种 方法 来 解释 其 理论 发 展 。 这 是 辩证 运动 思想 产生 的 地 方 。 

皮 亚 杰 辩 证 法 出 现 的 最 初 标志 是 他 把 自己 的 关注 点 转向 相对 立 的 立场 ,或 者 至 少 
转向 了 他 认为 很 难 和 解 的 立场 。 所 以 ,他 的 工作 从 第 一 时 期 进入 到 第 二 时 期 ,也 就 是 从 
心理 科学 的 一 极 走向 了 另 一 极 。 在 一 个 极端 ,生物 学 研究 支配 个 体 组 织 的 规律 ,个 体 的 
行为 被 心理 学 家 所 观察 ;在 另 一 个 极端 ,社会 学 研究 个 体 之 间 的 关系 。 在 第 一 时 期 , 皮 
亚 杰 追求 的 是 用 社会 学 来 解释 发 展 ,而 在 第 二 时 期 ,他 采用 的 是 生物 学 立场 。 

在 后 面 几 个 时 期 也 可 以 看 到 这 种 从 一 个 极端 到 另 一 个 极端 的 摆动 。 在 第 三 时 期 ， 
为 了 理解 逻辑 的 本 质 与 力量 ,他 走向 了 结构 主义 观 , 而 与 原来 的 功能 主义 观 ( 早 先 由 生 
物 学 所 激发 的 关注 发 展 历程 的 研究 取向 ) 分 道 扬名。 最 终 , 在 最 后 一 个 时 期 ,他 的 作品 
又 回 到 对 新 知识 产生 过 程 的 研究 上 来 。 

辩证 法 与 综合 紧密 相连 。 皮 亚 杰 工作 的 每 一 次 进步 都 表现 出 某 种 形式 的 综合 。 第 
二 时 期 的 理论 解释 ( 见 《 儿 童 智慧 的 起 源 》 与 《儿童 “现实 "的 建构 》) 考 虑 到 了 内 在 一 致 与 
稳定 的 组 织 (格式 、 置 换 群 ) 以 及 保证 发 展 的 功能 机 制 。 同 化 与 顺 化 反映 了 这 种 双重 考 
量 , 也 表明 作者 重视 主体 与 其 环境 的 愿望 。 

尤其 是 在 最 后 一 个 时 期 的 作品 中 ,我 们 发 现 了 新 的 综合 。 例 如 ,1975 年 的 平衡 化 模 
型 同时 也 是 功能 性 的 ,因为 它 是 以 调节 思想 和 结构 思想 建立 起 来 的 , 它 的 目的 是 解释 心 
理 结构 的 可 逆 性 , 既 有 生物 学 的 维度 (因为 它 的 基础 是 同化 与 顺 化) ,也 有 控制 论 的 维度 。 

事实 上 , 皮 亚 杰 是 以 一 种 辩证 的 方法 来 思考 问题 的 ,只 要 他 面临 问题 或 者 定义 一 个 
思考 的 主题 时 ,他 都 倾向 于 将 其 一 分 为 二 。 知 识 意味 着 一 个 主体 面 对 他 想 理解 的 客 
体 。 知 识 包括 对 外 部 数据 的 同化 ,相应 地 也 有 一 个 顺 化 的 过 程 。 认 知 发 展 既 包 括 制造 
逻辑 工具 ,也 包括 对 物理 世界 的 解释 ,经 验 抽象 与 反省 抽象 相对 ,运算 方面 与 图 形 方面 
相对 ,等 等 。 

为 了 分 析 一 种 现象 , 皮 亚 杰 首先 把 它 进行 剖析 ,让 它 成 为 各 种 各 样 的 成 分 。 然 而 , 似 
乎 是 各 种 风险 (矛盾 的 风险 、 对 立 或 分 割 导致 损失 的 风险 ) 使 得 皮 亚 杰 很 警觉 ,他 运用 自 
己 的 才智 创建 理论 架构 ,将 二 分 法 中 的 两 个 术语 联系 起 来 。 所 以 ,在 《儿童 智慧 的 起 源 》 
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中 提出 的 理论 表明 ,同化 与 顺 化 是 相互 补充 的 ;所 有 关于 物理 知识 的 研究 都 表明 , 它 ( 物 
理 知 识 ) 与 主体 的 逻辑 密 不 可 分 ,与 稳定 和 变化 相关 的 思想 伴随 着 对 平衡 化 概念 的 研究 。 

也 许 正 是 这 种 内 在 的 变化 性 可 以 解释 皮 亚 杰 科学 研究 的 多 产 性 ,他 在 80 岁 之 后 仍 
保持 学 术 活 力 。 这 些 作品 中 基本 的 辨证 法 可 以 归纳 为 两 种 不 同 的 观点 。 一 方面 , 皮 亚 
杰 受 生物 学 启发 ,采用 功能 主义 的 观点 ,这 让 他 仔细 观察 人 与 现实 之 间 不 断 发 展 变化 的 
交互 作用 ; 另 一 方面 ,他 倾向 于 用 理性 主义 的 观点 来 看 待 事物 ,这 让 他 极度 重视 主体 以 
及 非 世俗 的 逻辑 标准 ,并 将 它们 既 作 为 目标 又 作为 解释 工具 。 调 和 这 两 种 想法 是 一 件 
很 难 的 事情 。 它 们 产生 了 更 迭 、 质 疑 以 及 综合 的 尝试 。 

这 种 解释 并 不 意味 着 皮 亚 杰 理 论 的 发 展 没有 受到 外 界 影响 。 例 如 ,认识 论 在 不 同 
科学 领域 的 分 歧 ,可 以 运用 于 心理 学 的 新 数学 模型 或 者 逻辑 模型 以 及 控制 论 的 出 现 等 
都 是 皮 亚 杰 思想 的 食粮 ,也 影响 着 他 的 作品 。 当 时 有 一 些 广 为 流 传 的 与 皮 亚 杰 思 想 相 
左 的 观点 , 皮 亚 杰 以 积极 的 态度 来 反驳 这 些 观点 ,这 也 是 他 著作 等 身 的 原因 之 一 。 行为 
主义 是 被 皮 亚 杰 反驳 的 一 个 很 好 例子 , 它 是 经 验 主义 的 一 种 形式 ,曾经 统治 心理 学 界 许 
多 年 。 认 识 论 中 的 逻辑 实证 主义 也 是 皮 亚 杰 反 驱 的 观点 之 一 。1960 年 代 紧 随 乔 姆 斯 基 
(Chomsky ) 的 研究 而 出 现 的 预 成 论 (preformism ) 也 是 皮 亚 杰 的 批判 对 象 。 

所 有 这 些 都 与 我 们 在 呈现 皮 亚 杰 的 工作 时 所 采用 的 "发 生 " 观 相对 应 。 根 据 这 种 观 
点 ,研究 者 思想 的 发 展 依赖 其 思想 与 周围 环境 以 及 观察 到 的 实验 事实 之 间 的 相互 作 
用 。 这 可 以 解释 为 什么 对 那些 未 能 充分 解释 的 思想 进行 区 分 至 关 重 要 ,对 那些 首先 个 
别处 理 的 概念 再 进行 整合 很 重要 。 就 皮 亚 杰 的 工作 而 言 , 这 种 研究 方法 的 成 果 一 一 用 
皮 亚 杰 自 己 的 话 来 说 一 一 正在 开创 “新 的 道路 ”, 它 铺 满 了 “富有 建设 性 的 障碍 物 ”。 
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第 二 部 分 
让 : 皮 亚 杰 心理 学 理论 常用 术语 表 


抽象 -经 验 性 的 (或 简单 的 ) 
[Abstractions-empirical(simple ) ] 


定义 

1.“ 经 验 抽象 从 对 象 本 身 ,主体 的 实质 动作 ,或 更 概括 地 说 ,是 从 可 观测 量 中 获得 
信息 。"(《 反 省 抽象 研究 ),1977,p.3037) 

2.“ 我 们 把 有 关 实体 对 象 ,以 及 如 运动 .推力 等 某 人 自身 动作 的 实质 方面 的 抽象 称 
为 经 验 抽象 。(《 反 省 抽象 研究 》, 1977, p.6) 

3.“ 经 验 抽象 仅 由 获得 一 类 对 象 的 共同 特征 构成 (借助 抽象 和 简单 归纳 的 组 合 )。” 
[《 数 学 认识 论 与 心理 学 》, (1961)1966,p.189] 

4.“ 从 一 组 对 象 中 提取 特征 X, 并 在 此 基础 上 将 他 们 单独 分 类 ,这 一 程序 我 们 称 之 
为 简单 抽象 和 简单 归纳 (也 被 用 于 古典 经 验 主义 ) ,这 是 一 回 事 。 而 从 某 一 对 象 中 识别 
出 X, 并 将 其 作为 一 个 要 素 应 用 到 某 个 不 同 的 ( 非 认 知 ) 结 构 中 则 是 完全 不 同 的 另 一 种 
程序 ,我们 称 之 为 建构 (或 反省 ) 抽 象 及 归纳 。"[《 知 觉 的 机 制 》,(1961)1969,p.317] 

5.“ 在 外 部 经 验 的 情况 下 ,从 对 象 中 抽象 出 的 特性 ,是 在 抽象 前 已 通过 相同 的 形式 
在 对 象 中 被 识别 出 的 。 在 这 里 我 们 所 说 的 必然 是 物理 特性 ,也 就 是 通过 对 象 本 身 的 知 
觉 加 之 于 主体 的 特性 。”(《 发 生 认识 论 导论 ) 第 一 卷 ,1950a ,p.75) 

6.“ 仅 仅 是 提取 对 象 的 固有 特性 。"[《 儿 童 的 空间 概念 》, (1948) 1967 , p.25 ] 


说 明 

经 验 抽象 的 组 成 是 从 主体 观察 到 的 事物 中 提取 某 个 特性 。 它 可 以 是 对 象 的 某 一 特 
性 ,如 重量 、 结 构 或 颜色 ;同样 可 以 是 动作 的 特性 ,如 力 或 方向 。 

经 验 抽象 能 够 在 不 同 的 水 平 上 被 观察 到 ,对 于 年 幼 的 儿童 , 它 是 感知 活动 的 结果 ， 
例如 看 \ 听 、 触 摸 或 捷 量 重量 。 而 在 其 最 为 复杂 的 水 平 上 ,经 验 抽象 是 从 实验 法 派生 而 
来 的 ,例如 ,为 了 探究 金属 棒 的 灵活 度 变 强 或 变 弱 的 原因 ,中 学 生 们 使 除 希 望 测试 其 影 
响 的 参数 外 所 有 的 参数 相等 。 他 们 选择 两 根 相同 厚度 ,截面 \ 质 地 的 棒子 来 检验 长 度 是 
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否 是 影响 灵活 性 的 一 个 因素 。 在 此 类 实验 中 ,正确 答案 的 发 现 是 依靠 主体 所 做 的 比较 
(在 这 个 例子 中 是 长 度 和 灵活 性 之 间 的 关系 )。 皮 亚 杰 强调 了 这 种 比较 依靠 反省 抽象 。 无 
论 如 何 ,通过 这 一 实验 得 到 的 新 的 知识 (长 的 棒子 比 短 的 更 灵活 ) 是 源 自 经 验 抽象 的 。 


综合 

皮 亚 杰 把 哲学 和 心理 学 中 传统 概念 的 抽象 称 为 经 验 抽象 或 简单 抽象 , 以 将 其 和 反 
省 抽象 的 过 程 相 区 分 ,这 在 他 的 理论 中 是 极其 重要 的 。 由 于 经 验 抽象 由 从 现实 中 获得 
的 新 知识 组 成 , 皮 亚 杰 曾 努力 弱化 经 验 抽象 在 他 所 试图 解释 的 知识 框架 的 形成 中 的 重 
要 性 。 虽 然 如 此 ,经 验 抽象 仍 被 认为 是 不 可 或 缺 的 ,因为 它 提供 了 知识 的 内 容 ,帮助 主 
体 控制 他 们 的 预期 ,并 提出 疑问 。 但 无 论 如 何 , 出 于 一 些 原因 , 它 仍 然 排 在 次 要 的 位 
置 。 因 为 它 不 参与 知识 工具 的 形成 (如 逻辑 分 类 ,数学 运算 和 组 合 可 能 性 )。 这 些 工 具 
不 能 在 现实 中 找到 ,它们 是 智慧 活动 的 协调 或 结构 。 

除 此 之 外 ,经 验 抽象 的 进行 需要 那些 现 有 的 由 早先 的 反省 抽象 所 创造 的 知识 框 
架 。 例 如 ,只 有 当 我 们 建立 了 类 别 , 并 对 感知 对 象 的 不 同 波长 所 传递 的 印象 排序 ,我 们 
才能 分 别 颜色 。 而 类 别 化 和 系列 化 并 没有 通过 经 验 抽象 从 现实 中 获得 。 这 些 组 织 活动 
的 工具 或 逻辑 -数学 工具 随 着 认 知 的 发 展 也 变 得 越 来 越 重 要 。 


历史 分 析 
读者 可 参考 反省 抽象 一 节 中 的 “历史 分 析 ”。 


抽象 -反省 性 的 (Abstractions-reflective) 


定义 

1.“ 所 有 新 的 知识 都 是 以 抽象 为 前 提 的 ,尽管 它 包含 重组 ,但 由 于 新 的 知识 是 从 某 
些 预先 存在 的 现实 中 获得 它 的 要 素 ,因此 它 从 不 构成 一 个 绝对 的 起 点 。 紧 接着 ,根据 外 
源 性 和 内 源 性 ,区 分 有 两 种 不 同 种 类 的 抽象 。 第 一 种 抽象 我 们 称 之 为 “经 验 抽象 ", 因为 
它 的 信息 是 直接 从 外 部 对 象 本 身 获得 的 。 第 二 种 基本 的 抽象 形式 则 包括 所 有 情况 下 的 
逻辑 -数学 抽象 ,我 们 可 以 称 之 为 “反省 抽象 " ,因为 它 并 不 从 对 象 中 得 到 ,而 是 来 自动 作 
的 协调 或 运算 (换言之 ,来 自主 体 本 身 的 活动 )。"[《 适 应 与 智慧 :有 机 体 的 选择 与 表 型 复 
制 》, (1974) 1980, pp.89-90 ] 

2.“ 反 省 抽象 通常 包含 两 个 独立 的 层面 :其 一 是 “反省 中 (reflecting)' ,把 来 自 较 低 
水 平 的 东西 (就 像 被 一 个 反射 器 ) 投 射 到 某 个 较 高 的 水 平 (例如 从 动作 水 平 向 表征 水 平 
的 投射 ); 其 二 是 “反省 (reflection)' , 它 涉及 从 较 低 水 平 迁移 而 来 的 较 高 的 水 平 上 所 发 
生 的 重 构 和 重组 的 智慧 行为 。”(《 反 省 抽象 研究 》, 1977 , p.303) 
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3. “反省 ”抽象 作用 于 主体 动作 的 协调 ;这 些 协调 及 反省 过 程 本 身 可 以 保持 无 意 
识 , 或 导致 突然 的 觉醒 以 及 各 种 概念 化 。”(《 反 省 抽象 研究 》, 1977 , p.303 ) 

4.“ 显 然 反 省 抽象 在 所 有 的 水 平 上 都 是 建构 性 的 ,而 经 验 抽 象 则 仅 限 于 提供 数据 ， 
即 是 说 它 要 么 作为 一 个 控件 ,要 么 提出 疑问 ,尽管 这 些 都 不 可 或 缺 ,但 它们 仍 不 能 成 为 
解决 方案 的 来 源 。”(《 反 省 抽象 研究 ) , 1977 , p.245) 

5.“ 当 对 象 经 由 主体 的 动作 被 修改 ,并 扩展 到 从 协调 中 得 到 的 特性 时 (例如 对 某 一 
序列 中 的 一 组 要 素 进行 排 号 ) ,有 关 这 些 特 性 的 抽象 被 称 为 “ 伪 经 验 ' 抽 象 。 这 是 因为 ， 
在 经 验 抽象 中 关注 的 是 对 象 和 对 象 的 可 观测 特征 ,而 实际 上 ,前 述 过 程 显示 出 所 关注 的 
事物 是 主体 动作 协调 的 产物 ,因而 它 是 反省 抽象 的 一 种 特殊 情形 ,而 全 然 不 是 经 验 抽象 
的 衍生 物 。”(《 反 省 抽象 研究 》, 1977 , p.303) 

6.“ 我 们 将 被 意识 到 的 , 且 独 立 于 它 的 水 平 的 反省 抽象 的 结果 称 为 “再 反省 "抽象 。” 
(《 反 省 抽象 研究 》, 1977 , p.303) 

7.“ 反 省 抽象 通过 其 在 反省 上 进行 反省 的 内 部 机 制 趋向 于 越 来 越 理 论 化 。 反 之 ,经 
验 抽象 为 了 变 得 更 为 精炼 .客观 ,唯一 的 方法 是 越 来 越 多 地 依靠 与 反省 抽象 进行 必要 的 
合作 。"(《 反 省 抽象 研究 》,1977 ,pp.319-320) 


说 明 

作为 反省 抽象 过 程 的 第 一 个 例子 ,我 们 描述 了 时 间 顺 序 的 概念 形成 ,尤其 是 关于 
“之 前 "的 概念 。 皮 亚 杰 认 为 ,2 周岁 的 儿童 以 内 源 性 的 方式 ,从 其 动作 的 时 间 协 调 中 获 
得 这 些 概 念 (就 目前 而 言 这 与 那些 年 龄 较 大 的 儿童 是 非常 不 同 的 )。 在 12 月 龄 时 ,婴儿 
通过 决定 ,如 用 棍子 把 东西 拨 向 自己 ,从 而 能 将 时 间 顺 序 引 入 他 们 有 意 的 行动 中 。 再 晚 
一 些 , 当 建构 时 间 顺 序 的 表征 时 ,这 些 动作 顺序 被 投射 到 表征 水 平 (反省 中 )。 在 那里 ， 
它 被 重 构 为 一 个 概念 ,以 及 使 用 特定 的 顺序 进行 表达 的 能 力 (反省 )。 在 这 个 新 的 水 平 
上 ,顺序 的 概念 变 得 更 丰富 (反省 的 结果 ) ,这 既是 因为 “之 前 "与 “之 前 "产生 了 对 应 ,也 
是 因为 这 一 新 的 知识 使 儿童 有 能 力 去 重 构 过 去 动作 的 序列 。 

为 了 解释 反省 抽象 的 过 程 , 皮 亚 杰 以 儿童 的 外 出 路 线 作 为 观察 情境 。 让 我 们 以 这 
个 孩子 从 家 到 学 校 之 间 的 路 线 为 例 。 年 幼 的 儿童 以 一 种 适用 性 的 方式 去 认识 这 条 路 ， 
跟随 一 步 步 的 线索 从 一 处 到 达 另 一 处 。 而 较 晚 发 生 的 反省 抽象 则 由 提取 这 一 实践 性 知 
识 的 组 织 ,并 将 其 投射 到 表征 水 平 构成 。 此 时 ,这 个 儿童 能 够 描述 他 从 家 到 学 校 的 路 
线 , 这 是 他 以 前 所 做 不 到 的 。 由 于 表征 由 一 个 同步 的 全 景 组 成 , 它 要 比 作为 其 抽象 素材 
的 知识 更 丰富 。 再 之 后 ,产生 了 新 的 抽象 ,将 位 移 的 表征 投射 到 逻辑 思维 的 水 平 。 于 是 
一 条 新 的 道路 能 够 在 思维 中 与 其 他 的 路 线 相 组 合 , 也 可 能 同样 能 够 表达 返程 和 绕 路 。 
对 于 青少年 ,反省 抽象 使 用 一 组 关于 具体 路 线 的 知识 来 提取 可 能 的 道路 组 合 ,并 将 这 一 
知识 投射 到 形式 的 水 平 ;然后 线路 由 直线 和 角 被 描绘 出 来 ,并 且 主 体能 够 去 计算 所 有 可 
能 的 路 线 组 合 ,或 它们 的 相对 长 度 等 。 
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反省 抽象 的 过 程 在 成 人 的 科学 或 前 科学 思维 水 平 上 同样 存在 。 众 所 周知 ,几何 学 
是 出 于 测量 土地 的 目的 而 产生 的 。 代 数 可 以 被 看 作 数学 微 积分 的 一 个 抽象 结果 。 运 算 
和 关系 (加 法 与 减法 ,乘法 与 除法 ,等 价 ,等 等 ) 是 从 计算 一 一 一 种 前 代数 的 诀窍 一 一 中 
抽象 得 到 的 ,而 不 用 去 考虑 实际 包含 的 数字 是 什么 。 对 这 些 运 算 的 反省 产生 了 代数 。 
在 这 些 思维 水 平 上 ,反省 抽象 是 一 种 皮 亚 杰 称 为 再 反省 抽象 的 特殊 的 类 型 。 这 一 形式 
的 反省 抽象 伴随 着 意识 的 掌握 ,以 及 已 经 被 抽象 的 要 素 的 公式 化 ,甚至 是 形式 化 。 再 反 
省 抽象 从 儿童 关于 某 一 动作 的 简单 的 词汇 表达 水 平 (“我 按 下 了 按钮 ,然后 铃 响 了 ”) ,到 
逻辑 学 家 所 做 的 思维 运算 的 形式 化 水 平 上 都 能 够 被 观察 到 。 

关于 伪 经 验 抽象 ,我 们 能 用 皮 亚 杰 常 常 引 用 的 贡 塞 斯 (Gonseth) 一 一 一 位 数学 及 知 
识 学 家 的 回忆 来 解释 。 贡 塞 斯 在 6 岁 时 ,这 位 未 来 的 数学 家 刚刚 学 会 数 数 , 拿 10 块 石 
头 ,将 它们 放 成 一 排 数 。 接 着 他 决定 试 试看 ,如 果 他 用 不 同 的 顺序 去 数 ,或 者 用 不 同 的 
方法 摆 放 这 些 石头 结果 是 不 是 仍然 是 10 块 。 他 发 现 无 论 是 从 左 到 右 ,还 是 从 右 到 左 ， 
或 者 将 石头 摆 成 圆 形 或 直线 ,石头 的 总 数 始 终 是 10 块 。 这 一 新 的 知识 不 是 从 石头 的 特 
性 中 抽象 得 到 的 ,而 是 从 主体 已 经 引入 的 组 织 中 抽象 得 到 的 。 因 此 , 正 是 “逻辑 -数学 经 
验 "通过 反省 抽象 导致 了 新 知识 的 产生 。 无 论 如 何 , 这 是 伪 经 验 抽象 的 独特 特征 ,真实 
的 对 象 是 主体 活动 的 一 个 必要 的 支持 。 

在 皮 亚 杰 生 后 出 版 的 一 本 著作 中 [《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》,(1987)1991 ] , 皮 亚 杰 举 
了 一 个 感知 运动 水 平 上 的 反省 抽象 的 例子 。 婴 儿 通过 从 * 放 进 嘴 里 "的 格式 中 进行 反省 
抽象 ,建构 容器 容量 的 格式 (这 让 他 们 能 够 将 一 个 小 的 立方 体 放 进 一 个 大 些 的 立方 体 
玩 )。 作 者 确实 观察 到 了 一 个 婴儿 在 把 小 的 立方 体 放 到 一 个 大 些 的 立方 体 里 前 将 小 的 
那个 放 到 了 自己 嘴 里 。 


综合 

反省 抽象 是 知识 形成 的 一 个 内 源 性 过 程 。 它 通过 提取 主体 已 经 掌握 的 知识 或 诀 窑 
而 导致 新 的 知识 形式 的 建构 。 这 一 过 程 借助 于 三 个 步骤 发 生 : 首 先是 抽象 本 身 , 由 从 主 
体 的 知识 中 提取 特定 的 组 织 形 式 构成 ;其 次 是 反省 中 ,涉及 将 被 抽象 的 事物 投射 到 某 个 
更 高 的 知识 水 平 ;最 后 是 在 这 一 新 的 水 平 上 的 反省 或 重 构 。 

让 我 们 重新 一 一 回 到 这 些 步骤 。 在 第 一 步 中 ,与 经 验 抽象 的 情形 不 同 ,被 提取 的 并 
不 是 某 一 现实 的 特性 ,如 形状 或 颜色 ,而 是 主体 活动 的 某 个 特性 。 它 既 不 是 动作 某 一 实 
质 特 性 (如 运动 的 力 或 方向 ) ,也 不 是 通常 所 说 的 思维 内 容 。 皮 亚 杰 强 调 ,反省 抽象 从 动 
作 中 提取 的 是 最 一 般 的 协调 ,例如 把 东西 放 在 一 起 ,以 特定 的 顺序 排列 ,形成 对 应 。 实 
际 上 ,从 再 反省 抽象 ( 稍 后 本 文 会 给 出 它 的 定义 ) 水 平 上 的 主体 智慧 活动 中 抽象 得 到 的 
东西 将 比 这 些 “ 最 一 般 的 协调 "更 复杂 ,也 更 多 样 [(1968)1970,p.19]。 

在 第 二 步 , 已 经 得 到 抽象 的 知识 被 投射 到 一 个 更 高 的 或 更 复杂 的 知识 水 平 。 反 省 
抽象 的 概念 因此 只 有 在 一 个 区 分 了 知识 的 水 平 层级 的 心理 学 理论 框架 中 才 有 意义 , 例 
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如 实用 性 智慧 的 水 平 .前 逻辑 或 前 运算 思维 的 水 平 基于 具体 表征 的 逻辑 水 平 ,以 及 最 
终 的 形式 运算 水 平 。 皮 亚 杰 认为 ,反省 同样 存在 于 当知 识 或 理论 变 成 反省 的 对 象 时 。 
这 种 情况 在 科学 思维 的 水 平 上 能 够 被 观察 到 ,在 我 们 看 来 ,很 难 去 形容 这 种 反省 的 本 
质 。 另 外 , 仅 在 动作 水 平 上 已 知 的 事物 的 思维 表征 是 反省 中 的 一 个 特别 明显 的 例子 。 

新 水 平 上 的 反省 或 重组 与 重 构 是 一 样 的 。 从 前 一 个 水 平 中 提取 的 东西 必 将 被 转译 
为 新 的 水 平 上 的 词汇 。 例 如 ,动作 的 顺序 被 转译 为 表征 ,或 者 一 部 分 被 使 用 而 未 被 反思 
的 知识 在 形式 化 的 过 程 中 被 转译 为 某 个 抽象 公式 。 此 外 ,从 较 低 水 平 上 得 到 的 要 素 与 
那些 已 经 存在 于 新 水 平 上 的 要 素 是 相 联系 的 (一 个 概念 被 与 另 一 个 概念 进行 比较 ,等 
等 )。 

因此 ,总 的 来 说 ,反省 显然 丰富 了 被 提取 的 知识 。 反 省 抽象 的 结果 是 某 种 新 的 知识 
形式 或 思维 工具 。 皮 亚 杰 认 为 ,这 种 创造 性 的 行为 能 够 导致 两 种 结果 : 它 可 能 通过 分 化 
创造 出 某 个 新 的 格式 (知识 的 工具 ) ,或 导致 活动 的 协调 过 程 的 “对 象 化 ", 即 思维 工具 变 
成 思考 的 对 象 ,并 拓宽 主体 的 意识 域 。 因 此 ,这 一 过 程 不 仅仅 建构 了 推理 的 形式 或 结 
构 , 也 建构 了 概念 (二 者 在 皮 亚 杰 的 理论 中 没有 被 很 明确 地 区 分 一 一 或 许 是 为 了 强调 知 
识 的 活动 性 质 )。 

由 于 我 们 并 不 总 是 能 够 意识 到 我 们 所 使 用 的 新 的 推理 工具 ,因此 反省 抽象 不 必然 
伴随 意识 的 获得 。 皮 亚 杰 将 同时 存在 意识 的 获得 的 这 一 类 型 的 反省 抽象 称 为 再 反省 抽 
象 。 在 这 种 情况 下 ,反省 由 突然 的 觉醒 以 及 使 用 公式 的 能 力 组 成 ,或 者 甚至 使 某 人 的 思 
考 形式 化 。 从 年 幼 的 儿童 到 科学 家 ,这 种 反省 在 各 个 不 同 的 水 平 上 都 可 能 发 生 。 

另 一 种 反省 抽象 被 称 为 伪 经 验 抽 象 。 这 种 新 的 协调 是 从 施加 于 对 象 的 活动 中 得 到 
的 。 这 种 对 对 象 的 处 理 因此 似乎 是 不 可 缺少 的 ,但 被 抽象 的 特性 并 不 是 对 象 的 某 个 特 
性 ( 见 前 文 “ 说 明 " 部 分 )。 

在 个 体 的 智慧 发 展 过 程 中 , 伪 经 验 抽象 在 开始 时 十 分 多 见 ,但 之 后 它 的 数量 逐渐 减 
少 , 而 再 反省 抽象 却 在 增加 。 皮 亚 杰 确信 ,一 般 而 言 ,反省 抽象 在 发 展 中 变 得 越 来 越 理 
论 化 ,这 意味 着 它 能 够 摆脱 对 象 以 及 经 验 抽象 的 内 容 输入 (并 不 是 说 这 种 输入 就 永远 停 
止 了 )。 此 外 , 随 着 反省 抽象 的 进步 ,由 于 水 平 上 的 变化 越 来 越 不 明显 ,反省 会 变 得 比 反 
省 中 更 重要 。 

根据 反省 抽象 与 其 他 概念 的 关系 , 像 一 个 对 立 的 端点 ,第 一 个 与 之 相关 联 的 就 是 经 
验 抽象 。 由 于 皮 亚 杰 不 断 地 强调 反省 抽象 的 重要 性 ,这 两 种 过 程 间 存在 一 种 不 对 称 的 
关系 。 后 者 负责 知识 形式 的 创建 (类 别 或 类 ,比较 ) ,使 经 验 抽象 成 为 可 能 。 此 外 , 皮 亚 
杰 也 常常 一 方面 将 抽象 与 分 化 作 比 较 ( 使 用 分 化 的 抽象 这 一 表达 ) , 另 一 方面 将 抽象 与 
整合 进行 比较 。 事 实 上 ,被 抽象 的 特性 必然 被 整合 到 其 他 新 的 水 平 上 所 存在 的 知识 
中 去 。 

皮 亚 杰 经 常 提 到 平衡 和 反省 抽象 ,就 好 像 两 者 是 等 价 的 过 程 。 但 实际 上 ,它们 构成 
了 设想 认 知 进步 的 两 种 截然 不 同 的 方法 。 尽 管 两 者 都 符合 建构 主义 的 观点 ,但 平衡 模 
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型 对 于 互动 及 辩证 过 程 起 更 重要 的 作用 。 关 于 两 种 适应 机 制 , 皮 亚 杰 倾向 于 一 方面 将 
反省 抽象 与 同化 相 联系 ,因为 反省 抽象 与 协调 有 关 , 换 句 话说 ,与 互 为 的 同化 有 关 ; 另 一 
方面 , 顺 化 的 一 端 则 与 经 验 抽象 相 联系 。 最 后 ,我 们 想 指出 的 是 垂直 湾 差 的 内 涵 是 与 反 
省 抽象 的 结果 相对 应 的 。 

总 而 言 之 ,反省 抽象 的 概念 是 皮 亚 杰 的 研究 中 最 为 独特 的 概念 之 一 。 反 省 抽象 使 
皮 亚 杰 能 够 在 批判 经 验 主义 者 的 观点 时 认 清 经 验 的 重要 性 :主体 的 活动 ,以 及 在 伪 经 验 
抽象 的 情况 下 的 主体 与 对 象 的 互动 ,是 认 知 进步 不 可 或 缺 的 要 素 。 然 而 , 主体 从 此 类 经 
验 中 获得 的 东西 并 不 来 自 现实 ,而 是 来 自 他 们 建构 现实 的 方式 。 反 省 抽象 的 概念 还 使 
皮 亚 杰 得 以 呈现 作为 知识 形成 基础 的 连续 性 ,即使 当 一 个 全 新 的 形式 出 现时 亦 如 此 。 
最 后 ,经 验 抽象 也 解释 了 即使 不 使 用 试验 法 ,科学 领域 中 仍 能 不 时 发 生 进 步 的 原因 。 


历史 分 析 

在 知识 的 习 得 中 ,抽象 程序 的 重要 性 早 在 亚 里 土 多 德 时 期 就 已 经 被 学 者 所 强调 ,并 
且 这 一 概念 自 心理 学 作为 一 支 科学 分 支 建立 起 就 已 经 被 使 用 。 其 中 尤 以 里 博 (Ribot， 
1897 ) 为 代表 ,他 研究 了 抽象 的 形式 的 发 展 。 而 在 皮 亚 杰 的 术语 中 ,这 种 抽象 是 经 验 抽 
象 。 反 省 抽象 则 是 皮 亚 杰 的 理论 系统 中 一 个 初始 概念 , 它 出 现在 皮 亚 杰 研究 的 第 三 个 
阶段 。 无 论 如 何 , 这 一 概念 中 的 许多 方面 可 以 追溯 到 有 关 突 发 觉醒 的 观点 , 皮 亚 杰 从 克 
拉 帕 雷 德 (1971) 那 里 借鉴 了 这 一 思想 ,并 用 他 自己 的 方式 对 其 进行 了 发 展 。 

在 他 的 一 本 书 中 [《 儿 童 的 判断 与 推理 》, (1924)1969], 皮 亚 杰 就 已 经 对 儿童 掌握 有 
关 其 自身 智慧 活动 相干 性 意识 的 发 展 中 所 发 生 的 通 向 逻辑 思维 的 过 程 进 行 了 定义 。 例 
如 ,他 们 开始 意识 到 他 们 所 使 用 的 概念 的 意义 ,或 动作 间 ,概念 间 的 蕴涵 。 进 一 步 地 ,在 
有 关 动作 和 思维 间 的 滞 差 现象 的 讨论 中 , 皮 亚 杰 指 出 当知 识 被 迁移 到 一 个 更 高 的 水 平 
(思维 水 平 ) 上 时 ,知识 得 到 重 构 及 丰富 。 而 反省 抽象 过 程 中 的 许多 基本 的 方面 直到 25 
年 后 才 被 定义 。 

有 关 婴 儿 时 期 智慧 发 展 的 第 二 个 阶段 的 著作 则 描述 了 作为 逻辑 思维 基础 的 动作 的 
逻辑 。 在 其 最 早 有 关 感 知 运动 智慧 的 一 篇 文章 中 (1931/2) , 皮 亚 杰 使 用 反省 作为 突 发 
觉醒 的 同义词 ,并 再 次 强调 新 的 水 平 上 存在 转译 ,也 因而 存在 重 构 及 转换 。 

在 皮 亚 杰 第 三 阶段 研究 的 初期 (1943/6),“reflect" 一 词 被 用 于 描述 与 具体 运算 相对 
的 形式 运算 的 实质 及 功能 。5 年 后 ,在 (儿童 的 空间 概念 )[(1948)1967] 一 书 中 ,出 现 了 
由 主体 动作 的 协调 进行 抽象 的 观点 (关于 几何 形式 ) ,而 不 再 是 简单 提取 某 一 对 象 的 特 
性 。 在 《发 生 认 识 论 导 论 》(1950) 中 ,这 一 过 程 被 称 为 反省 抽象 ,并 得 到 了 清晰 的 定义 。 
正 是 这 个 过 程 ,而 不 是 从 现实 中 获得 的 信息 ,导致 了 逻辑 思维 框架 的 产生 。 到 了 20 世 
纪 60 年 代 初 , 皮 亚 杰 使 用 "简单 "或 经验" 描述 来 自 对 象 的 抽象 。 而 从 1974 年 开始 ,他 
提出 只 保留 两 个 单词 中 的 后 者 。 

在 皮 亚 杰 研 究 中 的 最 后 一 个 阶段 ,反省 抽象 的 内 涵 发 展 得 更 为 详细 和 丰富 。 前 几 
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年 在 发 生 认 识 论 国际 中 心 所 进行 的 研究 的 结果 在 两 本 书 中 可 以 找到 (《 反 省 抽象 研究 》 
第 一 、 二 卷 ,1977)。 正 是 在 这 里 我 们 找到 了 不 同 种 类 的 反省 抽象 的 差别 ,如 伪 经 验 抽象 
及 再 反省 抽象 间 的 差别 。 在 最 后 一 本 关于 平衡 化 的 著作 [《 认 知 结构 的 平衡 化 》, (1975) 
1985] 出 版 后 , 皮 亚 杰 强 调 这 样 一 件 事 :平衡 化 和 反省 抽象 是 描述 同一 过 程 的 不 同方 
式 。 而 在 他 最 后 期 的 著作 中 , 当 涉及 知识 形成 中 某 个 运作 的 内 源 性 过 程 时 , 比 起 平衡 化 
皮 亚 杰 更 多 地 提 到 反省 抽象 过 程 。 


顺 化 (Accommodation ) 


定义 

1.“ 同 化 和 顺 化 是 机 体 与 环境 相互 作用 的 相反 两 端 ,而 这 一 相互 作用 是 所 有 生物 性 
和 智慧 性 功能 发 挥 的 条 件 。”[《 儿 童 “现实 "的 建构 》, (1937) 1971 , p.398 ] 

2.“ 毫 无 疑问 ,心理 生活 也 是 对 环境 的 顺 化 。 由 于 通过 将 新 成 分 整合 到 其 先前 的 图 
式 中 ,智慧 不 断 对 这 些 图 式 进行 修正 以 使 之 适应 新 成 分 ,因而 同化 也 不 再 纯粹 。[《 儿 童 
智慧 的 起 源 》,(1936)1977,p.18-19] 

3.“ 我 们 将 环境 施加 压力 的 结果 称 为 顺 化 。"[《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936) 1977, 
p.18] 

4.“ 对 于 平衡 化 至 关 重 要 的 第 二 个 过 程 是 顺 化 。 这 是 因为 同化 必须 要 考虑 被 同化 
的 成 分 的 特性 。”[《 认 知 结构 的 平衡 化 》, (1975)1985 , p.6] 

5.“( 主 体 赋予 内 容 的 知识 的 形式 ) 会 据 每 一 新 内 容 而 调整 ;特别 是 ,如 果 这 一 内 容 
是 新 的 ,那么 同化 性 的 图 式 借助 顺 化 而 得 到 一 定 程度 的 修正 , 即 依据 同化 的 客体 而 分 
化 ,"[《 心 理发 生 与 科学 史 》, (1983)1989 ,p.269] 

6.“ 经 验 从 来 不 仅仅 是 被 动 的 接受 : 它 是 与 同化 相关 的 主动 顺 化 。[《 儿 童 智慧 的 起 
源 》, (1936)1977,p.457] 

7.“ 首 先 存在 此 二 者 之 间 的 必然 的 平衡 问题 :客体 对 某 一 动作 格式 或 运算 的 同化 
(无 论 其 水 平 如 何 ) 与 这 一 格式 对 客体 的 顺 化 。 这 一 顺 化 可 能 或 暂时 或 持久 ,其 结果 可 
能 是 或 多 或 少 改变 这 一 格式 自身 ,或 者 是 原初 特征 的 守恒 和 最 终 实现 。 同 样 , 这 一 顺 化 
可 能 或 多 或 少 的 迅速 和 直接 ,或 者 通过 伴随 着 选择 的 尝试 错误 以 及 对 尝试 的 调节 而 持 
续 发 生 。"[《 适 应 与 智慧 :有 机 体 的 选择 与 表 型 复制 》,(1974)1980 ,p.102] 


说 明 

在 生物 水 平 上 , 顺 化 涉及 源 自 环境 因素 的 表现 型 的 (个 体 ) 变 化 。 因 此 ,诸如 白花 合 
景 天 等 某 些 植物 生长 在 高 海拔 地 区 时 会 非常 小 ,但 是 在 移植 到 低 海拔 地 区 时 会 恢复 到 
其 正常 大 小 。 在 心理 水 平 上 , 顺 化 这 一 术语 用 以 描述 晶状体 对 客体 距离 的 调整 。 
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在 心理 层面 上 ,我 们 会 想到 感知 运动 水 平 上 的 几 个 顺 化 的 例子 。 一 般 而 言 , 顺 化 需 
要 改变 运动 以 适应 客体 的 特性 。 这 可 以 在 “自动 "行为 中 观察 到 ,比如 把 手 远离 火 , 或 者 
抬 脚 登台 阶 。 适 应 也 可 能 是 有 意 的 ,并 且 包 含 尝试 错误 行为 。 此 外 ,对 微小 物体 的 抓 握 
方式 不 同 于 较 大 的 物体 。 当 要 儿 试图 重复 那些 已 经 产生 有 趣 结果 的 运动 时 (次 级 循环 
反应 ) ,或 者 当 第 一 次 看 到 某 一 新 物体 并 运用 各 种 已 知 格式 对 其 进行 探究 时 (三 级 循环 
反应 ) ,也 会 涉及 顺 化 。 

为 了 证 实 顺 化 产生 的 分 化 ,让 我 们 看 一 下 抓 握 格式 的 例子 :起 先 运用 于 一 个 物体 产 
生 有 趣 的 声音 后 , 它 就 分 化 出 一 个 “ 邦 帮 ” 活 动 。 如 果 同 一 格式 运用 于 一 个 且 挂 的 物体 ， 
通过 分 化 可 能 产生 一 个 “ 播 晃 " 活 动 。 

同类 现象 也 可 以 在 与 推理 和 概念 密切 相关 的 表征 性 知识 水 平 上 观察 到 。 例 如 , 儿 
童 开始 时 根据 物体 的 体积 来 估计 其 重量 ,“ 体 积 越 大 ,也 就 越 重 "。 但 是 ,经 过 一 段 时 间 
后 ,儿童 开始 考虑 物质 的 不 同比 重 。 

格式 的 顺 化 ,尤其 是 顺 化 相对 于 同化 的 优势 地 位 显现 于 各 类 模仿 中 。 手 势 (或 者 词 
汇 等 ) 适 用 于 一 个 外 部 模式 。 当 实际 上 主体 的 格式 并 未 改变 时 ,我 们 可 以 讨论 完美 的 顺 
化 。 例 如 ,在 心理 运算 水 平 上 ,这 可 以 运用 于 一 个 逻辑 分 类 结构 ( 某 一 类 包含 子 类 ) , 当 
面 对 任 何 新 情况 时 这 是 足够 的 。 同 时 ,在 某 一 特定 发 展 水 平 上 , 退 辑 -数学 运算 能 够 计 
算出 多 种 可 能 性 ,这 是 预期 性 顺 化 的 工具 。 

最 后 ,在 个 体 之 间 相互 作用 的 情况 下 ,对 其 他 观点 的 顺 化 能 够 使 得 个 体 将 自己 的 思 
维 看 作 其 中 之 一 ,因而 保证 了 其 客观 性 并 减少 其 自我 中 心 主义 。 


综合 

顺 化 概念 解释 了 主体 与 某 一 知识 的 客体 发 生 相 互 作 用 时 环境 的 动作 。 发 生 心理 学 
中 的 顺 化 遵循 了 机 体 与 环境 关系 的 生物 模型 思路 。 这 一 过 程 可 以 包括 简单 的 功能 改善 
(格式 对 其 客体 更 好 地 适应 ) ,可 以 包括 产生 新 图 式 (或 者 新 的 子 系统 ) 的 分 化 ,也 可 以 包 
括 在 某 一 既定 情境 中 对 恰当 知识 的 选择 。 当 知识 以 逻辑 形式 表现 时 , 皮 亚 杰 谈 到 了 永 
久 的 或 完美 的 顺 化 。 实 际 上 ,因为 知识 的 形式 并 未 改变 ,根据 这 一 术语 的 字面 含义 ,这 
不 是 真正 的 顺 化 而 是 前 顺 化 。 

顺 化 体现 了 现实 的 限制 ,并 且 使 主体 让 步 于 环境 的 要 求 。 由 于 不 同 于 同化 , 顺 化 的 
任务 在 于 限定 环境 并 寻求 客观 性 。 这 也 就 是 顺 化 在 经 验 和 因果 解释 发 展 中 如 此 重要 的 
原因 。 其 实 , 顺 化 出 现在 所 有 智慧 活动 中 ,因为 智慧 活动 正 是 以 同化 和 顺 化 之 间 的 平衡 
来 界定 的 。 

顺 化 是 变化 的 源泉 ,而 同化 确保 了 系统 的 守恒 (产生 新 协调 的 二 者 之 间 的 相互 作用 
除外 )。 尽 管 顺 化 与 变化 或 新 观念 相关 联 ,但 是 在 皮 亚 杰 的 认 知 发 展 观 中 这 一 过 程 的 贡 
献 是 有 限 的 (从 感知 运动 活动 向 象征 性 活动 的 转化 除外 ,根据 皮 亚 杰 的 观点 ,这 是 由 于 
模仿 的 内 化 )。 因 而 ,在 皮 亚 杰 的 理论 中 关于 新 知识 的 形成 方面 , 顺 化 的 作用 是 有 限 
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的 。 下 面 这 一 事实 可 以 对 此 加 以 解释 :其 时 他 意 在 反 驶 经 验 论 理论 一 一 因此 避免 太 多 
强调 环境 的 重要 性 。 即 使 与 同化 相 比 顺 化 处 于 第 二 位 , 认 知 过 程 仍然 可 以 被 看 作 一 一 
至 少 在 初始 状态 一 一 顺 化 与 其 相反 的 同化 之 间 的 逐步 分 化 。 如 前 所 述 , 在 没有 同化 的 
情况 下 顺 化 概念 是 无 法 想象 的 ,同化 先 于 顺 化 ( 见 同化 )。 皮 亚 杰 强调 了 下 面 这 一 事实 : 

顺 化 过 程 与 同化 相关 。 在 某 种 程度 上 ,图 式 的 协调 使 得 主体 自己 对 现实 的 多 样 性 
产生 兴趣 ,而 顺 化 不 会 根据 直接 的 顺 化 倾向 来 分 化 图 式 ,[《 儿 童 智慧 的 起 源 ), (1936) 
1977 ,pp.454—455 ] 

此 外 ,由 于 在 其 最 终 模型 中 , 皮 亚 杰 把 平衡 化 界定 为 同化 和 顺 化 机 制 之 间 逐 步 趋向 
平衡 的 过 程 , 因 此 顺 化 观念 与 平衡 化 密切 相关 。 

由 于 通过 与 同化 的 互补 机 制 之 间 的 动态 辩证 关系 对 现实 进行 解释 , 顺 化 机 制 体现 
了 发 生 心理 学 的 相互 作用 观点 。 皮 亚 杰 的 顺 化 概念 直接 源 于 其 建构 主义 观点 :经 验 的 
作用 只 是 知识 形成 所 涉及 的 两 个 方面 的 其 中 之 一 。 


历史 分 析 

皮 亚 杰 借 用 了 鲍德温 (1894 ) 的 顺 化 概念 ,而 鲍德温 是 在 斯 宾 塞 的 著述 中 发 现 了 此 
观念 (1863 一 1865)。 鲍 德 温 认为 ,这 一 过 程 是 影响 生物 进化 的 主要 法 则 之 一 , 另 一 个 法 
则 是 习惯 (重复 )。 作 为 模仿 的 替代 , 顺 化 这 一 术语 出 现 于 20 世 纪 20 年 代 末 期 的 皮 亚 杰 
的 著述 中 。 皮 亚 杰 曾 一 直 在 同化 与 模仿 的 二 分 中 使 用 模仿 这 一 名 词 。 模 仿 一 词 借用 自 
My PERE YE (1972) , 塔 尔 德 (1918 ) 对 此 也 进行 过 探讨 。 皮 亚 杰 在 《求索 》 一 书 中 使 用 过 上 
述 二 分 法 。 在 这 本 青年 时 期 的 著作 中 , 皮 亚 杰 已 经 将 自己 与 勒 . 丹 特 克 的 观点 相 区 分 ， 
因为 他 相信 这 两 个 术语 是 互补 的 而 非 对 立 的 。 

值得 注意 的 是 , 顺 化 一 词 比 模仿 更 具 生 物 学 内 涵 。 在 皮 亚 杰 研 究 的 第 二 个 时 期 , 适 
应 及 其 两 个 端点 在 解释 认 知 功能 和 认 知 发 展 中 具有 关键 作用 。 

在 结构 主义 思想 占 主导 的 第 三 个 时 期 短暂 消失 后 ,这些 观念 在 第 四 个 时 期 再 次 回 
Va ,特别 是 在 (生物 学 与 知识 )[(1967)1971] 一 书 中 。 顺 化 概念 的 界定 在 不 同时 期 并 没 
有 发 生变 化 。 然 而 , 它 在 皮 亚 杰 后 期 的 研究 中 的 确 变 得 日 益 复 杂 。 一 方面 ,与 生物 顺 化 
相反 的 心理 顺 化 的 特性 日 益 明晰 [《 适 应 与 智慧 :有 机 体 的 选择 与 表 型 复制 》, (1974) 
1980] :在 心理 水 平 上 ,由 于 运算 结构 不 再 与 其 应 用 的 客体 相悖 , 顺 化 通过 获得 各 种 表现 
而 得 以 完成 。 另 一 方面 , 皮 亚 杰 试 图 复原 经 验 的 作用 。 在 此 目的 下 ,他 从 生物 学 中 借用 
了 “ 顺 化 规范 "观念 来 界定 某 种 形式 的 知识 的 可 塑性 或 可 能 的 适当 性 。 此 外 ,他 强调 作 
为 丰富 变化 的 来 源 的 互 反 顺 化 的 存在 , 互 反 顺 化 与 互 反 同 化 过 程 是 互补 的 。 最 后 ,他 坚 
持 顺 化 机 制 在 发 展 过 程 和 开启 新 可 能 性 中 具有 重要 作用 。 
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适应 (Adaptation) 


定义 

我 们 想 澄清 心理 适应 概念 。 但 是 ,由 于 它 是 一 个 借用 自生 物 学 的 概念 ,并 且 与 皮 亚 
杰 的 生物 适应 概念 相关 联 , 这 里 提出 的 前 五 个 界定 与 生物 适应 有 关 。 这 些 界 定 经 适当 
修改 后 一 般 足 够 应 用 于 心理 适应 ,这 也 正 是 最 后 三 个 界定 的 主题 。 

1.“ 有 必要 区 分 适应 状态 与 适应 过 程 。 在 状态 中 ,一 切 都 不 清楚 。 在 随后 的 过 程 
中 ,事情 会 得 到 解决 。 当 机 体 根据 环境 而 自我 改变 ,并 且 当 这 一 变化 引起 环境 和 机 体 之 
间 的 交互 增多 时 ,适应 就 产生 了 。"[《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936)1977,p.17] 

2.“ 一 旦 环境 发 生 任 何 改 变 , 适 应 过 程 就 不 可 避免 地 出 现 , 并 且 在 与 表现 型 生物 有 
关 的 情况 下 , 它 会 根据 其 在 进化 阶梯 中 的 位 置 以 不 同 的 速度 不 断 地 经 受 变化 。”(《 生 物 
学 与 知识 》, 1967 , p.171) 

3.“ 主 体 对 客体 的 认 知 适应 可 被 看 作 机 体 对 环境 的 生物 适应 的 特例 。" (1967/2， 
p.65) 。 

4.“ 一 旦 环境 发 生 任何 改变 ,适应 过 程 就 不 可 避免 地 出 现 ; 并 且 在 与 表现 型 生物 有 
关 的 情况 下 , 它 会 根据 其 在 进化 阶梯 中 的 位 置 以 不 同 的 速度 不 断 地 经 受 变化 。”(《 发 生 
认识 论 导论 ) 第 一 卷 , 1950a, p.70) 

5.“ 它 是 从 机 体 与 环境 之 间 较 不 稳定 的 平衡 到 更 为 稳定 的 平衡 的 过 程 。”(《 生 物 学 
思想 ,心理 学 思想 和 社会 学 思想 》,1950c , p.81) 

6.“ 与 其 他 类 型 相似 ,智慧 适应 也 包括 使 同化 机 制 与 其 互补 的 顺 化 达成 逐步 的 平 
衡 。 如 果 与 先前 资料 联系 ,新 的 现实 施加 了 与 已 经 采用 的 动作 或 心理 态度 相反 的 动作 
或 心理 态度 ,那么 就 不 存在 适应 。 适 应 只 存在 于 一 致 性 , 即 同化 。"[《 儿 童 智慧 的 起 源 》， 
(1936) 1977, p.19] 

7.“ 适 应 必须 被 解释 为 主动 反应 的 产物 , 即 通过 建构 性 组 合 和 对 环境 引发 的 问题 的 
有 效 反应 的 调整 而 运行 的 补偿 性 调节 的 产物 。"(1967/2,p.68) 

8.“ 这 是 特定 于 意识 自身 的 重要 关系 :思维 对 事物 的 关系 。”[《 儿 童 智 慧 的 起 源 》， 
(1936)1977,p.16] 


说 明 

心理 适应 只 能 在 同化 和 顺 化 的 功能 性 机 制 水 平 上 被 细致 地 观察 到 ,这 一 机 制 构成 
了 心理 适应 ( 详 见 这 些 术语 )。 总 体 而 言 ,在 每 一 发 展 水 平 上 ,适应 状态 的 特点 是 最 完整 
的 知识 形式 ,而 适应 过 程 涉及 所 有 的 智慧 进程 。 

在 适应 状态 中 ,主体 的 格式 同化 现实 以 满足 他 或 她 的 需求 并 解决 问题 ,同时 很 好 地 
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对 之 进行 顺 化 。 让 我 们 来 看 一 个 聪明 的 感知 运动 行为 的 例子 ,主体 发 现 了 达成 目标 的 
恰当 手段 :一 名 婴儿 使 用 一 根木 棒 把 一 个 物体 拨 向 自己 ,否则 就 无 法 够 到 这 个 物体 。 我 
们 可 以 说 ,对 情境 的 需要 和 当前 客体 丰富 的 同化 (考虑 到 目标 以 及 实现 目标 的 手段 的 调 
整 ) 完 美的 顺 化 之 间 达 到 平衡 。 

特定 于 适应 状态 的 同化 与 顺 化 之 间 的 平衡 也 可 以 在 逻辑 推理 中 发 现 。 例 如 , 当 分 
类 中 的 类 与 子 类 得 到 很 好 地 调整 时 ,涉及 的 这 些 运算 为 同化 现实 (被 分 类 的 客体 ) 提 供 
了 多 种 可 能 性 ,并 且 是 对 现实 变化 的 前 顺 化 (任何 新 的 客体 均 可 以 通过 相同 的 运算 而 被 
分 类 )。 

在 皮 亚 杰 看 来 ,适应 过 程 比 适应 状态 更 为 重要 ,因为 前 者 体现 且 解 释 了 知识 过 程 。 
对 婴儿 而 言 ,从 原初 行为 (例如 ,营养 性 哆 吸 ) 到 通过 练习 而 新 习 得 的 行为 (例如 ,自发 地 
哆 吸 拇指 ) ,然后 从 这 些 新 的 习惯 (例如 ,产生 有 趣 结果 的 某 一 动作 的 重复 ) 到 感知 运动 
智慧 (例如 ,能 够 发 现 达成 预定 目标 的 适当 手段 ) 的 进程 为 适应 提供 了 可 能 。 尤 其 是 ,这 
些 进 程 是 通过 同化 和 顺 化 的 双重 作用 以 及 二 者 的 相互 协调 来 实现 的 。 让 我 们 考虑 一 个 
习惯 习 得 的 例子 一 一 例如 ,拉动 一 个 音乐 盒 上 的 细 强 让 它 发 出 声音 (这 里 该 行为 不 是 通 
过 模仿 习 得 的 )。 这 一 新 行为 源 于 婴儿 对 其 知识 进行 重复 和 概括 的 倾向 (同化 )。 在 适 
当 的 情况 下 ,婴儿 抓 握 任 何 可 以 接触 到 的 物体 。 此 外 , 正 是 因为 音乐 例会 发 出 好 听 的 声 
音 并 且 拉 动 细 强 产生 了 此 声音 ,所 以 也 考虑 到 了 客体 的 特性 ( 顺 化 )。 新 行为 (拉动 细 强 
以 听 到 音乐 ) 显 然 不 是 遗传 设 定 的 ,而 是 产生 于 同化 和 顺 化 的 双重 作用 。 行 为 越 适 应 ， 
同化 与 顺应 机 制 之 间 的 平衡 就 越 好 :在 智慧 动作 中 ,将 新 事物 融入 已 有 知识 (同化 到 已 
有 知识 形式 ) 的 倾向 ,与 改变 这 些 形式 以 顾及 新 客体 /动作 的 特性 的 能 力 之 间 是 完全 互 
补 的 。 

同样 的 模型 可 以 应 用 于 思维 过 程 。 同 化 阻止 了 对 现实 的 扭曲 ,因而 它 也 就 与 主体 
的 观点 相 一 致 ,并 成 为 理解 和 推论 的 代名词 。 顺 化 终止 了 对 外 部 资料 的 模仿 ,并 成 为 智 
慧 经 验 。 对 皮 亚 杰 而 言 : 

认 知 适应 的 最 好 例证 无 疑 是 物理 世界 的 逻辑 -数学 结构 。 不 仅 所 有 的 物理 现象 都 
可 以 数学 化 ,而 且 更 加 令 人 惊奇 的 是 ,数学 知识 框架 常常 是 早 就 准备 好 的 而 在 使 用 时 无 
须 任 何 理由 ,并 直到 后 来 成 为 物理 解释 的 不 可 或 缺 的 工具 ,如 柳 受 几何 与 对 相对 论 的 非 
理性 计算 , 厄 米 算 符 对 微 物 理 的 解释 ,等 等 。 可 以 说 ,如 果 数学 适应 于 物理 现实 ,那么 它 
来 自 机 体内 部 ,因为 这 是 物理 -化 学 世界 的 一 部 分 ,或 者 持续 与 之 交换 信息 。(1967/2， 
p.80) 


综合 

通过 对 过 程 性 和 认 知 性 功能 的 解释 ,适应 概念 满足 了 皮 亚 杰 理 论 的 一 个 主要 目的 ， 
即 提供 了 知识 的 生物 学 解释 。 适 应 观念 强调 了 生物 水 平和 心理 水 平 转化 的 相似 性 。 但 
是 ,如 果 认 知 适应 继续 生物 适应 的 状态 ,那么 基于 两 方面 原因 它 可 以 超越 后 者 :一 是 它 
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与 现实 的 交互 更 为 丰富 ,二 是 它 达 到 了 更 为 稳定 的 平衡 。 就 机 体 而 言 ,经 过 心理 发 生 ， 
行为 一 发 生 就 可 以 在 认 知 水 平 上 观察 到 适应 状态 的 质 化 过 程 。 实 际 上 , 皮 亚 杰 描 述 了 
适应 水 平 的 层级 。 适 应 进化 的 标志 是 主体 与 环境 之 间 交互 的 增多 。 

皮 亚 杰 不 是 简单 地 将 生物 学 术语 应 用 于 心理 现实 ,因为 他 在 第 二 个 水 平 上 对 之 进 
行 了 重新 界定 。 与 物质 水 平 不 同 ,心理 水 平 上 的 交互 是 功能 性 的 ,并 且 比 机 体 的 有 形 环 
境 涉及 更 为 广泛 的 社会 背景 。 此 外 ,在 心理 适应 中 ,扩展 和 丰富 的 趋势 优 于 守恒 的 
趋势 。 

适应 观念 不 能 与 其 基本 机 制 一 一 同化 和 顺 化 一 一 分 开 , 正如 适应 功能 与 组 织 观念 
是 不 能 分 离 的 “适应 就 是 应 对 环境 动作 的 组 织 。"[《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936) 1977, 
p.25]。 皮 亚 杰 通 过 强调 以 下 两 种 功能 之 间 的 密切 关联 而 着 重 突出 适应 的 主动 性 :一 个 
功能 是 允许 主体 与 环境 之 间 的 交互 , 另 一 个 功能 是 确保 主体 的 结构 化 或 内 聚 力 。 适 应 
不 应 被 看 作 面 临 环境 压力 时 机 体 或 主体 的 可 塑性 的 标志 ;相反 ,适应 涉及 主体 的 结构 化 
活动 引发 的 新 形式 的 建构 。 与 皮 亚 杰 此 后 提出 的 其 他 概念 相 比 ,适应 与 平衡 化 具有 明 
显 关联 。 平衡 化 具有 相同 的 功能 ,并 被 界定 为 旨 在 达成 同化 与 顺 化 之 间 平 衡 的 机 制 。 

根据 建构 主义 观点 ,重要 的 是 呈现 高 级 形式 的 知识 是 如 何 产生 的 而 非 环 境 或 者 主 
体 表现 出 来 的 。 适 应 概念 完全 满足 了 引入 发 展 的 交互 性 和 功能 性 解释 的 需要 。 它 综合 
了 经 验 论 (经 验 和 环境 的 重要 作用 ) 和 先 验 论 或 主观 主义 (主体 的 结构 和 活动 的 作用 )。 
在 生物 水 平 上 ,这 相应 整合 了 拉 马 克 学 说 ( 习 得 特征 的 遗传 传递 ) 和 新 达尔 文 主义 突变 
论 ( 受 自然 选择 调整 的 随机 性 内 源 变 异 )。 我 们 可 以 把 适应 的 本 质 总 结 如 下 : 当面 对 能 
够 产生 问题 和 顺 化 的 环境 时 ,心理 通过 其 功能 发 挥 (同化 ) 而 得 以 发 展 。 


历史 分 析 

也 许 是 通过 阅读 柏 格 森 (1896) 的 著作 , 皮 亚 杰 发 现 了 这 一 观点 :产生 了 越 来 越 多 的 
复杂 形式 的 生物 进化 可 以 扩展 到 智慧 水 平 。 皮 亚 杰 还 明确 论 及 生物 学 家 拉 马 克 (1912) 
对 同化 和 模仿 的 首次 探讨 。 此 外 , 皮 亚 杰 的 思考 源 自 19 世 纪 和 20 世 纪 早 期 德国 和 次 格 
鲁 -撒克逊 的 进化 主义 哲学 家 ,尤其 是 斯 宾 塞 的 观点 (1863 一 1865) 。 这 一 哲学 观点 也 是 
受到 美国 机 能 主义 心理 学 (James,1909) 和 发 生 心 理学 (Baldwin ,1894) 的 启发 ,它们 将 进 
化 和 适应 观念 应 用 于 心理 学 领域 。 但 是 ,可 以 确定 的 是 克拉 帕 雷 德 (1917) 对 皮 亚 杰 的 
观点 产生 了 最 为 直接 的 影响 ,他 提出 了 心理 活动 的 生物 学 基础 并 对 行为 进行 了 功能 解 
释 。 克 拉 帕 雷 德 把 智慧 界定 为 对 新 环境 的 心理 适应 ,其 功能 在 于 弥补 先天 的 或 自动 化 
适应 的 不 足 。 适 应 观念 也 可 在 让 内 (Janet,1898,1914 一 1915) 和 拉 博 (Rabaud , 1911 ) 的 
研究 中 发 现 。 

在 研究 法 国 科学 主义 心理 学 家 (Ribot ,1881;Janet,1889) 思 想 时 , 皮 亚 杰 得 以 熟知 心 
理 同 化 观念 。 由 此 ,他 发 现 自己 受到 多 种 思想 的 共同 影响 。 然 而 ,应 该 记 住 的 是 ,他 已 
经 在 自己 的 生涯 早期 决定 形成 一 种 知识 的 生物 学 理论 。( 参 见 ( 求 索 》,1918) 
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皮 亚 杰 在 其 第 一 个 时 期 的 著述 中 引入 了 同化 和 模仿 观念 [例如 ,《 儿 童 的 物理 因果 
性 概念 》,(1927)1972] ,但 是 它们 在 对 行为 的 解释 中 仅 居于 次 要 地 位 。 在 其 研究 的 第 二 
个 时 期 ,适应 概念 及 其 相反 的 两 个 方面 成 为 皮 亚 杰 解释 系统 的 核心 ,这 成 为 此 时 期 他 扎 
写 的 著作 的 关键 观念 。 婴 儿 期 智慧 的 发 展 [《 儿 童 智 慧 的 起 源 》,(1936)1977] 以 及 幼儿 
思维 的 发 展 [《 儿 童 的 游戏 . 梦 和 模仿 》, (1945)1962] 就 是 根据 适应 来 进行 思考 的 。 

在 第 三 个 时 期 ,不 再 根据 同化 和 顺 化 之 间 的 协调 来 描述 平衡 ,而 是 根据 运算 的 群集 
采用 结构 主义 语言 来 进行 冰释。 关注 点 不 再 是 主体 与 环境 之 间 的 功能 性 交互 ,而 是 主 
体 的 内 部 组 织 (当然 ,保留 了 同化 环境 的 工具 ) 。 

如 同 前 面 的 时 期 一 样 ,第 四 个 时 期 的 研究 也 受到 生物 学 的 启发 [《 生 物 学 与 知识 》， 
(1967) ;《 适 应 与 智慧 :机 体 的 选择 与 表 型 复制 ), (1974)1980;《 行 为 与 进化 》, (1976) 
1978]。 受 沃 丁 顿 (Waddington ) 的 遗传 生物 学 研究 新 进展 以 及 控制 论 .控制 观念 和 补偿 
性 调节 的 影响 , 皮 亚 杰 修 改 了 语词 表达 ,使 之 更 为 明确 。 

因此 ,与 第 二 个 时 期 相 比 , 心 理 适应 观念 没有 发 生 大 的 概念 变化 ,并 再 次 发 挥 了 重 
要 作用 。 最 终 , 当 皮 亚 杰 决 定 提出 一 个 解释 平衡 化 概念 的 新 模型 时 [《 认 知 结构 的 平衡 
1E) , (1975) 1985] ,他 明确 地 把 平衡 化 确定 为 导致 同化 和 顺 化 之 间 平 衡 的 一 种 机 制 。 


同化 (Assimilation ) 


定义 

1.“ 我 们 在 广义 上 使 用 同化 一 词 , 意 指 整合 入 先前 的 结构 。"[《 生 物 学 与 知识 》， 
(1967 ) 1980, p.4] 

2.“ 同 化 与 顺 化 是 机 体 与 环境 相互 作用 的 相反 两 端 ,这 一 相互 作用 是 所 有 生物 性 和 
智慧 性 功能 发 挥 的 条 件 。"[《 儿 童 “现实 "的 建构 》, (1937 ) 1971 , p.398 ] 

3.“ 同 化 构成 了 有 组 织 的 生命 与 心理 活动 共有 的 一 个 过 程 ,并 因而 成 为 生理 学 和 心 
理 系 共有 的 一 个 概念 。"[《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936)1977,p.55] 

4.“ 生 物 同化 与 将 物质 和 能 量 融 入 某 人 自己 身体 的 组 织 有 关 。"(《 逻 辑 、 语 言 和 信息 
论 》,1957,p.123) 

5.“ 心 理 同化 的 最 简单 形式 无 非 是 每 一 行为 模式 或 心理 状态 都 保存 自我 的 倾向 ,并 
最 终 从 外 部 环境 获得 功能 支持 。"[《 儿 童 智 慧 的 起 源 》, (1936) 1977 ,p.451] 

6.“ 同 化 不 会 还 原 为 简单 的 识别 ,而 是 在 将 事物 整合 和 这些 结构 的 同时 结构 的 建 
构 。"[《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936)1977, pp.156-457] 

7.“ 将 某 一 客体 同化 到 某 一 格式 需要 对 该 个 体 赋予 一 种 或 多 种 意义 ,而 意义 的 赋予 
意味 着 一 个 多 少 有 些 复杂 的 推理 系统 ,即使 仅仅 是 验证 一 个 事实 的 问题 。 简 言 之 ,我 们 
可 以 说 同化 是 一 种 与 推理 相伴 随 的 联想 .”(《 经 验 讲座 》, 1958 , p.59) 
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说 明 

我 们 可 以 通过 下 面 的 同化 行为 来 说 明 对 某 一 结构 的 适当 整合 :婴儿 (年 龄 大 约 11 一 
12 个 月 ) 想 抓 住 一 个 够 不 到 的 物体 。 他 拿 到 一 根木 棍 并 用 它 作 为 中 介 把 物体 拨 得 更 
近 。 在 这 一 智慧 行为 中 , 木 棍 不 仅 同化 人 某 些 主体 知识 ( 抓 住 ) ,而 且 同 化 入 中 介 的 实践 
意义 (实现 目标 的 手段 ) ,以 及 运用 某 一 物体 使 另 一 物体 产生 移动 。 由 于 已 有 格式 的 活 
动 ,单单 一 块 木头 就 被 整合 人 整体 的 关系 和 意义 。 

同化 是 可 以 被 改变 的 。 例 如 , 当 儿 童 说 "月亮 正 跟着 我 "或 “太阳 落 山 了 ,因为 它 累 
了 "时 ,他 们 的 泛 灵 论 的 因果 性 解释 就 是 这 种 情况 。 这 里 ,儿童 将 物理 运动 同化 到 人 类 
的 目的 性 活动 。 

皮 亚 杰 区 分 了 与 生 俱 来 的 三 类 同化 : 

1. 再 生性 同化 (练习 )。 婴 儿 具 有 强烈 的 哆 吸 倾向 ,即使 实际 上 没有 东西 可 以 哆 吸 
时 这 一 行动 也 会 发 生 。 几 个 月 后 ,已 经 产生 有 趣 后 果 的 婴儿 倾向 于 反复 重复 这 一 行动 ， 
诸如 通过 拉动 一 根 细 绳 把 一 连 串 的 嘎嘎 作 响 变 成 移动 (循环 反应 )。 

2. 再 认 人 性 同化 (辨别 )。 如 果 呈 现 给 新 生 儿 一 根 手指 和 一 个 奶头 ,他 会 很 快 拒绝 手 
指 而 选择 奶头 。 

3. 概括 性 或 转换 性 同化 ( 某 一 格式 扩展 到 新 的 客体 )。 一 旦 婴儿 获得 了 哆 吸 拇指 的 
格式 ,他 就 会 把 发 现 的 任何 东西 放 入 口中 并 且 哆 吸 。 

这 三 类 同化 出 现 于 所 有 发 展 水 平 。 例 如 , 数 数 时 再 生性 同化 是 显而易见 的 。 当 儿 
童 刚 开始 学 习 数 数 时 ,他 每 次 都 表现 这 一 能 力 。 当 儿童 面 对 一 个 球形 物体 时 ,他 会 立即 
去 滚动 它 。 这 是 "滚动 "格式 的 再 认 性 同化 的 例子 。 同 样 , 当 呈现 一 个 三 角形 时 ,儿童 把 
它 同 化 到 三 角形 的 一 般 分 类 中 ,并 且 把 它 与 正方 形 区 分 开 来 。 再 之 后 ,更 为 精致 的 分 类 
使 他 能 够 把 等 腰 三 角形 与 其 他 三 角形 进行 区 分 。 

对 诸如 排序 (根据 升序 或 降序 对 物体 进行 排序 ) 等 活动 的 概括 会 产生 新 内 容 。 一 旦 
儿童 能 够 把 不 同 大 小 的 立方 体 嵌 套 在 一 起 ,他 就 会 把 这 一 能 力 应 用 于 俄罗斯 套 娃 。 

皮 亚 杰 自 己 倾向 于 将 这 些 概念 推广 到 对 意欲 解释 的 行为 的 方方面面 的 同化 。 例 
如 ,格式 观念 首先 只 用 于 与 婴儿 的 初级 活动 的 关联 [《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936)1977]， 
此 后 扩展 到 更 为 复杂 的 知识 如 客体 永久 性 格式 [《 儿 童 “现实 "的 建构 》,(1937)1971] ,再 
之 后 用 于 描述 青少年 的 能 力 ,如 比例 格式 .[《 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 》, (1955) 
1972] 

皮 亚 杰 还 区 分 了 其 他 形式 的 同化 。 这 就 是 首先 分 别 应 用 于 同一 内 容 的 互 反 性 同 
化 。 因 此 ,大 约 三 四 个 月 时 ,视觉 和 抓 握 是 互 反 的 同化 ,并 且 组 成 了 包含 两 个 方面 的 活 
动 : 抓 握 的 每 一 个 物体 都 是 被 观察 到 的 ,并 且 近 处 可 见 的 每 一 个 物体 又 都 是 易于 抓 
握 的 。 

互 反 性 同化 也 与 智慧 动作 的 组 成 有 关 。 例 如 ,大 约 9 个 月 时 ,婴儿 通过 协调 两 个 格 
式 来 建构 一 个 新 格式 (使 用 一 根木 棍 把 一 个 远 处 的 物体 拨 得 更 近 ) :一 个 是 手段 , 另 一 个 
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是 目标 。 之 后 ,通过 一 个 与 已 经 在 动作 格式 水 平 上 观察 到 的 过 程 相似 的 过 程 , 互 反 性 同 
化 对 观念 和 运算 进行 协调 。 

皮 亚 杰 认 为 游戏 就 是 几 近 纯 粹 的 同化 行为 ,尤其 是 对 幼儿 来 说 。 这 一 行为 主要 受 
到 个 体 满足 意愿 的 影响 [《 儿 童 的 游戏 ` 梦 和 模仿 》,(1945)1962]。 因 此 ,1 岁 以 后 ,儿童 
在 想象 的 情境 中 使 用 诸如 躺 下 , 唤 吸 拇指 和 抓 住 枕头 的 围 边 等 习惯 性 格式 ,并 且 意 识 到 
在 假装 。 主 体 没 有 顺 化 于 外 部 需要 ,而 是 激活 了 自己 的 同化 格式 ,只 是 为 了 这 样 做 的 简 
单 快乐 。 


综合 

同化 观念 与 发 生 心理 学 的 机 能 主义 观点 有 关 , 后 者 关注 的 是 根据 适应 来 解释 行为 
的 过 程 。 同 化 概念 的 主要 关注 点 是 这 一 事实 : 它 与 生物 水 平和 心理 水 平 上 的 两 类 活动 
有 关 。 所 以 ,机 体 活 动 与 心理 活动 具有 功能 连续 性 :身体 组 织 以 物质 食物 为 能 量 来 源 ， 
而 认 知 水 平 上 的 主体 格式 以 功能 性 食物 为 滋养 。 

同化 观念 突出 知识 过 程 中 主体 活动 的 重要 性 。 知 识 过 程 涉及 对 现实 或 抽象 资料 的 
动作 ,并 将 这 些 动作 融和 人 自己 的 心理 结构 。 这 些 结构 的 特征 显现 在 主体 的 成 功 和 错误 
中 ,而 这 些 成 功 和 错误 会 导致 同化 的 改变 。 同 化 活动 在 知识 过 程 中 极其 重要 ,因为 它 赋 
予 了 事物 意义 。 例 如 , 当 某 一 物体 被 同化 到 诸如 “滚动 (一 个 球 ) 或 “ 擦 除 "( 使 用 橡皮 
擦 ) 等 动作 格式 ,或 者 诸如 “玩具 "或 “办 公用 品 " 等 类 别 时 , 它 才 有 明确 的 意义 。 

在 皮 亚 杰 描述 的 不 同 同化 中 ,再 生性 同化 解释 了 主体 已 有 知识 的 保持 和 新 格式 的 
建构 ,因为 重复 引发 了 格式 的 形成 。 

再 认 性 同化 显示 了 该 理论 的 互动 论 性 质 。 再 认 考 虑 了 现实 的 特征 ,并 选择 了 适当 
的 格式 。 此 外 ,与 再 生 类 似 , 再 认 假定 了 新 旧 知 识 即 过 去 与 现在 之 间 的 比较 。 这 里 同化 
被 看 作 一 种 记忆 。 对 同化 的 概括 体现 了 认 知 活动 的 探究 性 ,易于 扩展 到 知识 领域 ,并 开 
启 了 新 的 习 得 。 由 于 皮 亚 杰 把 发 展 看 作 新 协调 的 结果 ,因此 在 知识 发 展 过 程 中 , 互 反 性 
同化 是 同化 最 为 重要 的 方面 。 

尽管 同化 观念 强调 知识 过 程 中 主体 的 作用 ,但 是 不 应 与 主观 主义 概念 相 混淆 。 的 
确 , 同 化 格式 的 增加 导致 了 它们 的 协调 和 分 化 ,这 反 过 来 解释 了 智慧 逐步 客观 性 这 一 事 
实 。 换 句 话说 ,同化 越 为 丰富 ,就 越 能 够 解释 环境 的 特征 。 不 应 该 忘记 现实 对 智慧 的 同 
化 与 顺 化 即 环境 压力 下 知识 结构 的 改变 有 关 。 

实际 上 ,同化 观念 与 顺 化 密切 相关 。 适 应 功能 存在 相反 但 必然 互补 的 两 个 方面 。 
在 知识 主体 与 客体 的 关系 中 ,同化 代表 了 主体 对 客体 的 动作 ,而 顺 化 体现 了 客体 对 主体 
的 动作 。 对 皮 亚 杰 而 言 , 适 应 的 两 个 机 制 开 始 是 模糊 的 :对 新 生 儿 来 说 ,事物 对 主体 格 
式 的 任何 同化 都 伴随 着 对 这 些 事物 的 顺 化 。 此 后 ,两 种 机 制 开始 分 化 , 即 主体 以 最 小 的 
顺 化 而 同化 (就 某 一 熟练 且 高 效 的 活动 而 言 ) ,或 者 倾向 于 有 目的 的 顺 化 (在 模仿 或 探究 
物体 特性 的 情况 下 )。 
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虽然 同化 和 顺 化 机 制 是 互补 的 , 且 智 慧 活动 是 以 其 平衡 为 特征 的 ,但 是 皮 亚 杰 更 加 
强调 两 个 机 制 中 第 一 个 的 重要 性 , 坚 称 同化 先 于 顺 化 :没有 先前 的 同化 ,就 没有 顺 化 。 
在 发 生 心理 学 的 著作 中 , 皮 亚 杰 提 供 了 更 多 例证 对 同化 机 制 进行 了 分 析 。 

同化 观念 还 与 组 织 观念 密 不 可 分 。 组 织 功能 控制 部 分 -整体 关系 ,因而 确保 了 知识 
结构 的 一 致 性 。 对 同化 而 言 ,当面 对 试图 了 解 的 环境 时 , 它 保 证 了 这 一 结构 的 活动 。 根 
据 皮 亚 杰 的 观点 ,“ 作 为 组 织 的 结果 和 来 源 ,同化 活动 是 自发 出 现 的 "[《 儿 童 智慧 的 起 
源 》,(1936)1977,p.452]。 这 种 循环 论证 的 概念 能 够 产生 明显 的 矛盾 ,因为 在 某 些 片段 
中 同化 作为 产生 组 织 的 机 制 出 现 , 而 在 另 一 些 片段 中 作为 结果 出 现 。 

由 于 格式 的 起 源 和 功能 均 以 同化 来 解释 ,因此 与 同化 密切 相关 的 另 一 个 概念 就 是 
格式 。 而 且 , 与 同化 的 这 一 密切 关联 可 以 在 所 有 知识 结构 中 发 现 。 例 如 ,逻辑 -数学 运 
算 的 结构 同化 了 知识 的 资料 ,并 且 源 自 协调 一 一 即 互 反 性 同化 。 

同化 概念 调和 了 皮 亚 杰 理 论 的 三 个 一 般 性 观点 :知识 的 生物 学 观点 、 互 动 论 和 理性 
主义 (在 这 一 术语 的 弱 意 义 上 )。 正 如 我 们 已 经 看 到 的 ,同化 概念 强调 知识 与 生物 活动 
的 连续 性 和 功能 相似 性 。 另 外 ,该 概念 把 认 知 活动 界定 为 主体 的 运算 与 环境 信息 之 间 
的 关系 。 最 后 , 皮 亚 杰 的 理性 主义 观点 明显 表现 为 这 一 观念 , 即 知 识 过 程 包括 向 主体 结 
构 提交 可 以 理解 的 资料 。 因 而 ,如 果 同 化 现实 的 结构 是 同 构 的 ,那么 同一 现实 可 能 依据 
主体 的 变化 而 具有 多 种 意义 。 


历史 分 析 " 

同化 概念 可 以 在 皮 亚 杰 青 年 时 期 的 著作 《求索 》(1918) 中 发 现 。 这 一 概念 借用 自 
勒 . 丹 特 克 (1895) 以 及 哲学 家 富 耶 (1908) J 29 (1885) 04): BHA (1899, 1930) 。 与 这 些 
理论 家 和 许多 心理 学 家 一 一 里 沃 特 (1881) LE PY (1889) .鲍德温 (1894) ,尤其 是 克拉 帕 
雷 德 (1917) 一 样 ,青年 皮 亚 杰 不 仅 在 生物 (或 者 生理 ) 水 平 上 ,而 且 在 心理 水 平 上 使 用 同 
化 概念 。 他 不 赞同 勒 " 丹 特 克 关于 同化 机 制 与 解释 环境 中 变异 的 另 一 机 制 (之 后 将 之 称 
为 顺 化 ) 之 间 关 系 的 观点 。 对 皮 亚 杰 而 言 , 这 两 个 过 程 并 不 是 对 立 的 动作 ,而 是 相互 卷 
人 的 。 

同化 这 一 术语 出 现 于 皮 亚 杰 第 一 个 时 期 的 著作 中 ,但 是 该 概念 缺乏 准确 性 [《 儿 童 
的 物理 因果 性 概念 》, (1927)1972]。 这 一 观念 在 标志 着 第 二 个 时 期 开始 的 著作 中 变 得 
更 为 明显 [《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936)1977] ,得 到 了 许多 事例 的 分 析 和 证 明 。 同 化 处 于 
皮 亚 杰 解 释 系统 的 中 心地 位 ,的 确 ,他 将 自己 的 智慧 概念 称 为 “同化 理论 ”。 

在 研究 的 第 三 个 时 期 这 一 观念 突然 消失 ,结构 主义 占据 主导 。 在 此 时 期 后 期 (《 经 
验 讲座 》, 1958) ,认识 论 问题 使 皮 亚 杰 再 次 从 这 一 概念 获 益 。 在 试图 展现 初级 形式 知识 
(动作 图 式 ) 与 逻辑 之 间 的 连续 性 时 ,他 考察 了 一 端的 同化 与 男 一 端的 联想 和 知觉 的 关 


(D 读者 应 该 参照 适应 概念 的 “历史 分 析 ”, 也 与 同化 概念 有 关 。 
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系 。 皮 亚 杰 强 调 同 化 与 推理 机 制 有 关 。 

在 皮 亚 杰 对 发 生 认 识 论 的 生物 基础 重新 燃 起 兴趣 后 [《 生 物 学 与 知识 》, (1967) 
1971] ,同化 观念 在 第 四 个 时 期 再 次 变 得 重要 ,但 其 界定 并 未 发 生 任何 重要 改变 。 在 《 行 
为 与 进化 》L(1976)1978] 一 书 中 , 皮 亚 杰 具 体 阐述 了 主要 趋向 于 保持 的 生物 同化 与 经 党 
产生 创新 的 心理 同化 之 间 的 不 同 。 我 们 在 平衡 化 的 晚期 模型 中 再 次 发 现 了 同化 [《 认 知 
结构 的 平衡 化 》, (1975)1985] ,其 时 平衡 化 被 看 作 指 向 同化 与 顺 化 之 间 平 衡 的 一 种 趋势 。 


构成 函数 (Constituent functions ) 


定义 

1.“ 让 我 们 回顾 一 下 ,构成 性 函数 (constitutive function ) 一 词 是 指 前 运算 水 平 的 动作 
格式 所 固有 的 依存 关系 或 联系 。 构 成 性 函数 代表 了 运算 和 某 个 水 平 的 因果 系统 的 起 始 
点 ,其 中 ,运算 源 于 主体 ,而 因果 性 由 运算 组 成 ,可 归功 于 客体 。[《 函 数 的 认识 论 与 心理 
学 》,(1968)1977,p.16] 

2.“ 动 作 具 有 方向 性 ,而 且 常 常 是 不 可 道 的 。 源 于 此 ,函数 和 应 用 也 具有 方向 性 和 
顺序 性 的 特征 。"[《 函 数 的 认识 论 与 心理 学 ),(1968)1977,p.192] 

3.“ 至 少 存在 以 下 两 种 (或 三 种 ) 依 存 关系 :(1) 第 一 种 是 “概念 上 "的 依存 关系 , 比 
如 在 y=f(x) 中 ,y 的 知识 取决 于 x* 的 知识 ;(2) 第 二 种 是 “物理 上 "的 依存 关系 ,比如 运动 
y 取 决 于 外 力 施 加 的 撞击 x; (3) 第 三 种 是 与 主体 的 有 效 动作 有 关 的 依存 关系 ,比如 , 推 
力 x 源 于 主体 的 操作 。 不 过 ,这 并 不 是 说 第 三 种 依存 关系 是 前 两 种 的 共同 来 源 , 也 不 是 
说 第 三 种 依存 关系 迟早 会 沿 着 第 一 种 和 第 二 种 的 不 同方 向 分 化 。"[《 函 数 的 认识 论 与 心 
理学 》,(1968)1977,p.179] 

4.“ 数 对 (pairs ) 的 出 现 或 形成 , 先 于 它们 的 协调 。 事 实 上 , 数 对 构成 了 一 种 单元 或 
单元 结构 ,这 将 引发 独立 (至 少 是 相对 独立 ) 的 觉察 。"[《 函 数 的 认识 论 与 心理 学 》， 
(1968)1977,p.4] 

5.“ 无 论 我 们 把 函数 定义 为 应 用 、 有 序数 对 ,还 是 一 种 明确 的 对 应 关系 , 它 都 会 通过 
组 织 动作 和 组 合 客体 的 方式 ,从 一 开始 就 介入 到 同化 格式 的 构成 过 程 中 。 作 为 构成 性 
函数 , 它 体现 了 这 种 组 织 方式 ,以 及 它 所 建立 起 来 的 联系 。"[《 函 数 的 认识 论 与 心理 学 》， 
(1968)1977,p.174] 

6.“ 只 要 涉及 因果 特征 ,我们 所 讨论 的 函数 就 属于 客体 化 函数 。 客 体 化 函数 不 仅 体 
现 了 主体 的 心理 操作 的 共性 或 者 共 变 , 还 体现 了 客体 的 共性 或 者 共 变 。[《 函 数 的 认识 
论 与 心理 学 》, (1968)1977,p.177] 

7.“ 构 成 性 函数 的 这 种 前 运算 逻辑 ,仅仅 代表 了 运算 逻辑 的 前 半 部 分 。 在 此 基础 之 
上 ,可 逆 性 通过 完成 初始 的 单 向 结构 ,建构 出 运算 逻辑 的 后 半 部 分 。"[《 函 数 的 认识 论 与 
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心理 学 》, (1968)1977,p.V ]。 

8.“ 初 始 的 协调 元 素 一 旦 通过 运算 得 以 完成 ,甚至 在 某 些 方面 被 转换 为 可 逆 运 
算 ,此 时 函数 就 成 为 构成 化 函数 (constituted functions)"。”[《 函 数 的 认识 论 与 心理 
学 》, (1968 ) 1977 , p.193 ] “ (它们 是 ) 更 加 复杂 的 数量 共 变 的 形式 。”(《 时 间 认 识 论 》， 
1966,p.7) 


说 明 

年 幼 的 儿童 在 两 个 事物 之 间 建 立 起 来 的 依存 关系 , 即 构成 函数 (constituent 
functions)。 这 些 关 系 可 能 导致 正确 的 判断 ,也 可 能 导致 错误 。 比 如 ,一 个 4 一 5 岁 的 儿 
童 知道 ,如 果 一 条 路 比 男 一 条 更 长 ,那么 走 这 条 路 将 要 花 更 多 的 时 间 。“ 更 长 "意味 着 “更 
多 的 时 间 ”。 这 一 判断 通常 是 正确 的 ,除非 两 条 路 径 上 的 行走 速度 不 同 (在 这 种 情况 下 ， 
必须 同时 考虑 两 个 以 上 的 因素 ,才能 解决 上 述 问题 )。 同 样 地 ,在 把 一 杯 液体 从 一 个 粗 
玻璃 杯 倒 到 一 个 细 玻 璃 杯 之 后 ,虽然 儿童 给 出 的 不 守恒 答案 (“现在 更 多 了 ,因为 它 更 
高 " ) 是 错误 的 ,但 他 们 所 基于 的 函数 关系 可 能 在 某 些 情况 下 是 正确 的 ,譬如 ,在 同样 粗 
细 的 玻璃 杯 中 ,“ 更 高 "通常 意味 着 “更 多 ”。 

构成 函数 的 重要 性 可 以 解释 为 什么 7 岁 以 下 的 儿童 在 做 判断 时 将 顺序 (order) 放 在 
首位 。 比 如 , 先 把 两 根 相等 长 度 的 细 杆 依次 释放 ,便于 儿童 比较 它们 的 长 度 ; 然 后 ,将 下 
面 那 根 细 杆 向 右 移 动 ,使 两 根 细 杆 的 端点 不 再 对 齐 。 这 个 年 龄 段 的 儿童 通常 会 判断 ,下 
面 这 根 细 杆 更 长 ,因为 它 跟 上 面 那 根 不 齐 。 他 们 把 “超过 了 ,或 者 右边 伸 出 来 更 多 "与 
“更 长 " 弄 混 了 。 

通过 引入 诸如 构成 函数 这 样 的 关系 ,儿童 逐步 理解 了 物理 仪器 的 共 变 原则 。 例 如 ， 
把 一 根 水 平 弹簧 的 一 端 固定 在 墙 上 , 另 一 端 粘 着 一 根 绳子 ,绳子 围绕 滑轮 转 一 个 直角 ， 
下 面 挂 着 一 个 小 盘子 。 年 幼 的 儿童 知道 ,如 果 我 们 在 小 盘子 上 放 一 个 重 物 ,弹簧 将 会 伸 
长 ,绳子 的 垂直 部 分 将 变 得 更 长 ,而 水 平 部 分 则 会 变 得 更 短 ,等 等 。 


综合 

构成 函数 是 一 种 推理 形式 ,或 者 更 准确 地 说 ,是 处 于 前 逻辑 水 平 (对 应 于 皮 亚 杰 的 
前 运算 阶段 ) 的 儿童 所 使 用 的 一 种 关系 。 构 成 函数 描述 了 两 个 因素 之 间 的 依存 关系 ,其 
中 一 个 因素 引发 了 另 一 个 。 同 样 地 ,在 共 变 关系 中 ,一 个 属性 导致 了 另 一 个 。 又 或 者 ， 
在 执行 一 个 动作 格式 时 ,一 个 运动 之 后 必然 跟着 出 现 另 一 个 。 

皮 亚 杰 特 别 强调 ,函数 起 源 于 动作 格式 。 函 数 中 所 包含 的 依存 关系 与 动作 格式 中 
的 关系 非常 相似 ,而 且 , 函 数 产生 于 动作 格式 在 客体 中 的 应 用 。 

构成 函数 是 一 种 双 项 (two-term ) 结 构 , 其 中 的 两 个 成 分 要 么 是 动作 元 素 (连续 的 运 
动 .动作 和 结果 ) 和 概念 元 素 ,要 么 是 处 于 因果 关系 中 的 客体 的 属性 。 构 成 函数 的 特别 
之 处 在 于 , 它 是 单 向 的 关系 (用 皮 亚 杰 的 话 来 说 , 即 具 有 特定 的 顺序 或 方向 性 )。 对 主体 
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而 言 , 单 向 关系 中 的 第 二 个 项 目 取决 于 第 一 个 ,而 不 存在 所 设想 的 相互 关系 。 这 也 是 为 
什么 在 皮 亚 杰 看 来 , 单 向 关系 构成 了 一 种 半 逮 辑 ,真正 的 逻辑 必须 同时 兼顾 多 种 相互 补 
偿 的 关系 (参见 可 道 性 )。 对 皮 亚 杰 而 言 ,函数 的 半 逻 辑 不 仅仅 是 单 向 关系 的 产物 ,函数 
是 在 相互 之 间 形 成 的 。 

函数 的 各 个 元 素 或 构成 性 联系 ,涉及 协调 和 组 合 , 比如 重复 、 确 认 ,排序 等 操作 。 一 
个 格式 的 多 种 动作 之 间 的 构成 性 联系 ,会 被 主体 所 采用 。 而 这 些 联系 有 时 可 归功 于 
客体 。 

构成 函数 包括 两 个 方面 :逻辑 性 (概念 之 间 的 关系 ) 和 因果 性 (客体 的 各 种 属性 之 间 
的 关系 )。 所 以 ,构成 函数 要 为 下 一 个 发 展 水 平 将 要 出 现 的 逻辑 -数理 结构 和 因果 解释 
做 好 准备 。 在 运算 思维 的 第 二 个 水 平 , 儿 童 建构 出 了 符合 数学 规范 的 量化 函数 [y=/(x) 
表示 变量 y 和 x 之 间 的 依存 关系 ]。 皮 亚 杰 把 它 称 为 构成 化 函数 (constituted functions) , 
以 区 别 于 构成 函数 ,因为 构成 函数 是 纯粹 的 质 性 函数 。 

构成 函数 的 定义 还 与 同化 这 一 概念 有 关 , 因 为 构成 函数 涉及 格式 的 形成 过 程 ,并 且 
产生 于 格式 的 应 用 。 此 外 ,构成 函数 与 运算 这 一 概念 也 有 关 。 我 们 可 以 把 它 叫 作 “ 前 运 
算 ”"。 构 成 函数 通过 反省 抽象 而 形成 。 

总 体 而 言 ,构成 函数 这 一 概念 反映 了 皮 亚 杰 的 实用 主义 观点 ,他 认为 逻辑 源 于 动 
作 。 皮 亚 杰 在 描述 前 运算 思维 的 一 种 特定 推理 活动 的 特征 时 ,着重 强调 了 发 展 的 连续 
性 。 在 他 看 来 ,构成 函数 在 感觉 运动 动作 和 逻辑 运算 之 间 建 起 了 一 座 桥 梁 。 

在 皮 亚 杰 的 晚期 著作 中 ,他 已 经 很 少 使 用 构成 函数 这 一 概念 。 但 在 我 们 看 来 , 它 是 
一 个 非常 重要 的 概念 ,因为 它 有 助 于 我 们 以 一 种 正面 的 ,精确 的 方式 来 描述 前 运算 水 平 
儿童 的 推理 活动 。 皮 亚 杰 经 常 使 用 "缺漏 "之 类 的 词汇 (比如 不 可 道 性 .自我 中 心 主义 、 
缺乏 协调 等 ) 来 形容 前 运算 水 平 。 然 而 ,构成 函数 所 基于 的 双 项 结构 ,无 疑 是 一 种 非常 
突出 的 、 基 础 的 思维 结构 。 另 外 ,这 样 的 关系 也 可 以 解释 前 运算 思维 的 具体 性 和 逐步 性 
等 特征 ( 即 皮 亚 杰 在 其 早期 著作 中 所 谈 到 的 “心理 经 验 ” ) 。 


历史 分 析 

数学 中 的 函数 概念 可 以 追溯 到 古代 。17 一 18 世 纪 , 函数 开始 在 数学 中 出 现 。 后 来 ， 
函数 常 与 克 莱 因 (Klein) 和 庞 加 莱 的 群 理论 联 系 在 一 起 。 构 成 (constituent)" 和 "构成 化 
(constituted ) "这 组 词 最 早出 现在 拉 朗 德 的 著作 (1967) 中 ,他 用 这 两 个 词 来 描述 两 种 不 
同 的 理性 规则 。 

在 皮 亚 杰 的 早期 著作 中 ,他 运用 函数 的 依存 关系 [《 儿 童 的 判断 与 推理 》, (1924) 
1969] 这 一 概念 来 描述 两 种 知识 之 间 的 关系 。 这 两 种 知识 在 发 生 心理 学 上 相互 依 随 ,站 
在 理论 心理 学 家 的 观点 来 看 ,它们 存在 相互 关系 。 另 外 , 皮 亚 杰 还 断言 ,存在 一 种 动作 
逻辑 。 

构成 函数 这 一 概念 最 早出 现在 皮 亚 杰 晚 期 著作 的 前 几 本 书 中 。 函 数 概念 曾 是 阿波 


MR 皮 亚 杰 :知识 的 发 展 ， 621 - 


斯 特 尔 (Apostel) . 巴 贝尔 (Papert) , 格 里 兹 (Grize) 等 人 争论 的 焦点 。20 世 纪 60 年 代 , “发 
生 认 识 论 国际 研究 中 心 " 曾 对 函数 做 过 研究 。 著 作 《 时 间 认 识 论 》( 1966 ) 首 次 呈现 了 这 
些 研究 。 随 后 , 皮 亚 杰 立 即 提出 如 下 假设 :在 儿童 能 够 理解 和 运用 定量 函数 的 共 变 关系 
( 即 皮 亚 杰 提 出 的 构成 化 函数 ) 之 前 ,他 们 使 用 着 一 种 更 加 基础 的 共 变 形式 , 即 构成 函 
数 。 在 1968 年 出 版 的 “发 生 认识 论 研究 "系列 著作 中 ,构成 函数 是 其 中 一 本 书 的 主题 
[《 函 数 认识 论 与 心理 学 》, (1968)1977]。 

但 是 , 皮 亚 杰 后 来 很 少 使 用 这 个 概念 。 此 外 ,在 《函数 的 认识 论 与 心理 学 ) 一 书 中 ， 
许多 实验 所 涉及 的 构成 函数 ,其 实 属于 构成 化 函数 。 几 年 之 后 ,在 关于 态 射 与 范畴 的 研 
究 中 , 皮 亚 杰 重新 界定 了 构成 函数 ,将 其 定义 为 “内 态 射 水 平 的 对 应 "。 [《 态 射 与 范畴 》， 
(1990) 1992, p. XX ] 


44 ( Cooperation ) 


定义 

1.“ 我 们 将 合作 (cooperation ) 定 义 为 两 个 或 更 多 的 平等 个 体 (至 少 每 个 参与 者 都 相 
信 他 们 是 平等 的 ) 之 间 的 全 部 关系 。 也 就 是 说 ,合作 中 的 所 有 社会 关系 都 不 涉及 权力 或 
者 威望 等 因素 。"[1928/2 ,p.191;《 社 会 学 研究 ),(1965)1995 , p.200 ] 

2.“ 这 另 一 种 社会 和 睦 , 可 以 被 定义 为 多 个 自主 个 体 之 间 的 互惠 关系 。"[ 1933/2 ， 
Pp.97 或 《社会 学 研究 》, (1965 )1995 ,p.232] 

3.“ 社 会 是 所 有 社会 关系 的 总 和 。 在 这 些 关 系 中 ,我 们 可 以 区 分 出 两 种 极端 类 型 : 
一 种 是 限制 关系 ,其 特点 是 从 外 部 给 个 体 施 加 一 套 具 有 义务 性 质 的 规则 系统 ; 另 一 种 则 
是 合作 关系 ,其 特点 是 以 平等 和 相互 尊重 为 基础 , 它 构成 了 一 种 平衡 极限 ,而 不 是 一 个 
静态 系统 。"[《 儿 童 的 道德 判断 》, ( 1932 )1968 ,p.402] 

4.“ 合 作 是 一 种 方法 ,此 外 无 他 。 借 助 互惠 (reciprocity”) 这 一 概念 ,我 们 可 以 将 合作 
的 方法 转化 为 馆 辑 形式 。 合 作 是 经 验 事实 ,而 互 反 是 逻辑 观念 。"[1928/2,pp.202-204 或 
《社会 学 研究 》, (1965) 1995 , pp.208-210 ] 

5.“ 从 即时 经 验 到 (经 过 修正 的 ) 科 学 经 验 的 过 渡 , 须 以 观点 之 间 的 协调 ( 即 合 作 ) 为 
先决 条 件 。”[1933/2,p.112 或 (社会 学 研究 》, (1965) 1995 , p.238] 

6.“( 合 作 是 ) 创 造 新 现实 的 过 程 ,而 不 只 是 发 展 成 熟 的 个 体 之 间 的 交换 。”[《 社 会 学 
研究 )》, (1965) 1995 , p.210 ] 


O reciprocity 既 有 "互惠 "之 意 , 也 可 指 逻 辑 学 中 的 “ 互 反 "。 文 中 的 互惠 和 互 反 在 英文 原文 中 为 同一 个 
词 。 一 一 中 译 者 注 
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说 明 

一 般 来 讲 , 合 作 是 指 一 个 人 调整 自己 的 思想 和 行为 ,与 其 他 人 达成 一 致 。 其 中 的 每 
个 人 都 要 考虑 到 其 他 人 的 想法 。 所 以 ,参与 合作 的 个 体 之 间 ,存在 一 种 相互 制约 的 活动 
形式 。 

尽管 皮 亚 杰 在 他 的 部 分 著作 中 指出 “合作 ”这 一 概念 具有 非常 重要 的 理论 价值 ,但 
他 很 少 提 及 合作 行为 的 起 源 。 不 过 ,也 有 两 次 例外 情况 ,我 们 下 面 将 会 谈 到 。 

皮 亚 杰 将 语言 视 为 一 种 交流 手段 。 在 他 对 语言 的 研究 [《 儿 童 的 语言 与 思维 》， 
(1923)1959] 中 ,他 谈 到 ,只 有 当 儿 童 考虑 其 他 人 的 想法 时 ,真正 的 “对 话 " 才 有 可 能 发 
生 。 同 样 ,只 有 当 儿 童 愿意 倾听 和 理解 对 方 时 , 才 会 出 现 * 讨 论 "。 这 是 第 一 次 例外 。 第 
二 次 例外 是 , 皮 亚 杰 在 研究 弹 珠 游戏 时 ,偶然 发 现 可 以 通过 该 游戏 来 探究 玩家 之 间 的 合 
作 。 他 发 现 , 当 儿 童 观察 到 共同 规则 时 ,合作 就 出 现 了 。 而 在 此 之 前 ,每 个 儿童 都 习惯 
于 自 顾 自 地 玩 儿 。 皮 亚 杰 还 提 到 另 一 种 行为 ,他 试图 用 它 来 解释 合作 关系 :在 一 所 活路 
开放 的 学 校 里 ,儿童 之 间 的 关系 是 以 “自我 管理 "规则 为 基础 在 运转 。 继 皮 亚 杰 对 合作 
的 论述 之 后 ,尼尔森 (Nielsen) 的 相关 研究 (《 儿 童 的 社会 性 发 展 》, 1951 ) 做 得 不 错 。 他 列 
举 了 几 个 涉及 合作 行为 的 任务 作为 例子 ,比如 ,让 两 个 儿童 在 同一 张 桌子 上 工作 ,但 桌 
子 的 面积 不 够 两 人 同时 使 用 ;只 提供 一 支 铅笔 ,或 者 将 两 支 铅笔 绑 在 一 起 。 这 些 任务 具 
有 调节 的 可 能 性 ,可 用 来 揭示 儿童 的 控制 能 力 和 相互 调节 的 行为 ,而 这 都 体现 了 合作 的 
核心 特点 。 


综合 

合作 概念 使 皮 亚 杰 开 始 分 析 ,在 儿童 的 认 知 发 展 过程 中 社会 因素 和 个 体 因素 之 间 
的 关系 。 合 作 以 平等 为 基础 ,是 个 体 之 间 的 关系 的 理想 形式 。 合 作 意味 着 相互 尊重 H. 
惠 原则 ,以 及 合作 双方 的 自由 和 自主 。 皮 亚 杰 对 合作 予以 高 度 评价 ,因为 合作 是 一 种 平 
等 的 交换 ,是 更 高 的 平衡 形式 。 在 合作 中 ,整体 和 部 分 之 间 相 互 守恒 ,而 不 是 一 方 支配 
着 另 一 方 。 合 作 是 理想 的 形式 , 它 是 一 种 极限 , 当 人 们 不 再 受到 来 自 环境 的 压力 时 ,所 
有 的 社会 关系 都 会 倾向 于 合作 。 

因此 ,对 皮 亚 杰 来 说 ,合作 是 一 种 过 程 ,而 不 是 一 种 状态 ,其 强度 会 发 生变 化 。 这 也 
许可 以 解释 ,为 什么 皮 亚 杰 说 合作 是 一 种 走向 平等 关系 的 方法 。 合 作 是 一 组 手段 , 它 对 
人 际 水 平和 个 体 水 平 都 有 重要 的 影响 。 

然而 , 皮 亚 杰 的 论点 具有 明显 的 循环 性 。 为 了 避免 这 一 点 ,对 合作 过 程 和 合作 状态 
作 区 分 还 是 有 用 的 :与 初始 的 自我 中 心 的 形式 相 比 ,合作 是 社会 关系 的 进步 类 型 ,而 这 
一 关系 形态 又 是 通过 合作 行为 而 获得 的 。 这 是 一 种 发 生 循环 ,因为 随 着 不 断 发 展 , 一 种 
不 太 进步 的 合作 形式 (我 们 称 之 为 形式 1) 逐步 转变 为 一 种 更 加 进步 的 .更 加 完整 的 形式 
(形式 2)。 于 是 ,通过 合作 形式 1 来 获得 合作 形式 2 是 可 能 的 。 皮 亚 杰 还 区 分 了 作为 经 
验 事实 的 合作 和 作为 规范 事实 的 理想 合作 。 
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年 轻 时 的 皮 亚 杰 将 合作 概念 与 心理 -社会 视角 联系 在 一 起 ,他 试图 从 该 视角 来 解释 
认 知 发 展 。 就 认 知 态度 而 言 ,这 种 相互 作用 的 形式 与 初始 阶段 的 自我 中 心 主义 是 相反 
的 。 自 我 中 心 主义 者 总 是 将 个 体 局 限 在 他 自己 的 观点 之 内 。 至 于 社会 关系 ,合作 概念 
与 限制 . 单 向 性 等 概念 是 相反 的 。 合作 还 可 以 解释 科学 理想 :科学 真理 是 由 一 和 群 自尊 自 
重 的 人 ,在 自由 、 批 判 的 讨论 氛围 下 共同 发 现 的 ,而 不 是 被 强制 得 来 的 。 通 过 科学 共同 
体内 部 的 相互 交换 ,错误 的 观点 会 不 断 得 到 修正 。 跟 往常 一 样 , 皮 亚 杰 强 调 ,儿童 的 行 
为 往往 预示 着 科学 方法 。 

在 皮 亚 杰 的 早期 著作 中 ,他 强调 合作 “方法 "在 发 展 中 的 重要 性 。 这 在 社会 性 层面 
当然 是 对 的 ,因为 合作 将 引发 团结 、 自 主 和 公正 的 观念 ,进而 带 来 价值 的 建构 。 同 时 ,这 
在 个 体 层面 也 是 对 的 ,因为 这 个 过 程 有 助 于 儿童 摆脱 他 们 的 自我 中 心 主义 态度 ,从 而 开 
始 理解 逻辑 。 此 外 ,在 个 体 之 间 的 关系 水 平 , 合 作 是 逻辑 互 反 性 的 对 应 物 。 

合作 概念 与 皮 亚 杰 思 想 中 的 一 些 基本 的 、 稳 定 的 观点 是 相 一 致 的 ,尤其 表现 在 : 
(a) 发 展 的 概念 , 即 发 展 将 带 来 更 好 的 平衡 ,这 表现 在 整体 内 的 各 个 元 素 之 间 的 关系 中 ; 
(b) 建 构 主义 的 视角 , 即 个 体 通过 调节 他 或 她 的 互动 行为 ,成 功 地 建构 出 规范 。 


历史 分 析 

皮 亚 杰 之 所 以 引入 社会 性 维度 来 解释 逻辑 的 个 体 发 生 , 是 因为 他 受到 了 涂 尔 干 
(1925) 和 拉 朗 德 (1899 ) 理 论 的 直接 影响 。 列 维 : 布 留 尔 (1922) 强 调 逻 辑 发 展 和 社会 性 
发 展 之 间 的 功能 相似 性 ,他 的 民族 学 分 析 也 让 皮 亚 杰 颇 为 信服 。 此 外 ,斯 宾 塞 ,鲍德温 
和 让 内 的 心理 学 著作 亦 对 皮 亚 杰 产 生 了 影响 。 皮 亚 杰 关于 合作 主体 的 更 加 具体 的 论 
点 , 则 源 于 布 伦 区 威 格 (1927, 互惠 和 因循守旧 之 间 的 对 立 关系 )、 博 韦 (1925 ,尊重 是 义 
务 的 基础 ) 和 拉 朗 德 (1899 ,以 各 种 限制 为 基础 的 现实 社会 和 理想 社会 之 间 的 二 分 法 ) 等 
人 的 影响 。 然 而 , 皮 亚 杰 并 不 赞同 前 人 的 所 有 观点 ,他 曾 在 自传 体 小 说 (求索 》(1918) 中 
断言 ,社会 主义 的 合作 是 理想 社会 的 形态 。 

在 皮 亚 杰 第 一 时 期 的 著作 中 ,合作 概念 起 着 真正 的 解释 作用 。 如 果 让 个 体 单独 待 
着 ,他 既 不 可 能 建构 出 逻辑 规则 ,也 不 会 建构 出 道德 规则 。 合 作 , 作 为 人 与 人 之 间 相互 
作用 的 一 种 特殊 形式 ,对 于 建构 上 述 规则 是 一 种 必要 条 件 。 

在 接 下 来 的 时 期 ,合作 概念 不 再 被 作为 解释 发 展 的 焦点 。 在 第 二 个 时 期 ,适应 模型 
的 生物 学 特征 和 主体 (主要 是 婴儿 ) 的 水 平 ,使 皮 亚 杰 很 难 继续 使 用 合作 概念 。 

在 第 二 个 时 期 , 皮 亚 杰 曾 经 写 过 一 本 著作 来 探讨 某 个 问题 (该 问题 在 第 三 个 时 期 得 
到 了 更 加 深入 的 研究 ) 。 在 这 本 著作 中 , 皮 亚 杰 谈 到 了 合作 的 一 个 方面 :观点 之 间 的 协 
调 [《 儿 童 “现实 "的 建构 》,(1937)1971;《 儿 童 的 空间 概念 ), (1948)1967]。 儿 童 通过 协 
调 自 己 与 其 他 人 的 观点 ,从 而 获得 了 足够 的 空间 表征 。 因 此 ,适应 他 人 和 人 际 协调 的 过 
程 [《 儿 童 “ 现 实 "的 建构 》,(1937)1971], 都 涉及 空间 建构 的 过 程 。 

在 第 三 个 时 期 , 皮 亚 杰 对 合作 概念 进行 了 研究 。 当 时 ,他 任职 于 日 内 瓦 大 学 社会 学 
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系 。 该 时 期 关于 合作 的 论点 ,与 第 一 时 期 非常 不 同 。 首 先 , 皮 亚 杰 更 加 强调 合作 的 结构 
和 逻辑 ,而 不 是 它 的 功能 和 社会 性 。 合 作 变 成 了 动作 协调 的 一 个 特例 。 引 发 合作 的 社 
交 动 作 ,是 由 平衡 规则 所 掌管 的 ,因此 ,动作 变 成 了 逻辑 运算 。 和 群集 规则 也 适用 于 合作 ， 
合作 被 认为 是 一 套 协同 运算 ( 即 一 起 执行 的 运算 ) 。 

其 次 ,在 这 个 时 期 ,合作 在 认 知 发 展 中 所 起 的 作用 并 不 是 决定 性 的 。 它 表现 为 与 内 
部 过 程 的 不 可 分 离 性 ,而 内 部 过 程 又 有 助 于 动作 的 组 织 化 。 对 于 下 面 这 个 问题 一 一 “我 
们 必然 能 得 出 结论 吗 ? 它 是 逻辑 或 者 前 逻辑 的 结构 (二 者 在 社交 合作 上 对 应 于 不 同 的 
模式 ) ,还 是 相互 作用 的 结构 (该 结构 决定 了 心智 运算 的 本 质 特征 )?” , 皮 亚 杰 是 这 么 回 
答 的 : 

主体 施加 动作 于 客体 的 活动 ,和 主体 与 他 人 相互 作用 的 活动 ,在 现实 中 都 可 以 被 
简化 为 同一 个 总 系统 。 在 该 系统 中 ,社交 和 逻辑 不 管 在 形式 上 还 是 在 内 容 上 都 是 不 可 
分 离 的 ,[《 生 物 学 、 心 理学 和 社会 学 思维 ),1950,p.263;《 社 会 学 研究 ), (1965)1995， 
p.87] 

在 第 三 、 第 四 个 时 期 关于 运算 的 心理 发 生 的 研究 中 , 皮 亚 杰 不 再 提 及 合作 概念 ( 除 
了 关于 观点 之 间 的 协调 的 著作 )。 而 关于 认 知 发 展 因 素 的 一 般 性 著作 [比如 ,《 儿 童心 理 
学 》,(1966)1969] 却 重申 了 发 展 过 程 中 社会 性 因素 的 必要 性 和 不 可 或 缺 性 。 不 过 ,他 也 
指出 ,社会 性 因素 是 不 充分 的 ,而 且 ,“ 社 会 化 是 一 个 结构 化 过 程 , 个 体 从 中 获得 的 东西 
与 对 它 的 贡献 一 样 多 "(p.156)。 显 然 ,这 回避 了 经 验 主 义 的 解释 (在 经 验 主义 框架 下 ， 
社会 性 因素 是 第 一 重要 的 ), 并 且 保 留 了 建构 主义 的 观点 ( 皮 亚 杰 不 再 强调 个 体 之 间 的 
相互 作用 在 知识 发 展 中 的 作用 )。 这 与 皮 亚 杰 在 第 一 阶段 的 著作 中 的 立场 非常 接近 。 


对 应 (Correspondences ) 3 Æ 4} ( Morphisms ) 


定义 

1.“ 态 射 与 范畴 主要 是 作为 比较 的 工具 ,它们 可 以 从 关系 相近 或 较 远 的 结构 中 抽象 
出 共同 形式 ,或 者 仅仅 将 它们 的 建构 模式 用 作 比 较 的 元 素 。"[ 结 构 与 范畴 ,《 录 辑 与 分 
析 》,17(67-68)223-240,1974,p.224] 

2.“ 我 们 可 以 在 最 宽泛 的 意义 上 使 用 术语 “对 应 ' ,不 只 是 将 之 应 用 于 态 射 的 所 有 形 
式 , 还 包括 初级 的 与 不 完整 的 形式 。 事 实 上 ,如 此 广泛 地 使 用 术语 “对 应 ' 并 不 特 指 已 经 
是 对 应 的 一 种 关系 , 它 始 于 一 种 可 重复 性 ,可 能 是 实际 的 ,也 可 能 是 虚拟 的 :b' 也 就 是 b， 
a' 也 就 是 a。”(《 关 于 “对 应 ”的 研究 》, 1980, p.7) 

3.“ 对 应 并 不 对 任何 事物 进行 转换 , 它 只 是 局 限 在 对 状态 进行 联系 与 比较 (或 者 将 
对 应 说 成 是 对 内 容 不 进行 修改 的 转换 )。”(《 关 于 “对 应 ”的 研究 》, 1980, p.5) 

4.“ 我 们 可 以 将 这 种 初级 的 对 应 描述 为 内 态 射 的 。 它 意味 着 我 们 可 以 重复 关系 形 
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式 , 它 以 经 验 数 据 为 基础 ,但 是 没有 新 创造 的 关系 之 间 的 组 合 。"[《 态 射 与 范畴 》, (1990) 
1992.p7] 

5.“ 第 二 阶段 由 术语 ' 间 态 射 的 ' 来 命名 , 它 标志 着 系统 性 组 合 的 开始 。 它 涉及 在 对 
应 之 中 进行 对 应 ,特别 是 在 间 转 换 情境 中 , 它 赋 予 在 更 高 级 的 态 射 或 前 态 射 开始 的 必然 
性 ,"[《 态 射 与 范畴 》, (1990)1992.p. XX ] 

6.“ 我 们 所 称 的 超 态 射 一 一 一 种 组 合 的 新 模式 , 它 是 主体 开始 能 够 在 态 射 上 进行 ' 运 
算 "的 水 平 。 换 言 之 , 它 也 即 主体 开始 通过 运算 工具 对 态 射 进行 比较 的 水 平 ,通过 对 构成 
了 先前 态 射 的 内 容 的 转换 进行 归纳 或 解释 。"[《 态 射 与 范畴 》, (1990)1992.p. XXI] 

7.“ 态 射 的 组 合 是 通过 运算 的 推导 ,建立 在 对 一 般 系 统 进行 超 态 射 水 平 的 特征 描述 
基础 之 上 的 。[《 态 射 与 范畴 》,( 1990)1992.p.13] 


说 明 

最 基本 的 对 应 是 建立 在 婴儿 将 一 个 格式 应 用 于 一 个 新 对 象 基 础 上 。 例 如 ,假设 婴 
儿 拿 着 一 个 新 的 拨 浪 鼓 弄 出 声音 ,那么 ,这 时 婴儿 建立 的 对 应 则 是 在 新 客体 与 旧 客 体 之 
间 , 或 者 客体 与 他 先前 曾经 应 用 过 的 格式 之 间 。 

一 个 3 一 4 岁 的 儿童 在 使 用 玩具 时 会 建立 一 种 对 应 。 例 如 ,假设 给 她 两 个 农场 玩具 
玩 碳 ,她 会 将 动物 分 别 归于 每 一 个 农场 。 再 假设 还 给 她 提供 一 些 玩偶 ,她 会 将 男人 放 在 
一 个 农场 ,女人 放 在 另 一 个 农场 ,这 样 他 们 可 以 照顾 那些 动物 。 

皮 亚 杰 研 究 守恒 时 为 我 们 提供 了 一 种 间 态 射 水 平 的 例子 。 研 究 者 给 儿童 呈现 一 团 
橡皮 泥 ,接着 从 中 移 去 一 部 分 ,然后 询问 儿童 这 时 橡皮 泥 是 否 与 以 前 具有 同样 的 重量 。 
接着 ,研究 者 又 将 刚才 去 掉 的 那 部 分 粘 回 橡皮 泥 团 的 另 一 处 ,橡皮 泥 的 形状 改变 了 ,这 
时 再 询问 儿童 橡皮 泥 是 否 与 开始 的 具有 相同 的 重量 。 大 部 分 5.5 岁 以 上 的 儿童 都 能 在 
这 种 情境 下 ,判断 出 质量 的 不 变量 性 ,因为 移 去 的 部 分 与 增加 的 部 分 对 应 。 对 应 概念 使 
得 皮 亚 杰 (1979/9) 得 以 重新 审视 守恒 问题 。 

在 家 庭 关 系 方面 , 当 儿 童 开始 能 够 从 两 个 其 他 的 对 应 中 推导 出 一 个 新 的 对 应 时 ,他 
则 达到 间 态 射 水 平 。 例 如 ,A 同时 是 B 的 父亲 、C 的 见 弟 ,那么 儿童 能 够 推导 出 B 与 C 之 
间 的 关系 , 即 叔 侄 关 系 。 

处 于 超 态 射 水 平 的 青少年 则 能 够 对 以 字母 (家 庭 成 员 ) 与 箭头 (成 员 关 系 , 比如 父兄 
关系 等 ) 来 表达 的 家 庭 关 系 的 分 支 结构 进行 组 合 。 这 种 结构 包含 了 家 庭 关 系 之 间 所 有 
可 能 的 对 应 。 


综合 

对 应 或 态 射 , 它 们 是 认识 的 工具 ,就 像 皮 亚 杰 (直至 他 生命 的 最 后 ) 对 之 总 结 的 那 
样 ,它们 主要 发 挥 两 种 功能 。 其 一 为 比较 , 即 在 对 象 、 状 态 或 者 转换 之 间 进 行 比较 ;其 二 
为 转换 , 它 依赖 于 心理 运算 以 及 心理 运算 起 源 的 动作 。 因 而 ,在 皮 亚 杰 最 后 的 著作 中 ， 
态 射 与 对 应 也 不 同 于 其 先前 著作 中 界定 的 依赖 于 单独 具体 化 的 心理 运算 。 
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皮 亚 杰 认 为 ,使 用 术语 “对 应 "可 以 对 比较 的 最 一 般 特 性 进行 界定 ,包括 最 初步 的 形 
式 。 态 射 是 用 来 解释 可 以 比较 的 系统 结构 。 基 本 的 对 应 有 时 也 可 描述 成 前 态 射 。 不 管 
怎样 ,他 在 好 几 段 文字 中 ,都 将 态 射 与 对 应 当成 同义词 使 用 。 在 绝 大 多 数 情境 中 ,我 们 
都 使 用 第 二 个 术语 。 

对 应 使 得 主体 可 以 抽象 出 他 或 她 正在 比较 的 元 素 的 共性 。 它 与 运算 截然 不 同 , 后 
者 是 对 其 依赖 的 内 容 进 行 修改 (通过 特定 的 方式 辨认 ,或 者 通过 从 其 他 的 元 素 产 生 新 元 
素 ) , 态 射 或 对 应 并 不 改变 比较 的 内 容 。 根 据 皮 亚 杰 的 说 法 ,对 应 只 是 提供 了 对 内 容 的 
认识 而 已 。 在 早期 阶段 ,对 应 由 主体 的 特点 所 规定 。 与 运算 相反 ,它们 是 外 源 性 的 。 

尽管 对 应 不 是 转换 ,但 是 它 在 心理 发 生 的 过 程 中 也 发 生 着 变化 。 我 们 可 以 发 现 , 皮 
亚 杰 在 其 最 后 的 著作 中 ,使 用 intra inter .trans 来 表达 对 应 的 三 种 水 平 。 第 一 种 是 内 态 
射 对 应 , 它 是 简单 的 ,经 验 的 比较 ,仅仅 依赖 于 一 些 观察 到 的 特征 ,不 进行 组 合 。 在 更 高 
一 级 的 发 展 水 平 上 ,我 们 可 以 发 现 间 态 射 对 应 或 对 应 的 对 应 , 它 能 够 对 自身 进行 组 合 。 
最 后 ,在 形式 运算 水 平 上 , 超 态 射 对 应 源 自主 体能 够 将 运算 应 用 于 态 射 。 

皮 亚 杰 区 分 了 对 应 (比较 活动 ) 与 运算 (转换 活动 ) 之 间 的 4 种 关系 。 态 射 不 能 转 
换 , 某 种 意义 上 ,也 就 是 它 不 涉及 转换 (例如 同一 性 态 射 ,morphisms of identity)。 在 不 对 结 
构 性 的 转换 进行 修改 ,只 是 关联 它们 的 情况 下 , 态 射 是 间 转 换 的 (intertransformational) ( ff] 
如 ,在 连续 的 x 与 y 状 态 之 间 的 关系 , 当 两 者 进行 转换 ,和 当 y 是 x 的 函数 时 )。 协 转换 态 
射 (cotransformational) 伴随 着 结构 性 转换 (例如 ,对 于 整数 而 言 ÆA “come after "不 能 与 
n+] 的 运算 分 离 )。 而 预 转换 态 射 (protransformational ) 会 产生 新 的 转换 (例如 ,数学 中 对 
未 知 群 的 发 现 ) 。 

数学 概念 一 一 范畴 一 一 激发 了 皮 亚 杰 对 态 射 的 研究 ,但 是 他 鲜 少将 之 应 用 于 行为 
分 析 。 范 畴 对 应 于 更 高 形式 的 态 射 之 间 的 复杂 组 合 , 它 包括 了 对 应 以 及 对 应 依赖 的 
内 容 。 

就 认识 的 发 展 而 言 , 皮 亚 杰 的 研究 认为 ,基本 的 对 应 为 转换 (运算 ) 铺 平 了 道路 ,而 
且 , 对 应 后 来 从 属于 转换 。 实 际 上 , 态 射 的 最 高 级 的 发 展 形式 涉及 运算 性 转换 ,而 且 它 
也 曾经 来 源 于 转换 。 

这 些 比 较 工 具 , 例 如 转换 , 它 源 自 同 化 动作 格式 的 功能 中 涉及 的 关系 的 协调 。 皮 亚 
杰 以 重复 .确认 以 及 封装 (空间 的 动作 格式 ) 等 为 例 ,阐释 这 些 协 调 ,确定 动作 格式 的 练 
习 与 形式 化 过 程 。 

对 应 在 同化 过 程 中 有 其 根源 。 而 且 , 在 基本 的 水 平 上 ,这 些 对 应 ,它们 与 客体 的 属 
性 关联 ,也 与 思维 的 适应 范畴 密切 相关 。 另 一 个 与 态 射 关联 的 概念 是 运算 。 同 化 与 运 
算 这 两 个 过 程 ,起初 是 相对 的 ,但 是 ,后 来 它们 会 渐渐 地 一 起 发 挥 作用 。 对 应 的 演化 与 
平衡 化 及 抽象 过 程 关联 。 最 后 , 皮 亚 杰 应 用 intra inter ,trans 来 区 分 态 射 的 研究 。 

对 应 概念 为 皮 亚 杰 理 论 增加 一 个 新 的 维度 ,他 在 后 期 才 意识 到 这 填补 了 其 理论 的 
空白 。 不 管 怎样 ,我 们 对 皮 亚 杰 理论 留 下 的 这 种 比较 方面 的 理解 ,在 认识 上 非常 重要 。 
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因为 它 导 致 了 类 比 与 隐喻 , 它 的 本 身 还 未 得 到 充分 研究 ,也 因为 它 对 于 运算 结构 的 逐步 
依赖 。 


历史 分 析 

对 应 与 态 射 概念 ,是 推理 的 形式 ,不 同 于 运算 , 较 晚 出 现 于 皮 亚 杰 的 著作 中 。 但 是 ， 
在 前 运算 和 具体 运算 水 平 上 对 应 的 重要 性 ,早已 出 现 于 关于 数 概念 的 著作 [《 儿 童 的 数 
概念 ),(1941)1965] .关于 逻辑 的 分 类 的 著作 [《 儿 童 早 期 逻辑 的 发 展 》,(1959)1964] 以 
及 关于 青少年 思维 的 著作 [《 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 》，, (1955)1972] 中 。 关 于 
数 的 研究 工作 ,关注 了 由 年 幼儿 童 所 使 用 的 一 一 对 应 。 在 具体 运算 水 平 的 分 类 研究 中 ， 
包括 了 内 涵 与 外 延 的 对 应 。 

在 数学 上 ,由 麦克 莱恩 (Mac Lane,1963) 和 艾 伦 伯 格 (Eilenberg) 在 20 世 纪 40 年 代 发 
展 起 来 的 范畴 理论 ,在 20 世 纪 60 年 代 引起 了 相当 广泛 的 关注 。 皮 亚 杰 在 1966 和 1968 
年 引用 此 理论 ,将 之 与 自己 关于 功能 的 研究 联系 起 来 。 很 多 年 以 后 , 受 此 理论 启发 与 影 
响 , 特 别 是 受 发 生 认识 论 国际 研究 中 心 的 成 员 G. 恩 里 克 斯 (G.Henrique ) 的 启发 [1973/2; 
《态度 与 范畴 》,(1990)1992] , 皮 亚 杰 又 重 拾 了 态 射 概念 。 在 这 个 研究 中 心 的 框架 内 ,他 
研究 了 儿童 对 应 的 发 展 ,以 及 态 射 与 运算 的 关系 (1974/9)。 皮 亚 杰 使 用 对 应 这 个 概念 ， 
重新 审视 了 守恒 的 概念 (1979/9)。 在 涉及 守恒 研究 的 实验 情境 下 , 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 
在 保持 量 不 变 时 ,在 加 入 与 去 掉 物 质量 之 间 , 观 察 到 以 对 应 为 基础 的 早期 守恒 的 出 现 。 
这 个 研究 最 终 形 成 了 两 本 著作 ,其 中 一 本 拖延 了 很 久 才 得 以 出 版 , 另 一 本 则 在 皮 亚 杰 生 
后 才 出 版 [《 关 于 “对 应 "的 研究 》,1980;《 态 度 与 范畴 》,(1990)1992] 。 


AK-F ři? E ( Décalage-horizontal ) 


定义 

1. “水平 滞 差 虽 然 出 现在 同一 个 发 展 水 平 ,但 是 它们 却 出 现在 不 同 的 动作 或 概念 系 
统 之 间 。 问 题 是 ,在 特定 的 活动 水 平 ,为 什么 某 些 概念 共 时 地 组 合 在 一 起 ,而 另 一 些 概 
念 则 只 是 序列 地 组 合 在 一 起 ,并且 总 是 以 相同 的 顺序 (例如 ,物体 的 重量 概念 晚 于 数量 
概念 ,容积 概念 晚 于 重量 概念 )?"(1941/5 , pp.263-264) 

2“ 当 存在 水 平 滞 差 时 ,如 在 物体 的 数量 分 组 与 重量 分 组 之 间 , 滞 差 不 是 发 生 在 不 
同 的 运算 结构 之 间 , 而 是 在 相同 的 分 组 之 间 , 此 时 这 些 分 组 包含 不 同 的 内 容 。”(1941/5， 
p.264) 

3.“ 相 对 于 另 一 个 概念 而 言 , 如 果 一 个 概念 的 分 组 属于 水 平 滞 差 ,那么 这 个 概念 只 
是 达到 了 第 一 个 概念 之 后 的 特定 水 平 。 一 般 说 来 ,我 们 可 以 认为 ,水 平 滞 差 概念 表达 的 
是 不 同 概念 垂直 滞 差 (vertical décalages ) 之 间 的 速度 差异 。”(1941/5 ,p.270)。 
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4.“ 滞 差 源 于 客体 的 抗拒 (resistance of the object) .” (1968/12, p.7) 


说 明 

在 守恒 推理 中 ,水平 滞 差 的 存在 尤其 引 人 注 目 ,在 不 同 领域 中 不 能 同时 掌握 守恒 推 
理 ,这 取决 于 该 推理 是 否 与 物质 、 重 量 或 物理 体积 有 关 。 在 我 们 的 文化 中 ,物质 守恒 是 
在 6 岁 或 7 岁 左右 获得 的 ,重量 守恒 是 在 9 岁 或 10 岁 左右 ,而 体积 守恒 是 在 11 岁 或 12 岁 
左右 。 如 果 给 一 个 孩子 看 两 个 同样 大 小 的 黏土 球 4 和 B, 他 或 她 认为 两 个 球 中 含有 相同 
量 的 物质 (“相同 的 食物 ")。 当 孩子 观看 时 , 球 B 被 滚 成 香肠 形状 。5 岁 或 6 岁 的 孩子 观 
察 时 ,很 多 孩子 都 会 做 出 不 守恒 反应 :孩子 们 判断 香肠 比 球 有 更 多 的 物质 (“更 多 吃 
的 ")。 从 大 约 7 岁 开始 ,大 多 数 孩 子 能 够 给 出 正确 的 判断 , 即 香肠 和 球 中 含有 相同 量 的 
物质 ,并 且 提供 几 个 论据 来 证 明 他 们 的 断言 。 然 而 ,如 果 他 们 被 问 到 关于 物体 重量 的 相 
同 问题 (“香肠 和 球 的 重量 是 一 样 的 吗 , 还 是 更 多 ,或 更 少 ?") 时 同样 的 孩子 又 会 恢复 到 
非 守 恒 判 断 ( 例 如 ,因为 香肠 长 ,所 以 它 更 重 )。 一 两 年 后 ,这 些 孩 子 获得 了 与 重量 有 关 
的 守恒 推理 ,并 提出 与 证 明 物 质 守 恒 相 同 的 论点 进行 论证 。 因 此 ,有 一 种 水 平 的 沾 差 ， 
因为 当 应 用 于 不 同 内 容 时 ,同样 的 推理 形式 会 出 现 落后 现象 。 

类 似 的 现象 可 以 在 系列 化 中 观察 到 。 这 里 所 涉及 的 任务 包括 按 升序 或 降序 排列 物 
体 。 按 尺 二 的 增 / 减 序 排列 棒 的 能 力 与 按照 重量 排序 的 能 力 之 间 存 在 洁 差 。 对 棒 材 的 
系列 化 能 力 总 是 在 重量 之 前 获得 。 

皮 亚 杰 和 英 海尔 德 还 描述 了 与 分 类 相关 的 水 平 洁 差 ,其 问题 是 按 子 类 和 类 对 物体 
进行 分 组 。 在 对 几何 形状 进行 成 功 分 类 之 后 ,儿童 对 画 在 小 纸板 方块 上 的 动物 进行 分 
类 的 任务 获得 了 系统 的 成 功 。 


综合 

水 平 滞 差 概念 一 一 皮 亚 杰 将 其 与 垂直 滞 差 相 区 分 一 表明 同一 结构 水 平 的 不 同行 
为 的 出 现 缺 乏 同时 性 。 这 意味 着 ,水 平 滞 差 现象 必须 在 一 个 特定 的 分 析 框架 中 呈现 ,该 
框架 须 同时 考虑 行为 的 结构 主义 和 发 生成 分 。 它 说 明了 对 心理 结构 进行 归纳 的 局 限 
性 。 两 种 推理 行为 都 依赖 于 诸如 运算 的 群集 结构 ( grouping structure of operations ) 这 样 的 
同 构 结构 (isomorphic structures) 。 但 由 于 推理 所 包含 客体 的 具体 内 容 ( 例 如 ,物质 的 数 
量 和 重量 ) 不 同 ,所 以 这 两 种 推理 行为 在 发 展 过 程 中 不 能 同时 掌握 。 因 此 ,一 种 推理 方 
式 不 能 直接 应 用 于 所 有 内 容 ,并 且 它 们 的 建构 速度 各 异 。 

在 解释 水 平 滞 差 现象 时 ,结构 主义 的 方法 是 不 够 的 ,因为 不 可 能 根据 推理 底层 的 结 
构 来 解释 滞 差 。 皮 亚 杰 提 出 了 各 种 解释 :首先 ,掌握 不 同 概念 的 顺序 取决 于 概念 底层 的 
动作 类 型 ,因为 概念 表达 的 是 这 些 动作 。 例 如 ,物质 守恒 (或 物质 量 ) 的 概念 源 于 再 次 发 
现 “ 整 体 的 组 成 部 分 "这 一 动作 ,这 个 动作 必然 先 于 感觉 到 “重量 "的 动作 ,而 感觉 到 重量 
这 一 动作 涉及 重量 守恒 。 为 了 “ 称 重 " 某 物 ,首先 必须 能 够 “重新 找到 整体 的 各 个 部 
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分 "。 因 此 ,重量 意味 着 物质 ,没有 相反 的 情况 。 其 次 ,对 于 皮 亚 杰 来 说 ,对 水 平 洁 差 的 
解释 主要 依赖 于 感知 因素 和 形状 因素 (figural factors )。 例 如 , 当 球 被 压 成 薄饼 状 时 , 手 
中 黏土 球 的 重量 似乎 会 改变 。 最 后 ,儿童 必须 区 分 物质 数量 和 重量 的 不 同 影响 ,然后 将 
这 两 个 概念 联系 起 来 ,而 这 个 双重 过 程 能 够 解释 水 平 滞 差 。 

某 些 空间 和 物理 性 质 似乎 可 以 解释 “客体 抗拒 (object’s resistance) 同 化 到 主体 运算 
中 的 原因 。 对 于 皮 亚 杰 来 说 ,“ 客 体 抗拒 "这 个 说 法 表明 现实 的 性 质 在 很 大 程度 上 导致 了 
水 平 滞 差 现象 。 然 而 ,它们 起 到 了 消极 的 作用 ,因为 它们 构成 了 主体 连贯 性 运算 的 障碍 。 

如 果 我 们 记得 心理 结构 仅仅 是 针对 某 一 内 容 而 定义 的 ,那么 就 可 以 解释 水 平河 
差 , 没 有 一 般 的 思维 结构 。 在 互动 论 者 看 来 亦 是 如 此 ,每 种 内 容 的 发 展 都 按照 自己 的 节 
奏 进 行 是 非常 正常 的 事情 。 皮 亚 杰 在 其 最 后 阶段 的 作品 中 提出 的 平衡 理论 中 将 水 平 灌 
差 的 存在 描述 为 认 知 发 展 的 源泉 ,但 是 他 却 没有 明确 说 明 这 一 点 。 事 实 上 ,该 理论 假定 
子 系统 之 间 的 不 平衡 一 一 水 平 洁 差 的 结果 一 一 是 优化 平衡 的 起 点 。 


历史 分 析 

在 垂直 滞 差 意义 上 ， 滞 差 " 这 个 术语 首先 出 现在 克拉 帕 雷 德 (1917 ) 的 心理 学 著作 
中 , 即 他 的 意识 把 握 律 (law of the grasp of consciousness ) 2k Xf 25 fft (law of décalage ) 的 心 
理学 作品 中 。 

皮 亚 杰 在 第 三 阶段 作品 中 使 用 分 组 结构 来 分 析 推理 时 ,引入 了 水 平 滞 差 概念 。 他 
对 物理 量 不 变性 成 因 的 研究 发 表 在 这 一 时 期 ,这些 作品 揭示 了 成 功 解决 问题 之 间 存在 
着 系统 滞 差 ,这 些 问题 的 解决 依赖 于 同 构 结 构 。" 水 平 洁 差 "这 个 术语 能 够 使 皮 亚 杰 将 这 
种 现象 与 他 在 第 一 时 期 作品 中 描述 的 垂直 滞 差 区 分 开 来 。 在 他 第 一 次 对 心理 学 的 分 组 
概念 的 使 用 问题 进行 综合 时 ,他 尝试 了 一 系列 解释 (1941/5)。 从 这 一 研究 中 可 以 看 出 ， 
当主 体面 对 特定 情境 时 ,他 或 她 必然 影响 概念 的 区 分 与 协调 ,这 取决 于 所 涉及 对 象 的 复 
杂 性 。 

皮 亚 杰 在 介绍 洛 朗 多 和 皮 纳 德 (Laurendeau and Pinard ) 的 一 本 书 (1968/12) 时 ,他 补 
充 了 一 些 有 助 于 澄清 水 平河 差 现象 的 解释 。 主 要 的 看 法 是 “客体 的 抗拒 ”, 它 迫使 主体 
考虑 一 系列 的 因果 反应 以 及 需要 结构 化 的 内 容 的 形状 因素 。 
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Æ Ha X ( Décalage-vertical ) 


定义 

1.“ 沸 差 (概念 ) 体 现 了 在 不 同年 龄 重复 或 再 现 相同 的 形成 过 程 。”"[ (1956) 1973, 
p53] 

2. "3 Pi OE esi xt JC fib 7r Oe ct — 1488." [ (1956) 1973, p.53] 

3.“ 垂 直 滞 差 是 不 同 的 、 连 续 结构 的 建构 之 间 的 功能 类 比 ,这 些 类 比 是 由 于 平衡 问 
题 出 现在 每 个 新 的 结构 化 过 程 的 相同 时 期 。 简 言 之 ,由 于 连续 的 发 展 性 不 平衡 总 是 源 
于 相同 的 原因 (现实 与 思想 、 顺 化 与 同化 之 间 的 不 协调 ) ,所 以 再 平衡 总 是 依据 相同 的 功 
能 而 达成 ,垂直 滞 差 就 是 产生 于 以 上 事实 。”"(1941/5,p.256) o 

4.“ 这 种 级 别 的 提升 产生 了 某 些 重复 ,有 时 候 甚至 类 似 于 返回 (到 前 一 个 水 平 ) ,就 
好 像 在 一 个 水 平 获 得 的 协调 必须 在 下 一 个 水 平 上 重新 学 习 。 正 是 这 种 从 一 个 组 织 水 平 
到 另 一 个 组 织 水 平 的 滞 差 的 重复 现象 ,我 们 称 之 为 垂直 滞 差 。"(1941/5,p.251) 


说 明 

在 实际 的 或 感知 运动 空间 的 构成 与 表征 空间 的 构成 之 间 可 以 观察 到 垂直 滞 差 。 在 
生命 的 第 二 年 ,孩子 可 以 在 熟悉 的 环境 中 找到 自己 的 路 。 然 而 , 几 年 过 去 了 ,孩子 才 可 
以 表征 自己 的 公寓 平面 图 。 在 行动 水 平 上 掌握 空间 与 在 思维 水 平 上 掌握 空间 ,这 二 者 
之 间 存 在 着 垂直 滞 差 。 

许多 新 的 智慧 可 能 性 的 出 现 可 以 被 看 作 在 更 复杂 的 层面 上 重 构 先 前 学 习 的 结果 。 
对 不 同 角度 呈现 的 物体 阴影 的 表征 (儿童 在 9 岁 或 10 岁 时 获得 ) 可 以 很 好 地 说 明 这 一 
点 。 皮 亚 杰 认为 这 是 在 知觉 守恒 表征 水 平 的 重 构 ,知觉 守恒 在 大 约 1 岁 时 获得 , 即 无 论 
从 哪个 角度 感知 物体 ,都 能 够 识别 物体 。 同 理 , 对 言语 内 容 的 运算 (命题 迎 辑 ) 也 是 对 具 
体现 实 运 算 的 重 构 。 

更 一 般 地 说 ,每 当知 识 的 发 展 超过 新 水 平 的 门槛 时 , 认 知 建构 的 某 些 过 程 就 会 重复 
发 生 。 例 如 ,在 孩子 的 逻辑 发 展 过 程 中 可 以 观察 到 去 中 心 化 过 程 ,这 一 过 程 也 可 以 在 表 
征 宇宙 的 有 关 思 想 发 展 史 ( 与 地 心 论 有 关 的 去 中 心 化 ) 水 平 上 观察 到 。 


综合 

“ 滞 差 "这 一 术语 指 的 是 相 类 似 的 行为 .过 程 或 结构 ,它们 出 现在 发 展 的 不 同时 刻 ， 
并 非 同步 出 现 。 因 此 ,这 个 概念 涉及 两 方面 :类 比 物 和 行为 之 间 的 时 间 滞后 。 滞 差 " 概 
念 在 基于 知识 的 不 同 层 级 的 发 展 理论 中 找到 了 其 真正 的 意义 。 通 向 更 高 水 平 的 通道 包 
括 连续 性 和 非 连续 性 。 连 续 性 在 本 质 上 是 功能 性 的 ,因为 它 涉及 在 各 个 水 平 所 使 用 的 
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机 制 ,如 “同化 "和 “ 顺 化 *。 非 连续 性 源 于 在 新 水 平 上 的 重组 , 它 导致 了 新 结构 的 出 
现 。 另 一 种 类 型 的 连续 性 源 于 先前 结构 作为 子 系统 被 整合 到 新 结构 中 。 皮 亚 杰 用 螺旋 
隐喻 来 形容 这 个 过 程 ,在 每 个 阶段 上 重复 类 似 的 建构 过 程 以 达到 更 高 水 平 。 在 垂直 轴 
上 ,运算 水 平 不 断 上 升 ,而 在 水 平 轴 上 , 则 返回 起 点 。 皮 亚 杰 理论 中 与 垂直 汪 差 概念 关 
系 密切 的 概念 是 水 平 滞 差 和 阶段 。 


历史 分 析 

垂直 滞 差 概念 直接 来 源 于 克拉 帕 雷 德 (1917) 提 出 的 意识 把 握 律 或 洁 差 律 。 克 拉 
帕 雷 德 (1917 ) 指 出 , 当 孩 子 达到 一 种 新 的 .更 精细 的 意识 水 平时 , 必须 重新 学 习 与 主 
体 行为 的 某 一 水 平 相关 的 心理 运算 。 皮 亚 杰 在 他 的 早期 作品 中 采纳 了 克拉 帕 雷 德 的 
这 一 思想 。 他 指出 : “意识 的 掌握 意味 着 在 一 个 新 水 平 重新 学 习 运 算 ,这 会 导致 广泛 
和 强烈 的 滞 差 。”(1928/5,p.105)。“ 广 泛 " 的 河 差 标志 着 从 动作 水 平 向 表征 水 平 的 过 
渡 。“ 强 烈 的 灌 差 "表明 了 从 绝对 概念 到 相对 概念 的 转换 。 在 感知 运动 阶段 结束 时 自 
我 中 心 主义 (egocentrism) 消 失 , 在 思维 水 平 自我 中 心 主义 又 重新 出 现 。 皮 亚 杰 还 提 
到 ,在 具体 水 平和 言语 水 平 之 间 存在 着 一 种 沾 差 :在 具体 水 平 , 某 些 关系 在 动作 层面 
被 理解 ,而 在 言语 水 平 , 这 些 关 系 只 有 在 形式 思维 年 龄 才能 够 掌握 [《 儿 童 的 语言 和 思 
维 》,(1923)1959] 。 

皮 亚 杰 第 二 阶段 的 著作 [尤其 是 (儿童 智慧 的 起 源 》, ( 1936)1977] 表 明 ,婴儿 的 动 
作 逮 辑 预示 着 后 来 建构 的 思维 逻辑 。 感 知 运动 格式 (sensorimotor schemes ) 是 未 来 概念 
和 关系 的 功能 等 价 物 (functional equivalent) [《 儿 童 的 游戏 、 梦 与 模仿 》, (1945) 1962] 。 
皮 亚 杰 指 出 ,在 感知 运动 智能 的 建构 阶段 与 3 一 8 岁 发 展 的 前 运算 智能 的 建构 阶段 之 
间 存 在 着 滞 差 。 同 样 的 适应 过 程 出 现在 这 两 种 情况 中 [人 《儿童 “现实 "的 建构 ),(1937) 
1971]. 

皮 亚 杰 在 第 三 阶段 开始 时 第 一 次 使 用 “垂直 湾 差 "这 个 术语 ,以 此 来 区 分 水 平河 差 
现象 ,这 在 他 研究 物理 量 不 变性 时 得 到 了 强调 [《 儿 童 数量 的 建构 》, (1941)1974]。 在 
1941 年 发 表 的 一 篇 文章 中 他 讨论 了 垂直 滞 差 概念 (1941/5)。 

最 后 ,在 第 四 阶段 开始 时 的 1967 年 , 皮 亚 杰 把 认 知 水 平 的 垂直 滞 差 现象 与 涉及 个 体 
发 生 和 系统 发 生 的 生物 学 现象 联系 了 起 来 。 在 (生物 学 与 知识 》[(1967)1971] 一 书 中 ， 
他 强调 存在 从 器 官 发 展 水 平 到 最 高 进化 水 平 知 识 的 融合 性 优化 重 构 。 


去 中 心 (Decentering, Decentration ) 


定义 
1.“ 去 中 心 需要 反 转 同化 的 方向 并 放弃 优势 观念 , 借 此 转变 形成 一 个 同时 具备 客观 
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性 和 退 辑 性 的 双 系统 。"(《 物 理 思 维 》,1950,p.112) 

2.“ 主 体 的 观点 决定 于 自己 的 动作 ,他 没有 理由 意识 到 动作 以 外 的 其 他 事情 。 另 
外 ,去 中 心 是 转换 一 个 人 的 关注 点 并 将 某 一 动作 与 其 他 可 能 的 动作 尤其 是 他 人 的 动作 
进行 比较 , 它 会 产生 对 “如 何 "的 意识 和 真正 的 运算 。"(1962/1,p.135) 

3.“ 自 身 对 社会 背景 和 物理 环境 的 适应 就 是 建构 一 个 关系 群 ,并 且 通 过 涉及 观点 调 
整 和 相互 的 协调 努力 使 自己 在 该 群 中 占有 一 席 之 地 。”"[《 儿 童 的 语言 与 思维 》(1923) 
1959 , p.277 | 

4.“ 重 新 改变 立场 的 能 力 是 通过 在 知觉 -运动 水 平 上 建立 一 个 群 而 实现 的 。 尽 管 在 
时 间 上 是 多 年 之 后 ,但 是 当前 的 发 展 遵循 同一 重要 原则 。 因 此 ,存在 着 偏离 了 被 称 为 自 
我 中 心 协调 而 趋向 客观 协调 的 发 展 ,而 客观 协调 不 再 以 自己 的 动作 为 转移 。 主 体 的 动 
作 越 早 成 为 空间 现实 表征 可 以 利用 的 唯一 参照 系统 ,那么 这 些 动作 在 客观 系统 中 就 出 
现 得 越 晚 。 他 因而 能 够 根据 彼此 系统 相关 的 客观 参照 来 描述 自己 的 运动 。"[《 儿 童 的 几 
何 学 概念 》, (1948)1960,p.6] 

5.“ 对 内 部 意识 发 展 观点 的 考察 可 以 发 现 重要 的 一 点 :动作 对 自我 的 逐步 去 中 心 以 
及 相关 的 许多 转变 的 形成 ,在 其 中 个 人 观点 构建 于 所 有 可 能 的 观点 , 它 只 是 其 中 的 一 个 
易 变 因素 。”(1941/5,p.249) 

6.“ 根 据 界 定 , 去 中心 可 视 为 调节 。 例 如 , 它 或 者 倾向 于 减少 一 个 错误 而 变 为 相反 
错误 的 益处 ,或 者 导致 一 种 平衡 , 即 两 者 之 间 的 妥协 ,直至 最 终 消失 。"[《 儿 童 时 间 概念 
的 形成 》, (1927) 1969 , p.116] 

7.“ 知 识 体系 的 获得 不 是 简单 的 附加 过 程 ,而 是 涉及 源 自 初始 优势 元 素 或 关系 的 持 
续 再 组 织 : 最 初 的 中 心 化 后 是 一 系列 持续 的 去 中 心 。”[《 知 觉 的 机 制 》, (1961)1969， 
p.298] 

8.“ 对 任何 物体 的 任 一 知觉 的 相对 充分 性 均 基于 去 中 心 或 者 基于 对 连续 中 心 化 的 
考虑 ,这 会 校正 彼此 的 扭曲 。 令 人 特 感 兴趣 的 是 发 现 即 使 在 知觉 水 平 上 也 会 发 生 去 中 
心 现象 ,因为 作为 认 知 适 应 的 必要 条 件 , 它 会 在 阐述 知识 的 所 有 水 平 上 以 这 种 或 那 种 形 
式 呈 现 出 来 。 只 有 将 自己 去 中 心 ,主体 才能 让 自己 远离 被 称 为 "主观 的 "因素 (因为 这 些 
因素 是 扭曲 的 ) ,并 采取 被 称 为 "内 省 的 "活动 (因为 这 些 活动 是 协调 的 ,并 使 他 获得 客观 
HE) o” [CAIRE KIBLI) , (1961 ) 1969, p.365 ] 


说 明 

为 了 理解 去 中 心 如 何 发 生 ,读者 可 以 参见 自我 中 心 主义 部 分 的 “说 明 ”。 

BIL ATA 

如 果 只 从 物质 动作 来 看 ,儿童 生命 的 最 初 两 年 ,我 们 会 面临 一 种 哥 白 尼 式 革命 。 这 
构成 了 对 个 人 身体 的 去 中 心 ,把 后 者 看 作 包 含 所 有 它们 的 空间 中 的 他 物 中 的 一 个 ,并 将 
物体 的 动作 与 主体 协调 的 效果 相关 联 ,主体 开始 知晓 自己 是 其 运动 的 源泉 甚或 是 主 
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人 。(《 发 生 认 识 论 研究 );27,1972,p.15) 

同样 ,譬如 说 ,在 去 中 心 过 程 结束 时 ,婴儿 变 得 能 够 把 物体 作为 手段 ,并 对 彼此 之 间 
的 空间 关系 进行 解释 :他 们 能 够 使 用 一 根木 棍 把 一 个 够 不 到 的 物体 拨 得 更 近 , 而 之 前 只 
会 尝试 直接 抓 取 ;他 们 能 够 移 除 一 个 屏幕 以 找到 某 个 藏匿 的 物体 ,而 年 幼 时 一 旦 物体 从 
视野 消失 ,他们 就 会 停止 寻找 。 

儿童 期 

当 不 能 理解 某 些 观 念 相对 性 的 儿童 掌握 了 这 一 相对 性 时 ,去 中 心 就 出 现在 逻辑 关 
系 上 。 例 如 , 某 一 儿童 从 他 知道 自己 有 一 个 哥哥 却 不 承认 他 哥哥 有 一 个 弟弟 的 水 平 , 发 
展 到 他 理解 这 种 相互 性 的 水 平 。 

就 射影 空间 而 言 ,去 中 心 过 程 使 儿童 不 再 专注 于 他 自己 的 观点 ,而 对 不 同 观点 进行 
协调 。 因 此 ,在 三 山 实验 中 ,儿童 开始 时 为 处 于 不 同 观点 的 大 们 选择 与 自己 观点 一 致 的 
图 片 。 几 年 后 ,儿童 通过 观点 的 群集 而 去 中 心 ,这 使 他 能 够 选择 与 其 他 观察 者 观点 相 一 
致 的 图 片 。 

在 守恒 领域 ,聚焦 于 单一 维度 的 儿童 到 7 岁 时 逐渐 能 够 协调 持续 的 中 心 化 。 例 如 ， 
当 把 液体 从 一 个 矮 的 、 粗 的 玻璃 杯 导 入 一 个 高 的 、 细 的 玻璃 杯 时 ,幼儿 只 考虑 高 度 (“ 水 
是 同样 的 ,但 是 细 玻 璃 杯 中 的 水 更 多 ,因为 它 更 高 "); 之 后 ,他们 会 摆脱 高 度 而 转向 宽度 
(“ 它 是 细 的 ,所 以 水 更 少 ”); 最 后 ,他 们 根据 两 个 维度 进行 解释 (“因为 它 更 高 但 更 细 ， 
所 以 水 一 样 多 " ) 。 该 领域 的 另 一 个 例子 是 儿童 不 再 使 用 触觉 -运动 觉 来 判断 重量 :这 意 
味 着 一 个 实心 橡皮 球 被 认为 不 比 同样 大 小 ,被 压 平 的 橡皮 泥 更 重 , 即 使 手 上 的 压力 
更 大 。 

科学 思维 

皮 亚 杰 枚 举 了 不 同 物理 理论 中 去 中 心 的 例子 : 

在 亚 里 士 多 德 的 理论 中 ,主体 思考 的 是 一 个 外 部 静止 世界 ,他 唯一 需要 做 的 就 是 将 
自己 的 空间 定位 为 整体 的 一 部 分 ,整体 的 其 他 部 分 仿佛 通过 直觉 给 予 他 。 根 据 哥 白 尼 、 
伽利略 和 牛顿 的 观点 ,主体 处 于 运动 之 中 ,他 的 动作 是 运动 机 械 系统 的 不 可 或 缺 的 部 
分 ,他 只 能 通过 涉及 建立 运动 之 间 相 互 作用 的 运算 的 去 中 心 来 设法 影响 这 一 系统 。 根 
据 这 一 观点 ,不 存在 运动 的 直觉 ,主体 通过 演绎 、 计 算 以 及 运算 的 建构 来 自我 定位 。 此 
外 ,一 旦 他 拥有 了 绝对 的 空间 和 时 间 , 他 认为 自己 能 触及 一 个 巨大 的 现实 世界 ,而 这 是 
相对 论 直 接 回避 的 。 与 之 相反 ,在 相对 论 看 来 ,他 的 时 空 判断 是 相对 的 , 即 它们 是 保持 
一 致 的 客观 变化 系统 的 必要 组 成 部 分 .(( 物 理 思 维 》,1950,p.94) 


综合 

去 中 心 观念 解释 了 认 知 发 展 的 方向 。 开 始 时 , 认 知 活动 受 主体 动作 的 控制 ,并 依赖 
于 某 一 直接 观点 。 然 后 ,由 于 作为 知识 形成 重要 过 程 的 去 中 心 , 认 知 活动 逐渐 将 自己 从 
最 初 的 限制 中 解脱 出 来 。 
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去 中 心 被 界定 为 中 心 化 的 对 立 面 。 皮 亚 杰 借 助 中 心 化 来 意 指 对 个 别 个 人 活动 的 直 
接 目标 的 认 知 固着 ,关注 个 人 自己 的 观点 和 知觉 的 影响 。 

在 皮 亚 杰 的 研究 中 ,去 中 心 概念 的 重要 性 与 男 一 概念 密 不 可 分 :自我 中 心 主义 。 去 
中 心 是 个 人 摆脱 初始 自我 中 心 主义 的 过 程 。 总 体 而 言 ,根据 发 生 认 识 论 观 点 ,去 中 心 使 
主体 从 扭曲 的 主观 性 发 展 到 相对 客观 性 。 据 此 ,知识 完善 的 进程 不 仅 需 要 将 单独 的 动 
作 习 入 更 为 宽泛 的 参照 框架 ,而 且 还 涉及 把 个 人 观点 放 入 一 系列 可 能 观点 之 中 ,把 自我 
置 于 其 不 再 是 中 心 的 世界 之 中 。 

终结 于 可 逆 系 统 的 动作 和 运算 的 协调 过 程 是 去 中 心 最 重要 的 工具 。 这 一 协调 兼 具 
个 体 性 和 社会 性 。 合 作 正 是 由 个 体 之 间 个 人 运算 的 相互 作用 构成 的 。 因 此 ,合作 概念 
也 与 去 中 心 概念 密切 相关 。 

皮 亚 杰 未 对 去 中 心 过 程 进行 详细 分 析 。 当 对 其 进行 解释 时 , 它 与 其 他 机 制 相互 交 
织 在 一 起 :适应 `. 平 衡 化 过 程 、 补 偿 性 调节 ,或 者 更 为 一 般 地 与 构成 迎 辑 运算 的 动作 和 物 
体 的 协调 有 关 。 去 中 心 观念 的 优势 在 于 强调 和 界定 了 知识 发 展 的 质 化 过 程 。 它 不 但 涉 
及 量化 的 增加 ,而 且 与 参照 系统 的 变化 和 初始 倾向 的 道 转 有 关 ,进而 增强 了 一 致 性 和 客 
观 性 。 在 每 一 新 的 程度 上 ,我 们 都 发 现 了 最 初 喜好 的 元 素 或 关系 的 再 组 织 ,以 及 促使 主 
体 远 离 先 前 中 心 化 的 持续 的 去 中 心 过 程 。 

可 能 令 人 惊奇 的 是 , 皮 亚 杰 强 调 去 中 心 与 活动 的 关联 ,因为 去 中 心 正 是 源 于 个 人 自 
身 必须 去 中 心 的 活动 。 如 果 我 们 按照 皮 亚 杰 对 两 类 活动 的 区 分 就 会 出 现 悖 论 :与 主体 
及 其 目标 有 关 的 单独 的 动作 (常常 是 具体 发 生 的 ) ,与 组 成 关系 性 事物 的 组 织 动 作 (协调 
和 比较 )。 源 于 个 人 自身 动作 的 去 中 心 可 能 归 因 于 第 二 类 活动 。 

皮 亚 杰 在 历时 和 共 时 的 双重 意义 上 使 用 "去 中 心 " 一 词 。 在 历时 意义 上 ,去 中 心 是 
逐步 分 离 或 协调 的 过 程 , 即 发 展 本 身 。 在 共 时 意义 上 (例如 ,群集 在 心理 上 包括 通过 去 
中 心动 作对 同样 的 物体 和 特征 进行 协调 ”1941/5 p.250) ,该 过 程 概括 了 逻辑 -数学 运算 
系统 实施 的 同时 性 协调 。 

最 后 , 皮 亚 杰 强 调 去 中 心 本 质 上 的 建构 性 ,因为 它 在 每 一 发 展 水 平 上 都 详尽 阐述 了 
本 质 上 新 异 于 初始 动作 的 一 个 相互 作用 系统 。 考 虑 到 皮 亚 杰 论 及 的 这 些 重要 论题 ,去 
中 心 概念 强调 认 知 发 展 的 内 源 性 和 主动 性 :发 展 源 自 主体 引入 的 新 关系 。 


历史 分 析 

为 了 追溯 皮 亚 杰 著 述 中 去 中 心 的 历史 ,我 们 必须 要 区 分 去 中 心 观 念 和 这 一 术语 本 
身 。 尽 管 去 中 心 观 念 在 第 一 个 时 期 的 研究 中 无 处 不 在 , 它 概括 了 认 知 发 展 的 本 质 ,但 是 
这 一 术语 仅 常 见于 第 三 个 时 期 的 著述 中 。 

在 其 关于 儿童 思维 的 第 一 本 著作 中 , 皮 亚 杰 认为 思维 第 一 阶段 的 特征 是 自我 中 心 
主义 ,这 也 就 是 为 什么 去 中 心 观念 尤其 恰当 描述 了 发 展 的 形式 和 方向 。 由 于 此 时 没有 
解释 智慧 发 展 的 其 他 更 具 分 析 性 和 解释 性 的 过 程 ,这 是 更 为 真实 的 。 在 此 时 期 的 1948 
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第 一 本 著作 [《 儿 童 的 语言 和 思维 》, (1923 )1959] 的 第 二 版 中 , 皮 亚 杰 引入 了 去 中 心 的 术 
语 (decentering 或 decenter) 。 

去 中 心 观念 在 第 二 个 时 期 的 某 些 研究 中 具有 重要 地 位 ,尤其 是 在 (儿童 “现实 "的 
建构 》[(1937)1971] 。 这 些 术 语 本 身 不 再 被 使 用 (与 反义词 “中 心 化 "相对 ,后 者 常 意 
指 最 初 极端 的 自我 中 心 主义 )。 然 而 ,与 去 中 心 完美 对 应 的 是 “ 哥 白 尼 式 革命 ”这 一 概 
念 , 它 描述 了 从 自己 处 于 万 物 中 心 的 水 平 发 展 到 自己 被 理解 为 其 中 一 个 物体 的 水 平 
的 过 程 。 

自 相 矛 盾 的 是 ,在 皮 亚 杰 研 究 的 第 二 个 时 期 ,与 自我 中 心 主义 观念 重要 性 的 下 降 相 
对 应 ,他 非常 频繁 地 使 用 "去 中 心 " 这 一 术语 。 我 们 的 假设 是 , 皮 亚 杰 在 其 始 于 20 世 纪 
30 年 代 的 关于 知觉 的 研究 中 提出 这 一 词汇 。 至 于 去 中 心 观念 本 身 ,可 以 在 表述 协调 观 
点 的 研究 中 得 以 说 明 ( 与 “空间 "自我 中 心 主 义 有 关 ) :先是 与 斯 泽 明 斯 卡 [《 儿 童 现实 的 
建构 》, (1937)1971] 的 研究 ,其 后 是 与 英 海尔 德 [《 儿 童 的 空间 概念 ), (1948)1967] 的 
研究 。 

在 皮 亚 杰 研 究 的 第 三 和 第 四 个 时 期 对 认 知 行为 及 其 发 展 过 程 的 精细 分 析 中 ,中 心 
化 和 去 中 心 的 意义 变 得 不 再 过 于 笼统 。 去 中 心 通常 不 是 指 将 个 人 观点 置 于 一 系列 观点 
之 中 ,而 是 指 能 够 使 自己 摆脱 此 时 关注 的 现实 的 有 限 方面 ,能 思虑 现实 的 其 他 方面 ,并 
最 终 对 这 些 方面 进行 协调 [参见 《逻辑 与 平衡 )(1957) 中 的 第 一 个 平衡 化 模型 ]。 这 一 知 
觉 去 中 心 模型 的 影响 是 显而易见 的 。 

最 后 在 其 对 《 认 知 结构 的 平衡 化 》[(1975)1985] 的 研究 中 , 皮 亚 杰 论 及 去 中 心 过 程 
中 反馈 的 重要 性 ;反馈 调节 的 作用 是 从 状态 转变 到 转换 和 守恒 ,由 此 使 儿童 将 注意 力 
集中 于 其 活动 所 导致 的 物体 经 受 的 持续 修正 。(p.86) 


自我 中 心 主义 (Egocentrism ) 


定义 

1.“ 儿 童 的 自我 中 心 主义 本 质 上 是 一 种 未 分 化 现象 ,例如 混淆 了 自己 和 他 人 的 观 
点 ,或 者 混淆 了 事物 和 他 人 的 活动 与 自己 的 活动 。”[《 儿 童 的 游戏 、 梦 和 模仿 》, (1945) 
1962,p.73] 

2.“ 一 种 无 意识 和 一 般 性 的 观点 错觉 。”(1933/6, p.279 ) 

3.“ 自 我 中 心 主义 意味 着 自我 知觉 和 客观 性 的 缺失 。”"[《 儿 童 “现实 "的 建构 》， 
(1937)1971, p.17] 

4.“ 自 我 中 心思 维 可 以 通过 以 下 两 个 特征 来 进行 界定 :(1) 从 其 结构 看 , 它 是 一 类 
无 规则 的 思维 ;(2) 从 其 内 容 看 , 它 把 个 人 观点 放 在 首位 。”(1928/5 , p.100) 

5.“ 儿 童 智慧 的 自我 中 心 主义 , 它 由 知识 的 所 有 前 因果 性 的 假设 性 观点 组 成 ,无 论 
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是 关于 自然 的 知识 ,还 是 关于 他 人 或 自己 的 知识 。”(1933/6, p.279) 

6.“ 我 在 两 种 不 同 的 方式 上 使 用 自我 中 心 主义 这 一 术语 :有 时 意 指 主体 与 客体 的 混 
消 , 有 时 意 指 主体 与 客体 的 协调 的 缺失 。 实 际 上 ,这 是 同一 现实 的 两 个 方面 。 (1928/5, 
p.137) 

7.“ 自 闭 与 智慧 在 沟通 能 力 上 存在 很 大 不 同 。 那 些 主要 的 中 间 形 式 , 例 如 类 似 儿童 
力图 适应 现实 过 程 中 表现 出 来 但 自己 并 不 这 样 沟通 的 那 类 思维 ,我 们 将 之 称 为 自我 中 
心思 维 。"[《 儿 童 的 语言 和 思维 》,(1923)1959 ,p.45] 

8.“ 我 已 经 使 用 ' 自我 中 心 的 "一 词 来 描述 最 初 的 不 能 去 中 心 或 修正 某 一 观点 (去 中 
心 的 缺失 )。 也 许 只 称 作 * 中 心 主义 "会 更 好 ,但 是 由 于 个 人 观点 的 最 初中 心 化 总 是 与 我 
们 的 立场 和 动作 有 关 , 我 谈论 的 是 自我 中 心 主义 ,并 表明 我 提 及 的 思维 的 无 意识 自我 中 
心 主义 与 这 一 术语 的 普遍 意义 无 关 , 即 过 度 的 自我 意识 。 正 如 我 试图 解释 的 那样 , 认 知 
自我 中 心 主义 产生 于 个 人 观点 与 其 他 观点 的 未 分 化 ,而 非 决定 与 他 人 关系 的 个 体 主 
义 。"(1962/1,p.122) 


说 明 

自我 中 心 主义 体现 于 所 有 的 活动 和 思维 。 皮 亚 杰 给 出 了 许多 例证 ,其 中 第 一 个 例 
子 来 自 对 儿童 思维 及 行为 的 观察 。 

人 际 行为 的 缺失 。 儿 童 难以 理解 他 人 的 观点 。 当 他 认为 共享 群体 观念 且 对 之 进行 
交流 时 ,他 实际 上 进行 的 是 他 人 不 能 理解 的 独白 。 他 不 能 对 任务 进行 协调 , 即 不 能 必须 
使 自己 的 手段 和 目标 与 同伴 保持 一 致 。 

逻辑 不 足 ,理解 相对 观念 困难 。 一 般 而 言 ,个 人 观点 的 思维 习惯 使 儿童 不 能 运用 关 
系 判断 , 即 不 能 理解 与 绝对 特征 相反 的 观念 的 相对 性 。 例 如 ,一 名 6 岁 男孩 会 说 自己 有 
一 个 兄弟 ,但 是 他 的 兄弟 却 没有 。 

协调 空间 观点 的 困难 。“ 当 面 对 一 个 表征 三 座 山 的 景观 模型 时 ,儿童 能 准确 从 一 系 
列 照片 中 选 出 与 自己 观点 一 致 的 那 一 张 。 对 于 他 人 的 观点 ,他 也 倾向 于 选择 与 自己 观 
点 一 致 的 照片 。 准 确 说 来 ,他 自己 的 观点 并 不 是 观点 表征 ,而 是 简单 的 直觉 .错误 的 中 
心 化 , 即 自 我 中 心 的 .”[《 儿 童 的 空间 概念 》, (1948)1967,p.211] 

主观 与 客观 的 未 分 化 。 婴 儿 :“ 即 使 在 感知 运动 水 平 上 ,婴儿 起 初 也 不 知道 如 何 区 分 
自己 动作 的 效应 与 外 部 物体 或 他 人 的 特征 。"[《 从 儿童 到 青少年 轴 辑 思维 的 发 展 》， 
(1955)1972,p.342] 例 如 ,婴儿 把 自己 的 手 当 作 外 部 物体 来 玩 ;而 且 ,他 的 行为 就 好 像 他 的 
动作 是 客观 的 远 距 离 效应 的 原因 (例如 ,他 拉动 播 篮 上 的 细 强 来 拿 一 个 够 不 到 的 物体 )。 

幼儿 :4 一 6 岁 的 儿童 倾向 于 将 感觉 和 意图 归 因 于 无 生命 物体 。 这 一 前 因果 性 涉及 
多 种 不 同 的 信念 。 

iz Xe :吹风 感觉 有 一 座 山 ,因为 风 翻 过 了 山 。 船 上 浮 和 石头 下 沉 , 因 为 船 比 石头 
更 加 聪明 。 
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人 为 主义 : 湖 是 人 们 挖 出 来 的 。 

目的 论 : 有 一 座 大 山 和 一 座 小 山 ,一 座 是 为 了 成 人 ,一 座 是 为 了 小 孩 。 

与 之 相反 ,幼儿 将 客观 特征 归结 为 主观 现象 (智慧 相对 主义 ): 思 维 是 一 种 声音 。 当 
幼儿 遇 到 某 些 问 题 时 ,也 会 观察 到 自我 中 心 主义 。 例 如 ,在 获得 守恒 观念 时 ,见证 了 液 
体 (从 一 个 杯子 倒 和 人 另 一 个 杯子 ) 或 物质 (橡皮 泥 球 的 变形 ) 外 形变 化 的 主体 认为 , 量 也 
已 经 发 生 了 变化 。 这 一 非 守 恒 可 以 由 以 下 事实 进行 解释 :“ 儿 童 在 阶段 一 建立 起 来 的 物 
质 ,重量 和 体积 之 间 的 关系 继续 保持 了 其 主观 特征 ,并 且 与 直接 知觉 密切 相关 。 [《 儿 童 
对 物理 量 的 建构 和 发 展 》,.(1941)1974,.p.115] 

根据 皮 亚 杰 所 述 : 

在 重量 领域 ,估计 物体 重量 的 动作 也 始 于 这 样 一 种 中 心 化 :决定 于 物体 是 否 保持 于 
手心 之 中 ,或 者 由 一 端 或 其 他 位 置 提起 物体 。 黏 土 球 看 起 来 更 重 , 因 为 它 集中 于 手心 ， 
而 香肠 分 散 于 整个 手掌 。 最 后 的 判断 是 自我 中 心 的 且 扭 曲 的 ,因为 主体 还 不 能 进行 比 
较 和 想象 ,他 暂时 的 估计 只 是 一 种 可 能 ,而 不 是 将 之 与 自己 选择 的 中 心 化 相关 联 。(《 逻 
辑 与 平衡 ),1957,p.133) 

青少年 :“ 当 (青少年 ) 开 始 对 寻求 其 中 位 置 的 社会 进行 思考 时 ,他 必须 思考 自己 未 
来 的 活动 以 及 他 自己 可 能 如 何 改造 社会 。 结 果 是 相对 不 能 对 作为 个 体力 求 组 织 生活 计 
划 的 自己 观点 ,与 他 希望 改善 的 群体 观点 进行 区 分 。 

更 具体 而 言 ,青少年 的 自我 中 心 主义 以 一 种 救世 主 的 形式 显现 出 来 ,这 样 用 于 表征 
世界 的 理论 重点 在 于 改造 者 的 角色 。 青 少年 感觉 自己 将 来 寻求 这 些 理论 发 挥 作用 。" 
[《 从 儿童 到 青少年 轴 辑 思维 的 发 展 》, (1955 ) 1972 , p.343-344 ] 

思想 史 :… 在 思维 领域 ,科学 史 表 明 我 们 已 经 花费 了 数 个 世纪 让 自己 摆脱 直接 观点 
导致 的 与 系统 性 “去 中 心 ' 思 维 相对 的 系统 性 错误 或 错觉 。 这 一 解放 远 未 完成 。”(1962/1) 


综合 

自我 中 心 主义 观念 的 重要 性 存在 于 这 一 事实 :一 个 单一 概念 描述 了 知识 初始 阶段 
的 所 有 认 知 困难 。 其 功能 在 于 揭示 了 儿童 心理 活动 的 独特 性 质 。 正 如 我 们 在 随后 的 
“历史 分 析 " 所 见 ,其 后 的 其 他 概念 扮演 了 此 角色 。 

由 于 主体 自我 观点 的 优势 ,自我 中 心 主义 作为 一 种 认识 态度 ,可 以 通过 其 对 知识 客 
体 的 非 关键 性 的 理解 以 及 未 分 化 的 趋势 来 识别 。 我 们 喜欢 说 未 分 化 的 倾向 (如 在 皮 亚 
杰 著 述 中 的 某 些 片段 ) 而 非 不 能 分 化 (如 其 他 片段 )。 这 一 倾向 可 以 被 理解 为 对 个 人 观 
点 与 他 人 观点 、 主 体 活动 与 客体 转换 的 混淆 。 它 不 能 被 界定 为 智慧 缺失 的 征兆 ,而 更 明 
确 地 被 界定 为 中 心 化 的 存在 。 这 一 中 心 化 不 仅 影 响 主体 的 动作 及 其 结果 ,并 且 影 响 与 
其 知识 直接 相关 的 表现 出 来 的 所 有 事物 ,而 不 具 批 评 性 或 相对 性 。 

自从 皮 亚 杰 于 20 世 纪 20 年 代 引 入 自我 中 心 主义 概念 后 , 它 就 成 为 误解 的 根源 。 因 
此 ,有 必要 对 这 些 误解 进行 澄清 。 首 先 ,自我 中 心 主义 不 代表 对 个 人 观点 的 慎重 选择 ， 


+ 638+ 皮 亚 赤 文 集 第 十 卷 皮 亚 杰 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


因为 它 源 于 不 能 充分 意识 把 握 每 一 观点 的 思想 。 其 次 ,采取 自我 中 心 看 法 不 能 阻止 主 
体 去 理解 他 人 的 观点 ,不 能 使 他 同时 考虑 自己 与 他 人 的 观点 (观点 的 协调 )。 最 后 ,自我 
中 心 主义 与 社会 性 并 不 相反 (1933/6) 。 当 然 , 它 由 两 方面 组 成 :自我 中 心 的 和 社会 的 
(或 者 更 为 准确 地 说 ,人 际 的 ) 一 一 因为 它 的 特点 就 是 难于 沟通 与 合作 。 但 是 ,这 些 困难 
不 能 阻止 自我 中 心 的 儿童 保持 大 量 的 人 际 交往 ,反映 了 他 人 影响 的 巨大 渗透 。 自 我 中 
心 的 儿童 不 能 像 他 以 后 那样 进行 沟通 ,因为 他 不 能 解释 这 一 事实 :他 的 对 话 者 不 必 分 享 
其 观点 ,其 沟通 方式 比 真实 沟通 更 类 似 于 “集体 对 白 ”。 

自我 中 心 主义 的 自我 中 心 特 征 与 社会 性 特征 之 间 的 因果 关系 在 性 质 上 是 循环 的 。 
一 方面 ,缺乏 沟通 与 合作 与 “为 自己 思考 "的 看 法 密切 相关 [《 儿 童 的 判断 与 推理 》， 
〈1924)1969]。 行 为 社会 化 的 缺失 不 能 为 自己 的 观点 提供 更 为 宽泛 的 认识 ,或 者 将 之 看 
作 相 对 的 ,并 且 成 为 认 知 困难 的 根源 。 另 一 方面 ,缺乏 严谨 性 或 客观 性 的 认识 论 思维 反 
过 来 会 导致 沟通 与 合作 的 困难 。 

在 皮 亚 杰 的 理论 中 ,自我 中 心 主义 与 其 他 几 个 观念 是 相反 的 : 

(个 人 观点 和 控制 个 人 活动 的 规则 的 ) 意 识 把 握 ; 

(个 人 观点 与 观念 的 ) 相 对 化 ; 

逻辑 ,尤其 是 可 逆 性 推理 ; 

客观 性 ; 

合作 。 

实际 上 ,自我 中 心 主义 概念 与 人 际 合作 概念 ( 皮 亚 杰 研 究 第 一 个 时 期 的 核心 概念 ) 
是 相反 的 。 合 作 可 通过 去 中 心 过 程 来 界定 :由 于 这 一 过 程 ,知识 的 初始 自我 中 心 状态 逐 
步 得 以 转换 ,为 合作 与 观点 的 互动 提供 了 机 会 。 

皮 亚 杰 在 自我 中 心 主义 之 后 提出 的 同化 概念 与 之 密切 相关 。 的 确 , 由 于 源 自 扭曲 
的 同化 或 同化 与 顺 化 之 间 分 化 的 缺乏 ,自我 中 心 主义 可 被 理解 为 同化 处 于 首要 地 位 
[1928/5;《 儿 童 的 游戏 ,上 梦 与 模仿 》, (1945)1962]。 

因为 早期 阶段 的 自我 中 心 主义 概念 被 用 以 强调 和 解释 知识 的 局 限 性 ,所 以 这 一 概 
念 在 本 质 上 是 贬义 的 。 但 是 , 它 具备 一 些 积极 方面 。 它 总 体 上 不 是 不 适应 的 封闭 式 
思维 ,并 因而 比 皮 亚 杰 引 自 布 洛 伊 勒 (Bleuler) 研 究 中 的 “ 自 闭 式 思维 "(1928/5 , p.136) 
更 加 高 级 。 而 且 , 自 我 中 心 主义 或 者 个 人 活动 的 中 心 化 ,与 同化 的 迅速 发 展 (1928/5) 
构成 了 与 认 知 发 展 路 径 相 一 致 的 不 可 或 缺 的 手段 ,为 对 世界 和 与 他 人 交往 持 开 放 态 
度 做 前 期 准备 。 

正如 "说 明 "部 分 的 例子 所 示 ,自我 中 心 观点 不 只 在 幼儿 身上 发 现 。 每 当 个 体 需要 建 
构 一 个 新 领域 或 在 另 一 水 平 上 重 构 某 一 既 有 领域 时 ,甚至 在 科学 思维 中 , 它 就 会 出 现 。 

如 果 我 们 审视 自我 中 心 主 义 概念 在 皮 亚 杰 知识 发 展 理论 中 的 地 位 , 它 具 备 三 个 功 
能 。 第 一 , 它 突 出 了 起 初 知识 的 缺乏 ,并 强调 发 展 中 发 挥 作 用 的 建构 过 程 的 作用 。 第 
二 , 它 澄清 了 幼儿 思维 与 学 龄 儿童 或 成 人 思维 的 性 质 (而 非 量化 的 ) 差 异 。 它 界定 了 另 
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一 世界 观 , 认 知 发 展 因而 包含 质 性 飞跃 。 第 三 ,自我 中 心 主义 观念 不 排除 心理 发 生 的 性 
质 不 同 的 阶段 之 间 的 连续 性 (这 对 科学 思维 来 说 也 是 正确 的 ) 。 的 确 ,在 此 后 更 为 高 级 
的 认 知 发 展 阶段 中 ,主体 并 没有 完全 忘记 其 先前 观点 ,他 或 她 将 之 置 于 其 他 观点 之 中 。 
所 以 ,向 更 为 充分 的 知识 形式 的 发 展 过 程 可 被 理解 为 观点 重 塑 的 过 程 。 


历史 分 析 

自我 中 心 观念 出 现 于 皮 亚 杰 对 儿童 心理 学 研究 的 第 一 篇 论文 中 (1920/2)。 这 一 观 
念 与 借用 自 精 神 分 析 和 精神 病理 学 词汇 的 其 他 观念 密切 相关 ,诸如 自 闭 和 自 恋 。 同 时 ， 
当 皮 亚 杰 强 调 初 始 思 维 的 非 二 元 (adualistic) 特 征 即 融合 的 ,不 能 区 分 主观 与 客观 时 ,他 
从 论 及 生物 的 自我 中 心 倾向 的 哲学 家 和 生物 学 家 拉 朗 德 (1899) 和 鲍德温 的 社会 心理 学 
(1897) 那 里 获得 启发 。 此 外 ,他 在 斯 宾 塞 (1855 ) 的 研究 中 发 现 了 从 自我 中 心 感 发 展 到 
利他 感 的 观念 。 

自我 中 心 概念 在 皮 亚 杰 研究 的 第 一 个 时 期 处 于 核心 地 位 。 正 如 发 生 心 理学 研究 所 
阐述 的 , 它 界定 了 "儿童 心理 活动 "的 本 质 特征 ,并 使 之 与 更 为 高 级 形式 的 思维 相对 照 。 
此 时 期 皮 亚 杰 阐 释 的 认 知 发 展 概念 注重 人 际 关 系 的 作用 。 这 可 被 概括 为 初始 自我 中 心 
主义 与 合作 的 两 极 性 。 儿 童 的 语言 ,推理 ,对 物理 现象 的 解释 及 判断 , 均 据 其 自我 中 心 
性 来 进行 界定 和 解释 。 

在 研究 的 第 二 个 时 期 , 皮 亚 杰 采用 借 自 生物 学 的 适应 概念 来 分 析 儿 童 的 思维 。 不 
过 ,他 没有 完全 放弃 自我 中 心 概念 ,只 是 不 再 那么 强调 其 最 初 的 心理 社会 含义 。 前 已 述 
及 ,自我 中 心 主义 观念 类 似 于 占 优 势 的 同化 或 者 同化 与 顺 化 之 间 的 失衡 。 例 如 ,这 一 观 
念 用 以 描述 婴儿 的 前 因果 性 行为 或 者 梦 的 象征 性 时 被 证 明 是 合理 的 , 皮 亚 杰 也 根据 适 
应 缺失 对 此 进行 解释 。 然 而 ,应 该 注意 的 是 ,自我 中 心 主义 概念 不 再 是 解释 性 模型 的 必 
须 组 成 部 分 ,在 性 质 上 纯粹 是 描述 性 的 。 

在 接 下 来 的 研究 时 期 同样 如 此 。 当 皮 亚 杰 在 其 研究 的 第 三 个 时 期 采用 结构 主义 
取向 对 知识 的 内 部 组 织 进行 考察 时 ,他 继续 使 用 自我 中 心 主义 概念 。 在 对 该 取向 的 
首次 详细 阐释 中 (19415) ,他 把 自我 中 心 主义 与 群集 相对 。 当 协调 动作 进行 运算 ( 群 
集 ) 时 ,主体 通过 将 自己 的 动作 置 于 可 逆 性 转换 系统 开始 去 中 心 。 自 我 中 心 主义 很 好 
地 描述 了 初始 状态 知识 的 主观 性 ,尤其 是 对 知觉 资料 和 空间 观点 的 非 相 对 性 的 关 
注 。 但 是 ,在 这 一 时 期 的 文本 中 ,“ 自 我 中 心 主义 "这 一 术语 的 社会 的 、 人 际 的 特殊 意 
义 已 经 消失 。 它 涉及 对 某 一 方面 知觉 资料 的 中 心 化 , 皮 亚 杰 据 此 稍 后 提出 使 用 “中 心 
主义 "一 词 。 

实际 上 ,自我 中 心 主义 概念 及 其 引起 的 人 际 背 景 与 结构 主义 取向 毫 不 相干 , 皮 亚 杰 
逐渐 抛弃 这 一 概念 ,并 提出 “中 心 化 "以 代 之 [《 认 知 结构 的 平衡 化 ),(1975)1985]。 部 分 
对 皮 亚 杰 的 批评 [特别 是 瓦 龙 (Wallon ) ,1928,1951] 凸 显 了 源 自 这 一 术语 使 用 的 误解 。 
这 可 能 促成 了 1950 年 以 后 分 析 行为 时 这 一 概念 几乎 完全 消失 。 
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平衡 化 (Equilibration ) 


定义 

1.“ 发 展 在 某 种 意义 上 是 逐步 平衡 化 的 过 程 , 是 从 较 低 平 衡 阶 段 向 较 高 平衡 阶段 的 
不 断 推进 。”( 1943/6,p.123) 

2. “平衡 化 是 协调 成 熟 、 对 物体 的 经 验 和 社会 经 验 的 作用 的 必要 条 件 。”[《 儿 童心 理 
学 》, (1966)1969,p.159] 

3.“ 结 构 可 被 解释 为 自主 平衡 化 过 程 的 产品 或 结果 。 这 是 区 别 于 结构 的 功能 过 
程 。[《 逮 辑 与 平衡 》,1957,p.43] 

4.“ 这 里 平衡 化 意 指 这 样 一 种 过 程 :通过 多 种 失衡 和 再 平衡 ,从 一 个 近乎 平衡 状态 
到 达 一 个 性 质 完全 不 同 的 平衡 状态 。"[《 认 知 结构 的 平衡 化 》,(1975)1985,p.3] 

5.“ 在 我 们 看 来 ,改进 的 或 优化 的 平衡 化 "概念 在 解释 认 知 发 展 时 至 关 重要 。 问 题 
在 于 解释 其 不 可 分 性 。 一 方面 , 它 涉 及 扰动 的 补偿 ,而 这 一 扰动 是 引发 探索 行为 失衡 的 
根源 ; 另 一 方面 , 它 涉及 新 的 认 知 形式 的 建构 ,其 特点 是 改进 。"[《 认 知 结构 的 平衡 化 》， 
(1975)1985,p.3] 

6.“ 为 了 解释 平衡 化 ,我 们 必须 表明 为 什么 它 仅 与 某 些 调节 有 关 , 而 不 是 所 有 调 
节 。 如 果 扰动 被 界定 为 对 同化 或 达成 目标 设置 障碍 的 某 类 事物 ,那么 根据 主体 的 观点 ， 
所 有 调节 均 是 对 扰动 的 反应 ”[《 认 知 结构 的 平衡 化 》, (1975) 1985 , p.16] 

7.“ 认 知 系统 的 平衡 化 不 同 于 任何 类 型 的 物理 系统 的 平衡 化 的 独特 性 与 这 一 事实 
有 关 : 认 知 系统 是 由 格式 组 成 的 ,其 扩展 和 内 涵 可 经 由 同化 和 顺 化 两 个 连续 过 程 得 以 显 
著 丰 富 充实 。 这 使 得 扰动 观念 和 补偿 性 反应 与 涉及 的 系统 水 平 完全 相关 ,并 因而 与 可 
以 利用 的 同化 工具 有 关 。"[《 认 知 结构 的 平衡 化 》, (1975 ) 1985 , p.58 ] 

8.“ 认 知 系统 遵循 三 类 平衡 法 则 。 第 一 类 与 主体 格式 和 客体 之 间 的 平衡 有 关 , 第 二 
类 是 同 级 的 格式 或 子 系统 之 间 的 平衡 ,第 三 类 是 系统 的 不 同 部 分 与 整合 性 总 系统 之 间 
的 平衡 。"[《 认 知 结构 的 平衡 化 ),(1975)1985,p.34] 

9.“ 在 自我 调节 意义 上 一 一 控制 论 现在 已 经 清晰 提出 了 这 一 点 , 它 是 一 个 平衡 化 过 
程 ;也 就 是 说 ,主体 应 对 外 部 干扰 的 一 系列 主动 补偿 ,以 及 组 成 持久 的 补偿 系统 的 兼 具 
追溯 性 和 预期 性 的 调节 。."[《 儿 童心 理学 》, (1966) 1969 , p.157 ] 

10.“ 必 须根 据 修正 与 补偿 的 关系 来 区 分 三 类 主要 反应 : 

a. 当 只 有 未 使 系统 远离 平衡 的 小 的 扰动 被 卷 人 时 ,主体 引入 一 个 与 扰动 方向 相反 
的 简单 修正 就 可 以 达到 再 平衡 。 与 之 相反 , 当 扰 动 更 为 强烈 或 者 暗中 被 主体 判断 为 如 
此 时 ,第 二 类 反应 就 会 发 生 。 在 那 种 情况 下 ,他 会 通过 无 视 或 去 除 干 扰 他 的 事物 来 抵消 
扰动 。 
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B. 与 类 型 反应 不 同 , 对 扰动 的 第 二 类 反应 与 把 外 部 出 现 的 扰动 成 分 融入 系统 有 
关 。 补 偿 不 再 抵消 扰动 或 拒绝 新 成 分 ,因而 也 不 会 干扰 既 有 的 同化 结构 。 在 此 类 反应 
中 ,补偿 需要 对 结构 进行 改变 ,该 过 程 严格 说 来 可 被 称 作 一 种 “平衡 的 置换 '。 这 会 使 得 
意外 事实 成 为 可 同化 的 。 

y. 接 下 来 一 类 更 高 级 的 反应 可 能 存在 于 所 有 的 逻辑 -数学 情境 和 某 些 非常 成 熟 的 
因果 解释 中 ,包括 对 可 能 变化 的 预期 。 因 为 变化 是 可 预测 的 或 可 演绎 的 ,所 以 它们 失去 
了 其 作为 扰动 的 特征 并 成 为 系统 的 潜在 转换 。”"[《 认 知 结构 的 平衡 化 》, (1975) 1985, 
pp.55-57] 


说 明 

儿童 的 推理 形式 随时 间 而 不 断 完善 ,并 且 不 可 能 单单 依据 环境 影响 或 遗传 程序 来 
解释 此 现象 ,这 一 事实 本 身 就 例证 了 平衡 化 过 程 的 存在 。 同 样 ,科学 模型 的 持续 修正 表 
明 , 人 类 心理 具有 一 个 内 部 过 程 推 动 其 重组 知识 ,并 因 之 持续 改进 对 现实 的 适应 。 根 据 
皮 亚 杰 晚 期 的 平衡 化 模型 , 当 一 个 认 知 扰动 (预期 与 事实 相反 , 某 一 新 的 现实 与 儿童 的 
判断 总 体 上 不 协调 ,意识 到 相继 判断 之 间 的 矛盾 之 处 等 ) 引 起 认 知 活动 或 调节 变化 时 ， 
这 一 内 部 过 程 就 会 卷 人 ,进而 导致 新 知识 的 建构 ,此 时 初始 的 扰动 不 再 被 看 作 扰动 。 

这 些 明 显 的 自发 调节 的 一 个 例证 是 不 同 中 心 化 发 展 过 程 中 注意 交替 的 方式 。 例 
如 ,5 岁 的 儿童 身上 就 会 发 生 这 一 情况 :如 果 我 们 把 一 定数 量 的 液体 从 一 个 高 、 细 的 杯子 
倒 信 另 一 个 矮 , 粗 的 杯子 ,他 认为 后 者 中 的 液体 更 少 , 因 为 水 平面 降低 了 (关注 液体 的 高 
度 )。 大 约 1 年 后 ,在 相同 条 件 下 ,有 些 儿 童 认为 粗 杯子 中 的 液体 更 多 ,“ 因 为 它 是 粗 的 ” 
(关注 宽度 )。 同 一 现象 可 以 在 与 时 间 长 度 有 关 的 运动 判断 中 观察 到 :两 个 物体 同时 沿 
着 平行 线 以 不 同 的 速度 移动 一 定 距离 。5 岁 时 ,有 些 儿 童 认为 “移动 得 快 的 那个 所 需 时 
间 更 长 "; 而 1 一 2 年 后 ,他 们 说 "移动 得 近 的 那个 所 需 时 间 更 长 ,因为 它 移动 得 慢 "。 正 
如 皮 亚 杰 在 其 第 一 个 平衡 化 模型 中 提出 的 :如 果 不 是 所 有 认 知 系统 都 倾向 于 通过 交替 
改变 思考 的 诸 方 面 来 补偿 失衡 ,那么 是 什么 引发 了 这 些 变化 ? 

再 过 一 段 时 间 , 相 同 的 儿童 的 判断 得 到 极 大 改进 ,因为 他 们 现在 能 够 对 先前 相继 关 
注 的 两 个 方面 进行 协调 。 例 如 ,他 们 认为 , 粗 杯子 中 的 液体 与 男 一 个 杯子 的 一 样 多 ,“ 因 
HEER ,但 也 更 粗 "。 体 现 初级 (或 具体 ) 逻 辑 的 这 一 推理 的 重组 可 被 看 作 平 衡 化 过 程 
的 结果 。 

当 探究 性 行为 导致 更 为 复杂 的 认 知 出 现时 ,同样 的 过 程 也 会 卷 人 其 中 。( 对 物体 或 
个 人 改变 动作 的 后 果 的 ) 探 究 本 身 就 是 对 扰动 (这 里 是 缺失 ) 的 反应 ,能 够 激发 再 平衡 化 
过 程 。 源 于 此 的 更 为 复杂 的 行为 能 够 成 为 作用 于 现实 的 一 种 更 为 有 效 的 手段 (如 ,一 名 
婴儿 用 一 根木 棍 去 拿 到 远 处 的 物体 ,青少年 对 系统 实验 方法 的 使 用 ,或 者 如 在 对 迷宫 的 
探究 中 ) ,成 为 一 种 更 完善 的 空间 推理 。 

皮 亚 杰 根 据 可 观察 协调 和 推论 性 协调 的 调节 对 物质 实验 的 守恒 发 展 进行 了 分 析 。 
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就 物体 而 言 ,可 观察 协调 指 的 是 把 一 个 黏土 球 拉 长 变 成 一 根 香肠 的 形状 及 相对 变 细 。 
推论 性 协调 涉及 量化 判断 以 及 儿童 建立 起 来 的 变 得 越 来 越 细 和 越 来 越 长 之 间 的 关系 。 
对 于 因为 香肠 更 长 而 认为 香肠 比 球 更 大 的 儿童 来 说 , 当 他 意识 到 随 着 变 得 更 长 的 香肠 
也 变 得 更 细 时 ,扰动 就 会 出 现 。 概 念 调节 需要 协调 这 一 关系 ; “更 长 也 就 更 多 "与 "更 细 
也 就 更 少 ”。 与 更 为 高 级 的 平衡 相对 应 ,这 些 调节 会 产生 对 物理 量 的 推理 的 运算 结构 。 

至 于 子 系统 之 间 的 平衡 化 ,我 们 给 出 下 面 的 例子 :让 儿童 判断 两 个 首尾 相连 的 木 棒 
的 集合 。 第 一 个 集合 由 4 根 长 木 棒 组 成 ,第 二 个 集合 由 6 根 短 木 棒 组 成 。 儿 童 手 上 有 两 
个 子 系统 来 判断 每 一 个 集合 的 长 度 : 一 个 是 数量 的 , 另 一 个 是 空间 的 。 如 果 儿 童 基于 木 
棒 数 量 进行 判断 ,那么 他 会 判定 第 二 个 集合 更 大 ;如 果 他 依据 长 度 进行 判断 ,那么 第 一 
个 集合 看 起 来 更 大 。 在 发 展 的 某 些 时 刻 ,儿童 会 在 内 心 比较 这 两 种 判断 ,并 发 现 它们 是 
不 协调 的 (扰动 ) 。 这 会 产生 平衡 化 ,是 数量 和 长 度 (空间 测量 ) 协 调 的 结果 。 

我 们 通过 关于 补偿 性 扰动 的 a 类 型 和 B 类 型 行为 的 一 些 例子 来 结束 这 些 说 明 。 当 主 
体 忽 略 某 一 方面 (例如 ,香肠 变 得 更 细 这 一 事实 ) ,否认 某 一 方面 (假装 当 一 个 重 的 物体 
浸没 比 一 个 轻 的 物体 浸没 时 坛子 内 的 水 平面 上 升 得 更 多 ) 或 者 通过 反方 向 的 修正 (用 手 
按 下 标尺 以 表明 球 比 香肠 更 重 ) 来 抵消 时 ,我 们 说 的 就 是 a 类 型 行为 。 

当主 体 通 过 修正 自己 的 推理 来 解释 扰动 性 因素 时 ,就 可 以 观察 到 B 类 型 补偿 。 例 
如 ,让 儿童 给 出 不 同形 状 和 颜色 的 反例 ,并 让 他 们 "把 互相 配对 的 放 在 一 起 "(分 类 )。 儿 
童 仅 依据 物体 之 间 的 相似 性 进行 单一 的 归 类 。 当 他 虑 及 差异 (例如 ,反例 集合 内 不 同 的 
形状 和 颜色 ) 时 ,扰动 就 会 产生 。 当 儿童 修正 自己 的 分 类 时 (他 或 她 将 反例 分 为 不 同 的 
集合 ,同时 考虑 差异 与 相似 ) ,B 类 型 补偿 就 会 出 现 。 


综合 

由 于 建构 主义 理论 表明 认 知 发 展 既 不 能 单独 由 遗传 因素 也 不 能 单独 由 环境 因素 解 
释 , 因 此 它 必须 假定 认 知 主动 的 主体 存在 一 个 内 部 过 程 ,促使 其 在 改进 意义 上 转换 知识 
形式 。 这 就 是 平衡 化 过 程 。 皮 亚 杰 的 核心 观点 是 ,发 展 是 “内 部 的 平衡 需要 引导 的 演 
进 "[《 智 慧 心 理学 》, (1947)1950;《 结 构 的 起 源 》, 1963]。 

这 不 需要 回归 平衡 ,而 是 需要 更 好 的 平衡 一 一 换 句 话说 ,一 个 “优化 的 "平衡 化 。 我 
们 在 心理 和 生物 水 平 上 同样 会 不 仅 看 到 能 够 保持 某 一 状态 ,而 且 看 到 能 够 调节 趋向 某 
一 新 状态 的 过 程 (这 两 方面 的 能 力 对 应 于 沃 丁 顿 对 稳 态 和 动态 的 区 分 )。 

对 皮 亚 杰 而 言 , 平 衡 化 产生 于 所 有 认 知 系统 的 两 类 基本 倾向 (从 实践 智慧 的 格式 到 逻 
辑 结 构 ): 纳 入 新 成 分 (同化 ), 以 及 为 顺 化 已 被 同化 的 成 分 而 对 之 进行 修正 ( 顺 化 )。 因 
此 ,同化 倾向 与 顺 化 倾向 逐步 达到 平衡 。 

皮 亚 杰 描 述 的 三 类 平衡 化 (主体 与 现实 之 间 、 主 体 的 子 系统 之 间 以 及 整个 认 知 系统 
与 其 组 成 部 分 之 间 ) 突 出 强调 了 一 点 :平衡 化 过 程 不 仅仅 是 对 环境 影响 的 反应 。 

皮 亚 杰 晚期 的 平衡 化 模型 可 概括 如 下 : 认 知 扰动 引发 失衡 (平衡 化 过 程 的 原因 或 激 
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发 机 制 ), 反 过 来 产生 调节 (平衡 化 发 生 的 手段 ) 。 调 节 应 该 补偿 了 扰动 ,但 因此 产生 新 
的 建构 ( 皮 亚 杰 煞费苦心 地 表明 ,补偿 与 建构 密 不 可 分 ,尽管 在 界定 上 它们 不 必 彼 此 关 
联 )。 

现在 我 们 回顾 一 下 这 一 简要 概括 中 的 各 个 成 分 。 首 先是 扰动 ,这 些 扰动 是 同化 的 
障碍 , 即 它们 使 主体 不 能 实现 目标 或 将 新 成 分 纳入 某 一 格式 。 缺 失 感 (格式 没有 纳入 足 
够 的 成 分 ) 也 具有 扰动 作用 。 因 此 ,扰动 不 只 是 外 部 产生 的 。 由 于 缺失 以 及 补偿 或 使 知 
识 形式 相 一 致 的 困难 ,也 会 产生 内 部 失衡 。 

应 该 注意 的 是 ,同一 情境 在 某 一 发 展 水 平 上 可 被 知觉 为 扰动 ,而 在 另 一 水 平 上 并 非 
如 此 。 这 表明 ,扰动 -平衡 关系 与 S-R 图 式 非常 不 同 。 皮 亚 杰 把 “冲突 "用 作 “ 扰 动 " 的 同 
义 词 。 尽 管 具 有 些许 情感 意义 ,但 是 当然 可 用 它 来 指 代 认 知 冲突 。 据 此 关联 ,值得 注意 
的 是 ,平衡 化 过 程 包含 动机 因素 (失衡 引发 的 需要 ,再 平衡 产生 的 满足 ) 和 附属 于 主体 首 
要 追求 目标 的 价值 。 扰 动 的 第 二 个 同义词 是 “矛盾 ” ,在 逻辑 上 认可 这 一 现象 。 

扰动 的 补偿 可 分 为 三 类 。 在 a 类 型 行为 中 ,扰动 是 (通过 认 知 压抑 ) 被 忽视 或 通过 某 
一 动作 被 抵消 的 , 认 知 系统 是 不 变 的 (不 存在 平衡 化 的 优化 ) 。B 类 型 行为 将 扰动 性 因素 
整合 人 系统 ,并 对 之 进行 修正 (例如 ,重新 进行 分 类 ,或 者 对 因果 解释 进行 修正 )。 这 样 ， 
由 于 优化 过 程 ,扰动 失去 其 扰动 性 质 。 最 后 ,Y 类 型 行为 包含 对 所 有 可 能 变化 的 预期 。 
由 此 ,扰动 性 因素 不 再 存在 ,并 且 系 统 保持 不 变 。 所 以 ,只 有 B 类 型 行为 与 平衡 化 的 优化 
相 一 致 ( 皮 亚 杰 并 未 论 及 此 点 )。 

其 次 是 调节 ,调节 实施 的 补偿 对 于 平衡 化 机 制 非常 重要 。 调 节 被 界定 为 动作 的 重 
复 , 这 一 动作 因 我 们 对 首次 得 到 的 结果 的 考虑 而 被 修正 。 此 种 情况 下 的 调节 涉及 自我 
调节 ,因为 认 知 系统 是 自我 导向 :不 存在 外 部 控制 。 皮 亚 杰 对 调节 进行 了 许多 区 分 ,我 
们 在 其 中 发 现 了 控制 论 的 反馈 (或 者 反馈 回路 ) 概 念 。 调 节 不 总 是 与 首次 得 到 的 结果 相 
反 ( 负 反馈 )。 当 某 一 活动 被 强化 时 ,也 会 存在 正 反 馈 ( 这 发 生 在 缺失 或 探究 行为 的 情况 
Fe 

最 后 ,必须 把 预期 行为 添加 到 反馈 的 这 些 形式 中 。 

当 皮 亚 杰 尝试 确定 那些 相互 作用 且 需 要 被 平衡 化 的 知识 成 分 时 ,他 的 阐述 未 限定 
于 同化 和 顺 化 概念 。 他 提出 了 可 观察 的 事物 和 协调 相互 作用 的 模型 。 可 观察 的 成 分 是 
主体 从 其 与 客体 的 联系 (Obs.0) 或 他 自己 的 动作 (Obs.S) 中 保持 的 内 容 。 协 调 是 主体 的 
推论 (Coord.S ) 或 在 因果 解释 中 赋予 客体 的 关系 (Coord.0)。 经 由 四 个 术语 的 界定 ,平衡 
化 成 为 由 多 重 比较 和 协调 组 成 的 复杂 机 制 。 

总 之 ,对 皮 亚 杰 而 言 ,平衡 化 概念 代表 了 知识 的 主要 方面 的 融合 :一 方面 是 其 生物 
基础 (因为 这 是 只 有 在 生物 身上 发 现 的 过 程 , 已 经 在 机 体 水 平 上 发 挥 作用 ) , 另 一 方面 是 
其 逻辑 一 致 性 (矛盾 的 消除 )。 此 外 ,这 一 概念 调和 了 机 能 主义 关于 主体 与 客体 之 间或 
者 格式 之 间 相 互 作用 的 观点 以 及 结构 主义 观点 ,因为 这 一 机 制 产 生 心 理 结构 , 即 各 种 形 
式 的 平衡 。 另 外 ,平衡 化 观念 例证 并 强调 了 皮 亚 杰 的 基本 观点 ,尤其 是 建构 主义 , 即 在 
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主体 与 知识 客体 之 间 的 辩证 关系 中 赋予 主体 活动 以 结构 化 角色 。 


历史 分 析 

根据 平衡 对 知识 过 程 的 解释 可 见于 19 世纪 数位 思想 家 的 研究 ,其 中 有 些 受 到 黑 格 
JR (1832 — 1845 ) 的 辩证 法 观念 以 及 人 们 的 推理 处 于 永远 变化 状态 观点 的 影响 。 皮 亚 杰 
从 斯 宾 塞 (1855;1863 一 1865)、 勒 - 丹 特 克 (1897,1906) 和 柏 格 森 (趋向 更 好 形式 的 倾向 ， 
1928 ) 等 研究 者 那里 获得 启发 (也 可 见 平衡 )。 

在 皮 亚 杰 青年 时 代 撰 写 的 著作 《求索 》(1918) 中 ,发 展 体现 为 趋向 平衡 的 持续 改进 
过 程 (根据 整体 与 部 分 的 关系 )。 此 后 不 入, 他 发 现 了 与 其 最 初 观念 相 一 致 的 让 内 (调节 
观念 ,1919 一 1921 年 演讲 ) 和 克拉 帕 雷 德 (失衡 后 再 平衡 的 机 能 主义 观点 ,1931) 的 心理 
学 概念 。 在 弗 洛 伊 德 (Freud)1915 年 的 研究 中 也 发 现 了 相似 观念 。 

在 其 研究 的 第 一 个 时 期 , 皮 亚 杰 提 及 “有 指导 的 发 展 "现象 ( 正 是 平衡 化 ) ,将 之 描述 
为 趋向 思维 可 道 性 的 稳步 发 展 。 在 知识 的 内 部 平衡 水 平 上 ,这 一 现象 被 看 作 特定 于 人 
类 活动 (因而 也 是 智慧 ) 的 一 致 性 功能 。 就 主体 与 环境 之 间 的 平衡 而 言 , 它 是 产生 和 指 
导 规 范 思 维 过 程 的 合作 过 程 ( 如 某 种 思维 的 社会 化 )[《 儿 童 的 判断 与 推理 》, (1924) 
1969]。 在 整体 上 ,他 并 未 对 “有 指导 的 发 展 " 的 这 两 个 方面 进行 详细 研究 ,仍然 不 甚 明 
了 。 由 于 “有 指导 的 发 展 " 是 由 推理 或 合作 组 成 的 理想 平衡 ,激发 并 调节 了 趋向 更 好 平 
衡 的 发 展 过 程 [我 们 在 此 应 该 注意 到 哲学 家 富 耶 的 影响 (1893) ] ,因此 它们 具有 目的 性 
[例如 ,可 见 1931/2;《 儿 童 的 道德 判断 》, (1932)1968 ]。 

皮 亚 杰 第 二 个 时 期 的 研究 ,依据 适应 对 “有 指导 的 发 展 "过 程 进 行 了 详细 的 理论 和 
实证 分 析 。 适 应 被 界定 为 同化 和 顺 化 之 间 的 持续 平衡 化 。 特 别 是 在 《儿童 智慧 的 起 源 》 
[(1936)1977] 中 , 皮 亚 杰 采 取 机 能 主义 观点 探讨 了 主体 的 格式 活动 与 环境 反应 的 相互 
作用 是 如 何 因 格 式 协 调 而 导致 更 为 复杂 的 形式 的 。 这 些 形式 体现 为 顺 化 和 同化 之 间 更 
好 的 平衡 。 这 里 对 持续 平衡 的 界定 比 第 一 个 时 期 明晰 得 多 , 主体 与 现实 (尤其 是 物理 现 
实 ) 之 间 的 辩证 关系 被 赋予 更 多 重要 性 。 

皮 亚 杰 在 其 第 三 个 时 期 的 研究 中 引入 了 “平衡 化 "(可 见 1943/6) 一 词 , 但 是 那 时 他 
并 未 特别 关注 对 发 展 机 制 的 解释 。 在 此 时 期 的 开始 ,他 倾向 于 认为 群集 能 够 解释 发 展 
的 结果 (心理 结构 ) 和 原因 (1941/5)。 然 而 ,他 运用 的 是 诸如 源 自 矛盾 的 失调 或 失衡 等 
其 他 概念 ,之 后 是 再 适应 。 更 为 重要 的 是 ,我 们 在 一 些 文献 中 发 现 了 调节 观念 (1942/ 
5)。 因 为 这 一 观念 与 可 逆 性 (完美 的 调节 ) 的 关联 显而易见 ,所 以 也 许 它 是 自 现 于 皮 亚 
杰 的 。 可 北 性 对 于 此 时 期 主导 的 结构 主义 解释 至 关 重 要 。 解 释 趋向 运算 思维 发 展 过 程 
机 制 的 几 个 片段 ,总 体 上 是 不 明确 的 。 

在 此 时 期 末期 的 1957 年 , 皮 亚 杰 在 名 为 (逻辑 与 平衡 ) 的 著作 中 提出 了 平衡 化 过 程 
模型 ,这 标志 着 在 接 下 来 的 研究 时 期 皮 亚 杰 的 关注 点 的 转变 。 此 书 是 “发 生 认识 论 国际 
研究 中 心 " 创 立 后 不 久 的 研究 成 果 , 其 主要 目的 在 于 界定 和 阐明 与 迎 辑 实证 主义 相反 的 
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建构 主义 观点 。 平 衡 化 被 界定 为 环境 产生 的 对 扰动 的 补偿 机 制 (发 展 过 程 源 于 对 完美 
的 大 致 补偿 ), 它 失去 了 部 分 目的 性 ,并 更 具 原 因 性 ,但 只 在 不 确定 性 的 “统计 "因果 性 意 
义 上 。 

也 许 正 是 这 一 原因 使 皮 亚 杰 将 平衡 化 列 为 "第 四 因素 "。 在 某 种 意义 上 ,这 一 表述 是 
审慎 的 ,因为 它 表 明 其 他 三 个 因素 (成 熟 ,物理 环境 和 社会 环境 ) 的 作用 必须 被 某 一 内 部 
机 制 所 整合 与 调节 。 在 另 一 意义 上 ,这 一 表述 又 是 不 明智 的 ,因为 “因素 "一 词 表明 因果 
性 不 是 系统 的 组 成 部 分 。 由 于 平衡 化 是 内 在 于 系统 的 ,因此 “过 程 "一 词 可 能 更 为 恰当 。 

在 《逻辑 与 平衡 )(1957) 中 ,知识 形式 的 平衡 化 基于 知觉 调节 的 概率 模型 , 皮 亚 杰 在 
其 他 地 方 已 经 观察 到 这 一 点 (正如 他 所 强调 的 ,与 心理 运算 相 比 , 它 并 未 达到 平衡 )。 发 
展 过 程 经 历 四 个 步骤 :关注 情境 的 某 一 方面 ;关注 其 他 的 、 先 前 被 忽视 的 方面 ;摇摆 于 两 
个 方面 之 间 ; 协 调 这 两 个 方面 。 趋 向 运算 结构 的 这 一 过 程 类 似 于 马尔 科 夫 序列 :例如 ， 
步骤 3 在 步骤 2 后 更 加 可 能 ,但 是 不 能 根据 步骤 1 进行 预测 ,因而 是 不 可 预知 的 。 为 了 
呈现 这 一 理论 , 皮 亚 杰 提 及 游戏 理论 和 阿 什 比 (Ashby,1956 ) 的 概率 概念 。 

随后 这 一 模型 被 其 提出 者 明确 拒绝 并 代 之 以 我 们 在 《 认 知 结构 的 平衡 化 》[ (1975) 
1985] 中 发 现 的 另 一 模型 ,已 经 在 “界定 "和 "综合 "部 分 对 此 加 以 呈现 。 与 1957 年 的 模 
型 相 比 ,新 模型 更 具 互 动 性 和 辩证 性 ,描述 了 主体 与 现实 之 间或 者 主体 的 格式 之 间 的 交 
互 。 由 于 格式 之 间 的 相互 作用 ,该 过 程 不 能 被 简化 为 外 部 扰动 的 补偿 。 此 外 ,1975 年 的 
模型 源 于 生物 学 ,并 且 包 含 适 应 观念 (同化 和 顺 化 之 间 的 平衡 )。 在 自我 调节 和 反馈 等 术 
语 的 使 用 中 ,我 们 也 可 以 看 到 控制 论 的 影响 。 除 此 以 外 ,新 颖 之 处 还 在 于 ,由 于 缺失 感 ， 
调节 不 仅 是 补偿 ( 负 反 馈 ) ,更 是 强化 ( 正 反馈 )。 总 而 言 之 ,考虑 到 失衡 的 原因 和 平衡 化 
的 机 制 ,晚期 的 平衡 化 模型 比 前 一 模型 更 具 综 合 性 和 准确 性 。 但 是 , 皮 亚 杰 在 完成 此 内 
涵 丰 富 的 模型 后 不 久 就 似乎 对 此 失去 兴趣 ,进而 根据 其 他 观点 尤其 是 反省 抽象 来 解释 
发 展 过 程 。 


平衡 (Equilibrium) 


定义 

1.“ 当 某 一 观念 系统 或 运算 系统 添加 新 成 分 而 未 发 生 改变 时 ,我 们 可 以 从 心理 角度 
称 之 为 平衡 状态 "(1950/12,p.142) 

2.“ 广 义 上 的 心理 平衡 可 被 界定 为 主体 活动 对 外 部 扰动 的 补偿 。 由 此 可 知 ,界定 的 
平衡 与 开放 系统 的 观念 是 一 致 的 (1959/8,p.50) 

3.“ 在 其 交互 中 享有 最 大 限度 的 活动 或 者 最 大 限度 的 开放 性 ,就 是 最 好 的 平衡 状 
Ao" (GEFA), 1957 , p.37) 

4.“ 动 作 的 平衡 和 运算 的 平衡 可 表现 为 3 种 不 同 的 性 质 :领域 范围 平衡 的 变动 性 
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及 稳定 性 。”(1941/5 , p.235) 

5.“ 与 这 一 变动 ( 源 自 意识 或 外 部 世界 的 直接 资料 ) 相 反 的 某 些 固定 点 非常 明显 , 诸 
如 概念 及 其 彼此 之 间 的 关系 , 简 言 之 ,其 形成 过 程 独立 于 时 间 并 因 之 处 于 平衡 状态 的 整 
个 逻辑 经 验 领域 "[《 儿 童 的 判断 与 推理 》, (1924) 1969, p.171] 

6.“ 当 主体 能 够 进行 的 运算 组 成 某 一 结构 ,以 致 这 些 运 算 能 够 在 两 个 方向 中 的 任何 
一 个 上 运行 (通过 严格 的 反 转 或 否认 ,或 者 互 反 ) 时 ,系统 就 处 于 平衡 。 进 而 ,由 于 所 有 
可 能 的 运算 组 成 了 潜在 的 转换 系统 ,这些 转 换 彼此 补偿 并 且 符合 可 逆 性 规则 ,因此 系统 
处 于 平衡 状态 。 归 根 结 底 ,运算 的 可 逆 性 与 系统 平衡 构成 了 单一 的 统一 属性 。"[《 从 儿 
童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 》,(1955)1972 ,pp.267-268] 

7.“ 根 据 界定 法 则 ,任何 真正 的 平衡 均 存 在 一 种 可 能 的 理想 平衡 ,并 给 予 其 动力 。 
(《 求 索 》, 1918,p.158) 

8.“ 无 论 同 化 和 顺 化 保持 对 立 还 是 在 不 同 程度 上 相互 依存 ,它们 总 是 倾向 于 相互 平 
衡 。 一 旦 这 一 平衡 是 稳定 的 , 它 就 表现 为 我 们 应 该 称 之 为 的 适应 。(1952/3 ,p.7) 


说 明 

在 知觉 水 平 上 ,对 某 一 “好 形状 "(如 一 个 圆 形 或 正方 形 ) 的 简短 观察 可 被 整合 入 平 
衔 领域 。 但 是 ,这 一 平衡 并 不 稳定 ,因为 视觉 观察 的 时 间 长 度 或 者 对 物体 形状 的 细微 修 
正 能 够 打破 最 初 的 平衡 。 皮 亚 杰 将 此 情况 称 为 “平衡 的 置换 ”。 

在 皮 亚 杰 看 来 ,我 们 在 逻辑 思维 水 平 上 发 现 了 平衡 的 最 具 代表 性 的 例子 。 由 于 心 
理 运算 的 任何 结构 都 保持 稳定 和 有 效 ,因此 它 是 平衡 的 ,尽管 它 所 同化 的 物体 是 变化 
的 。 例 如 ,在 对 物体 进行 数学 运算 时 (两 个 集合 相 加 ,每 一 个 集合 包含 5 个 元 素 ), 某 人 
通过 添加 一 个 新 物体 来 进行 加 法 计算 的 方式 是 不 变 的 ;同样 ,对 这 些 物体 进行 逻辑 分 类 
的 形式 不 会 因 在 集合 中 插入 一 个 新 物体 而 改变 。 

儿童 的 智慧 发 展 经 历 许 多 遵循 固定 顺序 的 阶段 。 因 此 ,在 我 们 的 文化 背景 中 ,9 岁 
儿童 的 推理 基于 初级 形式 的 逻辑 ,这 使 他 能 够 在 不 同 领域 (诸如 排序 .分 类 ORC .守恒 
或 空间 ) 立 即 给 出 正确 回答 ,仿佛 它们 是 显而易见 的 。 皮 亚 杰 将 这 些 阶段 描述 为 不 同 程 
度 的 平衡 。 

智慧 合作 包含 基于 互惠 精神 与 他 人 完成 任务 的 能 力 。 这 蕴含 了 考虑 不 同 观点 的 可 
能 性 ,并 代表 了 一 种 平衡 。 这 甚至 可 以 被 看 作 理 想 平衡 的 例子 ,这 一 理想 平衡 从 未 达 
到 ,但 是 当 其 和 谐 发 展 时 ,所 有 人 类 关系 趋向 这 一 平衡 。 


综合 

平衡 概念 是 皮 亚 杰 思 想 的 主要 核心 概念 之 一 。 根 据 结构 主义 观点 , 它 解释 了 知识 
的 效能 ,使 皮 亚 杰 能 够 依据 是 否 与 好 的 或 不 太 好 的 平衡 形式 相对 应 来 建立 水 平 层级 。 
根据 发 生 论 观点 ,此 概念 有 助 于 解释 认 知 发 展 的 方向 和 机 制 。 平 衡 观念 满足 了 青年 皮 
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亚 杰 的 两 个 愿望 :第 一 个 是 通过 质 性 方法 解释 心理 发 展 , 第 二 个 是 作为 目标 引入 价值 。 
根据 他 晚期 的 观点 ,平衡 意味 着 和 谐 , 因 为 它 代表 发 展 过程 中 不 一 致 .矛盾 和 冲突 得 以 
消除 的 一 步 。 此 外 ,与 皮 亚 杰 的 辩证 取向 相 一 致 , 它 代表 了 一 种 综合 。 的 确 , 平 衡 状 态 
是 一 种 结果 ,因为 它 在 整合 可 能 组 成 它 的 各 个 相反 成 分 的 同时 超越 之 。 因 此 ,平衡 是 由 
其 成 分 的 相互 作用 界定 的 一 个 整体 。 

为 了 理解 皮 亚 杰 对 平衡 观念 的 使 用 ,我们 需要 明白 他 区 分 了 平衡 状态 (结构 方面 ) 
和 引发 平衡 或 有 助 于 保持 系统 一 致 性 的 过 程 (功能 方面 )。 他 论 及 的 第 三 个 方面 是 理想 
平衡 。 这 是 从 未 达到 的 限度 ,但 是 可 以 作为 激发 和 影响 趋向 平衡 的 过 程 的 指导 原则 (至 
少 在 皮 亚 杰 青 年 时 代 扎 写 的 文献 中 ) 。 在 人 际 水 平 上 ,推理 "与 合作 代表 了 理想 的 
平衡 。 

对 于 趋向 平衡 的 发 展 观念 ,读者 可 参见 平衡 化 部 分 。 区 分 平衡 状态 (永久 性 的 来 
源 ) 和 平衡 化 是 很 重要 的 :后 者 是 一 个 建构 过 程 和 一 种 变化 机 制 。 但 是 , 皮 亚 杰 时 而 从 
一 个 术语 滑 到 另 一 个 。 

心理 平衡 的 基本 特征 是 其 补偿 倾向 。 某 一 系统 是 平衡 的 ,因为 它 补偿 了 外 部 扰动 
(知识 形式 与 现实 或 外 部 平衡 之 间 的 平衡 ) ,也 因为 组 成 系统 的 运算 彼此 相互 补偿 (系统 
的 内 部 平衡 )。 这 就 是 皮 亚 杰 所 说 的 与 平衡 观念 密切 相关 的 运算 的 可 道 性 。 他 并 未 强 
调 对 内 部 平衡 和 外 部 平衡 的 区 分 。 

平衡 是 发 展 的 产物 ,其 稳定 程度 是 变化 的 。 心 理 水 平 上 的 完美 平衡 是 从 来 不 会 达 
到 的 ,物理 水 平 上 同样 如 此 , 它 总 是 接近 的 或 相对 的 ,不 存在 确切 的 因素 的 平衡 。 尽 管 
不 能 对 平衡 的 程度 进行 量化 ,但 是 这 些 程度 可 以 由 三 个 标准 得 以 证 明 : 首 先是 平衡 的 范 
围 , 皮 亚 杰 将 其 界定 为 认 知 系统 作用 的 物体 的 外 延 ( 也 应 该 加 入 相关 的 心理 活动 的 外 
延 )。 其 次 是 其 变动 性 , 即 活动 的 程度 。 皮 亚 杰 坚 持 这 一 点 :平衡 不 是 一 种 静止 状态 ,而 
被 假定 为 动态 ; 当 补 偿 活 动 最 大 化 时 ,也 就 达到 了 最 大 限度 的 平衡 。 最 后 ,平衡 的 稳定 
性 或 者 多 多 少 少 的 持久 性 是 第 三 个 标准 。 

无 论 皮 亚 杰 对 这 一 概念 的 论述 可 能 如 何 , 它 在 皮 亚 杰 理论 中 的 确 不 具备 解释 作 
用 。 当 用 来 解释 行为 时 ,根据 平衡 化 或 运算 结构 等 界定 概念 会 更 好 。 

调节 概念 在 平衡 和 平衡 化 之 间架 构 了 一 座 桥梁 。 平 衡 化 构成 调节 过 程 。 运算 结构 
的 平衡 源 于 这 些 过 程 ,并 取决 于 达成 完美 补偿 的 自我 调节 。 

认 知 平衡 现象 可 能 是 模糊 的 和 类 比 的 ,但 是 当 用 以 与 运算 结构 相关 联 时 它 是 最 有 
说 服 力 的 。 由 于 其 适用 的 外 延 范围 .变动 性 (运算 的 成 分 ) 和 稳定 性 (一 旦 获得 某 一 结 
构 , 它 基本 上 就 不 再 被 修正 ) ,这 些 结构 是 达到 理想 平衡 的 形式 。 因 而 ,我们 能 够 理解 对 
皮 亚 杰 而 言 结构 性 解释 的 利害 和 重要 性 。 

根据 机 能 主义 观点 以 及 认 知 系统 与 现实 之 间 的 关系 ,平衡 就 是 一 种 适应 。 皮 亚 杰 
对 智慧 (对 新 情境 的 适应 ) 的 界定 正 是 依据 同化 和 顺 化 之 间 的 平衡 。 

通过 平衡 观念 , 皮 亚 杰 表达 了 其 理性 主义 观点 及 其 对 经 验 主义 的 拒绝 。 他 表明 , 知 


+ 648 。 皮 亚 杰 文集 第 十 者 皮 亚 杰 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


识 形 式 的 各 种 复杂 性 及 对 现实 的 相对 充分 性 不 是 由 于 外 部 影响 ,而 是 由 于 内 在 必然 性 
法 则 。 最 后 ,平衡 概念 与 皮 亚 杰 理论 的 建构 主义 观点 完美 一 致 ,强调 知识 组 织 的 逐步 
改进 。 


历史 分 析 

皮 亚 杰 在 生物 学 家 ,哲学 家 和 伦理 学 家 (至 少 始 自 亚 里 土 多 德 的 伦理 学 ) 的 研究 中 
发 现 了 平衡 观念 。 在 生物 学 领域 , 拉 马 克 (1809) 强 调集 体 的 稳定 性 。 对 于 生物 学 家 和 
哲学 家 勒 * 丹 特 克 (1910) 来 说 ,生命 科学 涉及 功能 平衡 。 生 物 学 家 和 拉 马 克 主义 的 维护 
者 里 博 (1911 ) 提 及 平衡 的 破坏 , 它 影响 整体 并 导致 新 的 平衡 。 斯 宾 塞 (1862,1879) 区 分 
了 平衡 的 几 种 形式 和 程度 ,不 仅 涉及 机 体 , 而 且 包 括 知 识 和 社会 。 富 耶 (1893)、 居 约 
(1887) 以 及 社会 学 家 涂 尔 干 (1968) 和 塔 尔 德 (1898) 的 研究 中 也 论 及 整体 与 部 分 的 
问题 。 

在 这 一 关系 中 , 皮 亚 杰 谈 到 了 哲学 家 A. 雷 蒙 学 说 (20 世 纪 20 年 代 ) 的 影响 。 平 衡 概 
念 在 20 世 纪 前 25 年 间 的 许多 心理 学 理论 中 同样 很 重要 (如 让 内 , 弗 洛 伊 德 .克拉 帕 雷 德 
和 格式 塔 心理 学 家 )。 

在 研究 的 第 一 个 时 期 和 第 一 本 著作 《求索 》(1918) 中 , 皮 亚 杰 从 部 分 -整体 关系 角度 
来 思考 平衡 。 当 所 有 组 成 部 分 相互 保持 时 ,就 会 达到 最 高 程度 的 平衡 (就 如 在 合作 中 ， 
远 远 优 于 整体 占 主导 的 社会 限制 以 及 自我 中 心 的 个 体 主义 ,后 者 中 组 成 部 分 的 支配 地 
位 破坏 了 整体 的 一 致 性 )。 在 思维 水 平 上 ,借用 其 他 学 科 且 没有 准确 的 心理 学 界定 的 平 
衡 观念 解释 了 一 致 性 和 逻辑 规范 。 在 此 时 期 , 皮 亚 杰 把 同化 与 环境 压力 之 间 的 平衡 简 
化 为 整体 与 部 分 的 组 织 问题 。 此 外 ,他 强调 激发 和 指导 趋向 平衡 的 发 展 的 理想 平衡 
概念 。 

在 研究 的 第 二 个 时 期 , 皮 亚 杰 关注 主体 与 环境 之 问 的 平衡 ,更 为 具体 的 是 同化 与 顺 
化 的 功能 过 程 之 间 的 平衡 。 感 知 运动 智慧 是 根据 这 一 平衡 进行 界定 的 。 幼 儿 的 模仿 和 
象征 思维 是 依据 这 两 个 功能 过 程 的 失衡 来 进行 解释 的 。 

在 研究 的 第 三 个 时 期 . 皮 亚 杰 借 助 依赖 于 运算 可 逆 性 的 心理 结构 观念 对 推理 形式 
的 内 部 平衡 进行 了 准确 界定 。 正 是 在 此 时 期 ,被 描述 为 一 定 程度 平衡 的 阶段 观念 尤其 
重要 。 在 最 后 时 期 的 研究 中 , 皮 亚 杰 坚 称 认 知 平衡 与 生物 平衡 密切 相关 。 他 还 突出 激 
发 再 平衡 机 制 的 失衡 的 重要 性 。 
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定义 

1.“ 群 集 律 包括 对 各 种 不 同 动作 、 知 觉 和 表征 性 预期 的 统一 与 整合 ,还 包括 将 这 些 
整合 后 的 内 容 放 置 在 内 部 一 致 的 整个 转换 系统 内 。”(941/5 , p.245) 

2.“ 群 集 律 让 我 们 在 可 观测 的 心理 层面 赋予 任何 运算 平衡 以 准确 的 公式 。 因 此 , 群 
集 律 也 让 我 们 明白 为 何 思维 系统 尚未 达到 平衡 。”( 1941/5 , p.262) 

3 一 个 "群集 "是 一 个 可 移动 的 封闭 的 结构 , 它 依据 可 逆 的 构成 原则 将 运算 连接 起 
HK.” (1941/5, p.218) 

4.“ 能 够 满足 特定 群 的 组 合 ,结合 以 及 可 逆 条 件 的 那些 系统 可 以 称 为 “群集 ,但 是 ， 
在 这 一 系统 中 有 许多 完全 相同 的 成 分 (identicals as elements) 。 换 言 之 ,群集 是 一 个 组 ， 
它 不 遵守 迭代 法 (4+4=24) ,而 遵守 重 言 式 (4+4=4)。”(1940/2,p.147) 

5.“ 从 心理 学 的 角度 来 看 , “群集 ' 的 四 个 特点 是 ,组 合 (composition) 表 达 了 建构 的 可 
能 性 ,结合 律 (associativity ) 则 意味 着 通过 不 同 的 路 径 得 到 相同 的 结果 ,逆反 (inverse) 运 
算 提 供 可 首 性 的 证 据 , 同 一 (运算 ) [identical (operations) ] 则 表达 了 系统 的 稳定 性 。 所 
以 ,可 以 用 可 逆 的 建构 来 描述 所 有 能 够 得 出 结论 的 .严格 的 推理 :如 果 是 建构 的 ,那么 就 
会 有 结论 ;如 果 是 可 逆 的 ,那么 就 是 严格 的 。"(1938/3 ,p.434) 

6.“ 我 们 所 研究 的 被 试 头脑 中 的 群集 是 因果 关系 上 有 效 的 \ 有 活力 的 组 织 ,而 心理 
学 家 用 来 转化 .分析 和 解释 它们 时 所 用 到 的 群集 概念 则 是 正式 概念 ,这 就 像 物 理学 家 使 
用 数字 和 空间 概念 来 描述 和 解释 物质 变换 一 样 - (1941/5 ,p.217) 

7.“ 从 正式 的 观点 来 看 ,群集 由 以 下 五 个 法 则 所 支配 :@ 两 个 直接 运算 与 自身 构成 
的 直接 运算 仍然 是 一 个 整体 的 直接 运算 。 例 如 ,如 果 4,B,C 等 是 逻辑 的 类 ,其 中 的 每 
一 个 类 包含 在 下 一 个 类 之 中 ,那么 我 们 可 以 得 到 (4+4B)+(B+B=C)=(A+A+4BS=C)。 
Q 道 反 运算 也 就 是 整体 的 一 部 分 对 应 于 直接 运算 。 例 如 ,逻辑 减法 或 排 
除 -4-4=-B 对 应 于 逻辑 加 法 4+4<=B。(G) 直接 运算 与 它 的 道 运算 的 结果 是 一 般 性 的 同 
一 运算 +0。@ 与 自身 构成 的 运算 是 一 种 特殊 的 同一 (运算 )( 重 言 式 ):4+4=4。 当 它 由 
相同 符号 (再 合并 :4+B=B) 的 更 高 级 别 的 运算 构成 时 ,情况 亦 然 。@@ 任何 不 包含 重 言 
式 方程 的 运算 序列 都 具有 结合 律 的 性 质 ,或 者 , 当 一 个 成 分 拥有 的 重 言 式 与 另 一 个 成 分 
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的 重 言 式 相同 时 ,这 样 的 运算 序列 也 具有 结合 律 的 性 质 : (4A+4”)+B=A+(44B)。"(1941/ 
5,p.218) 

8.“ 一 个 可 以 协调 群 的 可 逆 性 与 有 限 包含 的 系统 之 间 关 系 的 结构 ,其 特征 是 网 络 
性 。 和 群集" 概念 满足 这 一 双重 要 求 。 事 实 上 ,可 以 将 “群集 看 作 一 个 网 络 , 由 于 二 分 法 
的 结果 或 者 层次 的 补偿 (4+4',B8 和 B', 等 等 ) 而 使 得 这 一 网 络 具 有 可 道 性 。 也 可 以 将 * 群 
集 ' 看 作 一 个 群 ,表达 特殊 同一 性 的 包含 4+4=4 与 4+B=B 与 邻近 原则 限制 了 这 个 群 的 可 
变性 。 所 以 ,群集 "是 群 与 网 络 之 间 的 一 个 中 间 结 构 , 因 此 ,这 一 结构 表达 了 逻辑 整体 
性 的 真正 性 质 。”(《 逻 辑 论 》, 1949 , p.95) 


说 明 

当然 ,在 现实 中 我 们 无 法 观察 到 形式 模型 。 然 而 ,在 皮 亚 杰 看 来 ,我 们 可 以 在 儿童 
的 某 些 行为 与 解释 这 些 行 为 背后 的 心理 结构 特性 的 群集 模型 之 间 确 立 一 种 联系 。 这 部 
分 提供 的 例子 与 具体 运算 水 平 的 群集 相关 (感知 水 平 的 结构 可 以 参见 结构 )。 

在 我 们 的 文化 中 可 以 观察 到 7 一 9 岁 的 儿童 在 推理 方面 出 现 的 令 人 惊奇 的 质 的 飞 
跃 (出 现 了 逻辑 分 类 ,传递 性 推理 ,物理 量 的 守恒 ,以 及 对 空间 和 时 间 关 系 的 掌握 )。 这 
种 质 的 飞跃 的 存在 以 及 在 其 他 不 同 领域 中 的 推广 可 以 用 下 列 事实 予以 解读 : 当 孩 子 在 
一 个 特殊 领域 的 推论 在 严格 意义 上 成 为 运算 时 ,这 些 运 算是 依据 群集 律 构成 的 。 

前 四 个 群集 律 与 数学 的 群 相同 ,它们 非常 明显 地 出 现在 自然 数 序列 中 。 内 部 构成 
规律 (law of internal composition ) 表 明 ,一 个 整数 加 一 个 整数 还 是 一 个 整数 ,也 就 是 说 ,从 
属于 一 个 系统 的 成 分 在 其 加 工 过 程 中 不 会 丢失 。 第 二 个 定律 表明 ,对 于 任何 一 个 成 分 
而 言 , 总 有 一 个 与 之 相对 应 的 逆 成 分 ,如 减法 对 应 于 加 法 。 因 此 ,如 果 我 们 知道 7+4=11， 
那么 ,我 们 就 可 以 从 11 回 到 7。 群 模型 表明 ,直接 运算 与 其 逆 运 算 的 结果 是 0。 最 后 , 结 
合 律 则 包含 对 数字 分 组 而 无 须 改变 结果 的 各 种 可 能 性 : (7+3)+1=7+(3+1)。 

内 部 构成 规律 在 系统 内 对 运算 进行 分 组 ,这 一 定律 有 其 逻辑 推理 的 基础 。 在 类 与 
亚 类 的 关系 推理 中 可 以 看 到 这 一 定律 。 例 如 ,在 一 项 研究 类 包含 的 实验 中 ,给 被 试 旦 现 
一 篮子 水 果 ( 包 含 类 有 ) ,篮子 中 有 7 个 橘子 ( 亚 类 4) 和 3 个 香 臣 ( 亚 类 4')。5 岁 的 儿童 可 
以 依据 这 些 信息 得 出 两 个 正确 的 推理 .这些 香 药 和 橘子 都 是 什么 ?7”, 他 会 回答 “水 
果 "( 换 言 之 ,推理 :4+4=B)。“ 有 哪些 种 类 的 水 果 ?" 他 回答 “橘子 和 香 态 "。 (推理 :B=4+ 
4A)。 如 果 心 理 结构 尚未 将 这 些 推理 相互 联系 起 来 ,那么 就 可 以 解释 为 什么 孩子 不 能 回 
管 “ 郴 子 多 还 是 香 巷 多 ?”"。 他 会 说 橘子 更 多 ,因为 他 不 能 同时 顾及 亚 类 4 和 4 以 及 包含 
EB. 

一 个 8 X RECTE 638 BA TEUR KR Ef T “AR tL KR” S 
fib iA Jy 3 HE BT) , D OS 5€ 83 TT BAST, JL ER B28 dB 
量 问题 理解 能 力 的 原因 在 于 儿童 心理 加 工 中 出 现 了 特殊 的 心理 结构 ,这 种 结构 可 以 对 
与 数据 相关 的 不 同 推理 予以 分 组 。 尤 其 是 ,被 试 可 以 理解 运算 4+4=B 与 运算 B-4“4 之 
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间 的 关系 ,所 以 ,被 试 就 有 可 能 从 亚 类 到 大 类 ,也 可 以 从 大 类 到 亚 类 。 

逆 运 算 作 为 群集 的 一 个 基础 定律 , 它 出 现在 下 述 例子 中 。 当 一 个 橡皮 球 (A ) 被 变形 
为 一 个 香肠 形状 的 物体 (B) 时 , 它 是 否 与 原来 的 橡皮 球 中 的 物质 相同 ? 7 岁 的 儿童 会 
说 :“ 是 相同 的 ,因为 我 可 以 把 它 重新 塑 回 为 球形 ,所 以 它 与 球形 物体 是 一 回 事 。 "在 被 试 
头脑 中 同时 可 以 从 A 变形 为 B, 相 反 的 变形 则 可 以 从 B 回 到 A。 这 就 让 他 们 与 更 小 的 孩 
子 有 了 不 同 ,更 小 的 孩子 一 次 只 能 考虑 一 种 状态 ,他 们 认为 香肠 比 球 包含 更 多 的 物质 。 
另 一 个 从 行为 中 看 到 运算 可 递 性 运算 的 例子 是 系统 性 序列 化 :要 对 一 组 棍子 按照 长 度 
升序 排列 ,儿童 或 者 成 人 会 找 出 最 短 的 一 根 棍子 ,然后 是 剩余 中 的 最 短 的 ,以 此 类 推 。 
( 太 小 的 孩子 不 能 自觉 地 采用 这 一 策略 。) 系 统 序列 化 方法 的 使 用 意味 着 ,儿童 知道 一 根 
棍子 要 比 那些 尚未 排列 进去 的 棍子 短 (降序 ,从 最 大 到 最 小 ) ,而 比 已 经 排列 进去 的 长 
(升序 ,从 最 小 到 最 大 )。 所 以 ,这 一 过 程 是 对 * 小 于 "与 “大 于 "关系 的 可 逆 性 的 组 合 。 


综合 

用 正式 术语 来 讲 ,群集 的 概念 是 为 了 准确 地 表达 基本 心理 结构 的 特性 。 群 集 这 一 
术语 既 指 皮 亚 杰 所 曾 述 的 逻辑 模型 ,也 指 与 其 相关 的 心理 现实 (这 是 造成 误解 的 可 能 原 
因 之 一 )。 

就 模型 而 言 , 它 就 是 群 结构 ,只 是 对 它 略 微调 整 后 以 适应 逻辑 推理 。 在 逻辑 学 中 不 
存在 迭代 ,但 是 对 于 数字 而 言 ,情况 恰好 相反 :一 个 类 加 上 其 自身 产生 相同 的 类 (4+4= 
4, 而 1+1=2)。 除 了 这 一 差异 ,群集 的 定律 或 者 条 件 与 群 的 定律 相似 (参见 这 些 定律 或 
者 条 件 的 “定义 "部 分 的 表述 )。 在 群集 的 各 种 特性 中 , 皮 亚 杰 对 于 可 逆 性 尤其 重视 。 将 
一 个 运算 与 其 逆 运 算 组 合 起 来 是 确保 逻辑 思维 一 致 性 与 持续 性 的 机 制 。 在 皮 亚 杰 关 于 
具体 运算 思维 发 展 的 所 有 著作 中 ,他 提 到 可 逆 性 的 频率 远 高 于 内 部 组 合 律 或 者 结合 
律 。 但 是 ,内 部 组 合 律 是 基础 性 的 ,因为 它 表达 了 结构 的 整体 性 和 封闭 性 。 结 合 律 不 仅 
可 以 解释 组 合 运算 的 各 种 不 同 的 可 能 方式 ,还 可 以 解释 逻辑 思维 中 可 以 同时 发 现 各 种 
不 同 的 可 能 "路 径 " 这 一 现象 。 

在 心理 学 层面 ,群集 与 一 套 抽象 的 静止 规则 毫 无 联系 。 群 集 是 对 运算 的 协调 , 换 言 
之 ,是 对 内 部 动作 的 组 合 。 所 以 , 皮 亚 杰 认 识 到 他 界定 了 “动作 的 活 的 逻辑 " ,在 他 早期 
的 一 篇 论述 群集 概念 的 文章 中 ,他 将 群集 描述 为 * 活 的 能 够 引发 动作 的 组 织 "(1941/5 ， 
p.217) ,所 以 ,他 是 在 强调 群集 概念 的 动态 性 特点 以 及 变换 知识 资料 的 能 力 。 

尽管 群集 概念 所 界定 的 内 容 在 推理 的 许多 不 同类 型 (与 逻辑 分 类 、 不 同 关系 、 空 间 
特性 及 时 间 等 有 关 ) 中 是 常见 的 ,但 是 ,对 于 皮 亚 杰 而 言 , 这 一 概念 不 仅仅 意味 着 被 试 头 
脑 中 只 有 一 个 群集 。 各 种 运算 集 依据 一 个 结构 组 织 起 来 ,这 个 结构 与 群集 的 结构 同形 ， 
这 些 心理 结构 之 间 的 内 容 却 是 不 同 的 ,所 以 ,在 具体 迎 辑 推理 (数量 .重量 物理量 或 空 
间 的 某 些 方面 ) 的 出 现 次 序 上 缺乏 同步 性 (参见 水 平 滞 差 )。 另 外 ,从 正式 的 观点 来 看 ， 
皮 亚 杰 依 据 群集 的 各 种 形式 是 否 涉及 类 或 者 关系 、 对 称 或 非 对 称 关 系 、 相 加 或 相 乘 关系 
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描述 了 群集 的 8 种 形式 [参见 1941/5;《 智 慧 心 理学 》,(1947)1950]。 除 了 逮 辑 数学 群集 ， 
皮 亚 杰 还 描述 了 逻辑 外 的 运算 群集 ,这 些 群 集 是 空间 和 时 间 概 念 的 构成 成 分 (参见 运 
算 )。 运 算 群 集 的 思想 与 其 他 各 种 概念 不 同 :自我 中 心 (或 者 集中 的 趋势 ) 、 思 维 的 不 可 
道 性 ,推论 的 不 协调 。 

总 之 , 皮 亚 杰 通 过 少数 几 个 定律 一 一 形式 化 语言 表述 的 一 一 运用 群集 概念 定义 了 
思维 的 平衡 形式 或 逻辑 的 一 致 性 。 这 是 所 有 的 科学 方法 所 追求 的 理想 境界 [至 少 如 普 
利 高 津 (Pregogine) 所 说 的 ,是 经典" 科学 所 追求 的 理想 ]。 对 于 逻辑 学 家 而 言 ,尽管 对 
群集 模型 的 描述 仍 有 许多 工作 要 做 ,但 是 在 说 明 思 维 的 基本 特质 方面 ,群集 概念 具有 其 
优越 性 ,因为 这 些 思 维特 质保 证 了 群集 的 逻辑 严密 性 。 群 集 概念 一 方面 通过 保留 思维 
的 运算 性 质 ( 即 主动 性 与 可 变性 ) , 另 一 方面 又 保持 与 思维 的 功能 方面 的 某 些 联系 (尤其 
是 ,可 道 性 与 调节 过 程 相 联系 ,这 要 先 于 群集 ) 而 保持 了 其 优越 性 。 所 以 ,群集 概念 表达 
了 皮 亚 杰 理性 主义 和 实用 主义 , 它 协调 了 结构 思想 与 有 机 体 之 间 的 关系 。 


历史 分 析 

在 皮 亚 杰 早期 对 儿童 推理 的 研究 中 [《 儿 童 的 判断 与 推理 》,( 1924)1969] ,他 就 利用 
后 来 所 发 现 的 群集 概念 的 组 成 内 容 来 解释 理性 思维 的 一 致 性 。 他 用 群集 的 可 逆 性 来 解 
释 逻 辑 思维 。 逻 辑 思维 的 这 一 特点 与 成 人 的 无 向 思维 的 不 可 逆 性 有 区 别 , 也 与 儿童 的 
前 逻辑 思维 有 区 别 。 在 《儿童 的 判断 与 推理 ) 一 书 中 , 皮 亚 杰 通 过 逻辑 代数 公式 来 解释 
可 道 性 ( 递 程 序 C=4+B8 对 应 于 并 集 4+B=C)。 这 一 点 也 许 是 受到 了 库 带 拉 (Couturat) 的 
影响 , 库 蒂 拉 曾 经 一 直 研 究 布尔 (Boole, 1847—1854/1965). Ai f£ c s Kit HESI T MA BL 
( Galios , 1889) ,布尔 和 皮 亚 诺 (Peano,1897) 的 作品 。 

在 皮 亚 杰 的 《儿童 “现实 "的 建构 )[(1937)1971] 一 书 的 第 二 部 分 ,他 第 一 次 使 用 数 
学 的 群 模型 来 解释 婴儿 的 空间 实用 知识 。 在 此 处 ,他 从 庞 加 莱 的 一 个 概念 中 得 到 灵感 ， 
庞 加 莱 将 “置换 群 "看 作 空间 知识 的 基础 (科学 的 价值 》,1904,p.100)。 在 第 一 次 使 用 
置换 群 模型 时 , 皮 亚 杰 将 它 推广 到 了 空间 的 感知 知识 的 各 个 水 平 ,从 “反射 "阶段 到 习惯 
阶段 (实践 群 ,practical groups) ,再 到 感知 运动 智慧 阶段 (对 象 群 ,objective groups) o 

当时 ,数学 群 的 概念 被 人 们 看 作 一 个 多 产 的 模型 ,不 仅仅 在 物理 学 中 非常 有 用 ,在 
心理 学 中 , 卡 西 尔 (Cassirer,1923) 提 出 要 用 群 概念 来 研究 知觉 。 皮 亚 杰 确 信也 可 以 用 群 
概念 来 解释 逻辑 知识 (1937/6)。 但 是 ,他 不 得 不 将 这 一 模型 进行 调整 ,以 便 将 之 运用 到 
质 性 成 分 中 。 这 样 就 产生 了 运算 的 群集 模型 (1939/6)。 这 一 模型 被 皮 亚 杰 大 量 使 用 ， 
不 仅 用 它 解释 物理 量 守恒 的 发 生 , 而 且 用 来 研究 知识 的 基本 分 类 ,诸如 数字 时间 和 空 
间 。 但是, 皮 亚 杰 却 没有 用 此 模型 来 研究 因果 关系 。 似 乎 他 在 怀疑 ,结构 主义 方法 与 群 
集运 算 模 型 更 适合 描述 思维 的 一 致 性 ,而 不 适合 去 解释 它 对 各 种 现实 情况 的 适应 问 
题 。 所 以 ,群集 概念 成 为 皮 亚 杰 第 三 时 期 主要 工作 的 起 点 。 

在 这 一 阶段 的 早期 , 皮 亚 杰 认 为 群集 不 仅 可 以 解释 知识 的 组 织 形式 ,而 且 可 以 解释 
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知识 的 建构 过 程 。 这 是 他 早期 理论 中 目的 论 倾向 的 一 种 表现 (参见 平衡 )。 在 1941 年 ， 
他 仍然 认为 群集 是 心理 发 展 所 能 够 达到 的 平衡 的 终点 ,所 以 ,群集 能 够 解释 心理 发 展 。 
最 终 平衡 的 概念 限于 这 一 阶段 ,在 这 一 阶段 皮 亚 杰 认 为 ,成 人 的 形式 逻辑 的 基础 是 负责 
假设 的 群集 概念 。 

在 第 三 阶段 ,群集 概念 不 仅 被 运用 于 心理 学 ,也 被 运用 于 集体 表象 的 社会 学 中 。 群 
集 概念 使 得 皮 亚 杰 不 仅 可 以 说 明 个 人 思维 的 平衡 条 件 , 还 可 以 说 明 社会 交往 的 平衡 
条 件 。 

与 他 1937 年 的 模型 相 比 较 , 皮 亚 杰 在 使 用 群 概念 时 有 一 些 变 化 ( 像 以 往 一 样 , 他 没 
有 提醒 读者 )。 他 使 用 群集 而 非 群 来 描述 组 织 空间 信息 的 感知 运动 结构 。 而 且 , 他 还 为 
实际 掌握 空间 信息 的 能 力 赋予 置换 群集 的 地 位 ,这 种 能 力 在 感知 运动 阶段 的 结尾 才 会 
出 现 。 皮 亚 杰 强调 ,这 一 阶段 涉及 的 平衡 没有 人 逻辑 运算 那样 稳定 ,因为 这 种 平衡 负责 处 
理 序列 运动 。 

在 第 三 阶段 后 期 ,在 英 海 尔 德 和 皮 亚 杰 所 著 的 (从 儿童 到 青少年 馆 辑 思维 的 发 展 》 
[(1955)1972] 一 书 中 , 皮 亚 杰 定 义 了 一 种 比 群 集结 构 更 为 复杂 的 心理 结构 类 型 (参见 
INRC 群 )(INRC Group) 来 解释 青少年 和 成 人 的 形式 逻辑 。 从 那 时 起 ,群集 结构 只 用 来 
定义 发 展 中 的 特定 阶段 , 即 具体 逻辑 (我 们 的 文化 背景 下 7 一 11 岁 的 儿童 的 思维 )。 

在 皮 亚 杰作 品 的 第 四 阶段 ,他 指出 “群集 "不 仅仅 是 一 个 运算 系统 ( 即 转换 ) ,而 且 还 
是 一 套 对 应 [因此 也 是 比较 ,(1977)1986; 参 见 对 应 和 态 射 ]。 最 后 ,在 他 辞世 后 出 版 的 
著作 《走向 一 种 意义 的 逻辑 》[(1987)1991] 一 书 中 , 皮 亚 杰 认 识 到 按照 群集 来 解释 心理 
结构 不 足以 解释 所 有 的 意义 ( 非 强调 性 质 )。 本 书 坚 持 认 为 ,在 前 逻辑 水 平 各 种 意义 之 
间 的 列 涵 (意义 荀 涵 ) 具 有 重要 性 ,但 是 却 没有 对 群集 给 出 新 的 界定 。 


蕴涵 (Implication ) 


参见 意义 萄 涵 ( Meaning Implication ) 。 


INRC 群 (INRC Group) 


定义 

这 些 定义 与 皮 亚 杰 所 说 的 “形式 系统 "有 关 ,INRC 群 只 是 这 一 形式 系统 的 成 分 
z= 

1.“ 通 过 命题 (propositional ) 运 算 或 者 形式 运算 ,单个 的 大 系统 被 组 织 起 来 ,然后 所 
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有 的 可 逆 形 式 ( 反 演 和 互 反 性 ) Cinversions and reciprocities) 以 及 所 有 的 逻辑 运算 与 同一 
整体 联系 了 起 来 .”"(1953/6 , p.383) 

2.“ 青 少年 的 四 种 转换 群 的 命题 逻辑 特性 ( 反 演 、 互 反 性 、 互 反 性 的 反 演 和 反 演 的 互 
反 性 ) 表 明 运 算 可 道 性 的 两 种 形式 最 终 协调 到 一 个 系统 中 ,同时 命题 网 络 的 合并 (运算 ) 
的 特点 由 于 分 类 的 产生 而 形成 。”[《 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 ), (1955)1972, 省 
略 部 分 源 于 英语 版 翻译 ,p. XXII] 

3.“ 似 乎 显而易见 的 是 ,在 形式 思维 中 发 现 的 双重 结构 是 一 系列 协调 在 获得 终极 平 
衡 的 过 程 中 的 最 终 产物 。( 这 一 点 绝 不 阻止 成 人 思维 中 新 的 整合 与 进一步 的 成 长 。)” 
[《 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 》, (1955) 1972, p. XXI- 

4.“ 命 题 运算 或 者 形式 运算 有 其 新 的 结构 特点 , 它 在 一 个 系统 中 将 所 有 的 运算 组 织 
为 群 。 这 一 系统 由 网 络 ( 格 )(lattice) 律 调节 。 网 络 是 在 建构 一 套 " 组 件 " 的 过 程 中 得 到 
的 ,这 些 组 件 添 加 到 简单 的 整体 中 ,用 来 描述 基本 群集 的 特点 。 这 套 组 件 本 身 是 通过 组 
合 (运算 ) 的 方式 建构 起 来 的 。 所 以 , 正 是 这 些 组 合 运算 最 终 将 形式 网 络 与 具体 运算 的 
群集 区 分 开 来 。 

但 是 ,形式 系统 仍然 具有 群 定律 的 特点 ,并 且 具 有 群 的 四 种 转换 的 特点 。 对 于 一 
个 运算 ,如 p* 所 以 "gqg, 有 对 应 的 反 演 (转换 )N, 即 p“ 与 " 非 g; 一 个 互 反 [转换 ]R, 即 q 
“所 以 "p, 以 及 一 个 关联 (转换 )C, 它 是 互 反 性 运算 的 反 演 , 即 ,C=NR= 非 p“ 与 "y。 与 同 
一 性 运算 I1 相 结合 ,这 些 转换 构成 了 一 个 交互 群 :NR=C; NC=R;CR=N 和 CNR=I。”(1953/ 
6,p.382) 

5.“ 如 果 形 式 思维 中 的 整合 群 与 格式 结构 是 一 种 平衡 ,那么 必然 存在 一 系列 的 可 能 
性 ,在 这 些 可 能 性 中 ,在 行为 中 实际 组 织 起 来 的 运算 与 运算 图 式 表 现 了 出 来 。 其 他 可 能 
性 必然 只 存在 于 潜在 的 转换 中 ,这 些 转换 在 适当 的 情况 下 出 现在 行为 中 。"[《 从 儿童 到 
青少年 逻辑 思维 的 发 展 》,(1955)1972,p.330] 


说 明 

对 某 些 物理 机 制 的 理解 意味 着 产生 一 种 基于 双重 可 道 性 结构 的 推理 形式 。 璧 如 ， 
要 求 我 们 去 预测 或 者 解释 U 形 管 中 液 面 和 不 同位 置 承受 的 压力 时 ,我 们 面临 的 就 是 这 
种 情况 (参见 结构 部 分 的 “说明 ”)。 

秤 杆 的 中 轴 两 侧 是 重量 ,要 理解 它 的 物理 机 制 也 需要 同样 形式 的 推理 。 一 个 具体 
运算 水 平 的 孩子 可 以 通过 试 误 法 ,不 断 调整 中 心 轴 与 两 侧重 物 之 间 的 距离 ,在 两 个 不 同 
重量 的 物体 之 间 找 到 平衡 。 经 过 一 系列 的 试 误 后 ,他 发 现 重 量 和 距离 之 间 可 以 互相 补 
偿 , 一 个 200 克 重 的 物体 放置 在 离 中 轴 10 厘 米 的 地 方 ,可 以 与 一 个 100 克 重量 的 物体 放 
置 在 距离 中 轴 20 厘 米 的 地 方 获 得 平衡 。 然 而 ,只 有 到 了 青春 期 或 者 前 青春 期 的 孩子 才 
能 认识 到 ,重量 与 距离 之 间 是 反比 例 关 系 。 这 就 可 以 让 他 们 预测 ,在 秤 杆 右 侧 多 长 距离 
放置 重 物 就 可 以 补偿 与 左 侧重 量 之 间 的 差异 。 我 们 可 以 用 孩子 能 够 同时 想象 秤 杆 右 侧 
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的 四 种 转换 来 解释 这 种 成 功 的 预测 :I( 增 加 重量 ),N( 通 过 减少 重量 来 取消 I 的 可 能 
性 ),R( 通 过 缩短 与 中 轴 之 间 的 距离 来 取消 了 ) 以 及 C(R 的 反 演 , 增 加 与 中 轴 之 间 的 距 
离 )。 这 些 转换 的 表征 组 合 瞬 间 出 现在 被 试 的 头脑 中 。 被 试 有 时 会 使 用 涉及 比例 计算 
的 演绎 推理 ,他 们 对 预测 应 该 将 重 物 放 置 在 什么 位 置 来 获得 平衡 没有 困难 。 

形式 运算 格式 的 出 现 以 及 基于 INRC 群 结构 的 推理 的 出 现 , 使 得 被 试 能 够 理解 涉及 
双 参 考 系统 的 机 制 。 在 UU 形 管 和 秤 杆 问题 中 ,需要 两 种 转换 (重量 对 液体 的 作用 与 依据 
特定 的 液体 重量 所 引发 的 反应 ,或 者 重量 与 距离 所 起 的 作用 )。 

基于 双 可 逆 性 结构 的 推理 并 不 局 限于 物理 转换 领域 。 皮 亚 杰 依据 INRC 群 解释 了 
命题 馆 辑 。 我 们 以 逻辑 蕴涵 “如 果 它 是 雪 , 那 么 它 是 白色 的 (p 蕴 涵 g)" 举 例 说 明 。 一 方 
面 ,这 类 蕴涵 断言 了 合 取 p 与 9( 雪 与 白色 ) 的 真实 性 ,但 是 它 没有 接受 其 反面 的 真实 性 : 
“ 雪 与 非 白 "(p 与 非 g)。 另 一 方面 ,这 类 蕴涵 没有 排除 非 p 与 非 g 的 合 取 (* 既 不 是 雪 也 
不 是 白 的 ” ) 以 及 非 p 与 a(" 非 雪 与 白 " ) 的 合 取 的 真实 性 。 那 些 没 有 达到 形式 运算 水 平 
的 孩子 认为 以 上 最 后 一 种 合 取 是 不 正确 的 。 他 们 认为 蕴涵 是 对 称 的 :如 果 雪 蕴涵 白 , 那 
么 白 就 蕴涵 雪 。 这 种 错误 在 基于 INRC 群 结构 的 形式 运算 中 可 以 避免 ,因为 p、 非 p.g、 非 
4 的 所 有 可 能 的 合 取 都 是 可 以 想象 的 。 顺 便 说 一 下 ,这 个 命题 逻辑 的 例子 也 表明 , 逮 辑 
与 其 内 容 是 相对 独立 的 。 无 论 p 和 4 的 内 容 是 什么 ,对 于 真实 性 的 计算 或 者 合 取 的 虚假 
都 是 一 样 的 。( 至 于 网 络 结构 的 例子 ,可 以 参见 形式 运算 的 “说 明 " 部 分 。) 


综合 

INRC 群 是 一 个 结构 性 模型 ,其 作用 是 解释 逻辑 发 展 的 最 终 复杂 状态 。 逻 辑 建 构 之 
后 才 可 以 达到 这 种 水 平 的 平衡 ,但 是 ,这 并 不 排除 后 续 的 认 知 发 展 。 的 确 ,即使 没有 逻 
辑 结 构 的 变化 ,被 试 的 逻辑 理论 也 会 发 生 重大 的 转换 。 

INRC 群 与 弱 群 集 (weaker grouping ) 建 构 之 问 的 区 别 在 于 ,前 者 可 以 在 一 个 系统 之 内 
构成 两 种 形式 的 可 逆 性 ,而 这 两 种 可 逆 性 在 之 前 是 独立 存在 的 。 群 集 水 平 具有 具体 逻 
辑 的 特点 ,在 这 一 水 平 的 可 逆 性 或 者 包含 一 个 反 演 转换 ,或 者 包含 一 个 互 反 性 转换 。 反 
演 涉 及 的 运算 是 方向 相反 的 运算 (加 法 中 的 减法 )。 在 互 反 性 中 ,一 个 运算 包含 一 个 不 
同 的 运算 ,后 者 取消 第 一 个 运算 的 结果 (例如 ,推理 “ 较 长 ,所 以 数量 较 大 "由 推理 “ 较 小 ， 
所 以 数量 较 小 "来 补偿 )。INRC 群 结构 让 被 试 明白 ,两 种 命题 形式 同时 存在 ,因为 二 者 
已 经 协调 地 存在 于 一 个 系统 中 。 所 以 ,这 一 系统 将 下 列 四 种 意思 或 者 转换 联系 了 起 来 : 
1( 相 同 的 运算 )、N( 反 演 的 运算 )、R( 互 反 的 运算 ) 以 及 C( 互 反 运算 的 反 演 )。 一 个 系 
统 内 不 同 运算 的 协调 与 可 逆 的 可 能 性 可 以 解释 为 什么 青少年 及 成 人 拥有 比 儿 童 更 强 的 
推理 能 力 。 组 成 运算 的 可 能 性 有 许 许 多 多 ,各 种 各 样 的 问题 因此 也 迎刃而解 。 皮 亚 杰 
指出 ,这 种 新 的 能 力 为 知识 超越 现实 提供 了 无 限 多 的 方式 。 

基于 INRC 群 结构 的 推理 内 容 可 以 是 纯粹 的 假设 命题 。 形 式 运算 的 内 容 也 可 以 是 
具体 运算 (数字 的 或 者 空间 的 关系 ,等 等 )。 因 此 ,INRC 群 连接 那些 上 升 为 第 二 种 能 力 
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的 运算 。 这 种 水 平 的 思维 相对 独立 于 它们 所 依赖 的 内 容 , 即 内 容 的 性 质 不 决定 运算 ( 例 
如 ,在 具体 运算 水 平 的 分 类 就 属于 这 种 情况 ) 。 这 些 运 算 被 运用 到 现实 的 成 分 中 ,它们 
没有 被 这 些 成 分 所 引导 ,被 试 引入 的 必要 关系 既 不 是 因果 关系 ,也 不 是 时 间 关 系 。 

四 种 转换 群 并 非 是 形式 逻辑 的 唯一 成 分 , 它 只 是 系统 的 一 部 分 ,这 个 系统 包括 群 和 
网 络 ( 组 合 运算 )。 形 式 运算 的 格式 来 自 群 结构 。 这 些 格式 包括 各 种 平衡 概念 ,如 动作 
与 反应 之 间 的 平衡 .比例 的 概念 ,双重 参照 系 等 。 

像 具 体 运 算 的 群集 一 样 ,INRC 群集 既 与 行为 的 数学 模型 有 关 ,也 与 心理 现实 有 关 ， 
也 就 是 说 与 组 织 被 试 运算 的 结构 有 关 。 被 试 的 推理 或 者 判断 是 结构 功能 的 实现 。 

INRC 群 可 以 让 皮 亚 杰 通过 少数 几 个 形式 律 来 解释 形式 逻辑 水 平 运算 新 出 现 的 复杂 
性 和 流畅 性 。 在 皮 亚 杰 看 来 ,这 一 特性 说 明 现 实 是 如 何 从 属于 可 能 性 的 。 心 理 可 能 性 
可 以 主导 现实 的 结构 ,因为 这 些 结构 现在 从 属于 群 和 网 络 律 。 最 终 ,这 些 新 结构 表明 ， 
某 些 新 的 ,表面 上 无 关联 的 认 知 过 程 如 何在 同一 水 平 上 结合 了 起 来 。 

INRC 群 对 形式 逻辑 的 解释 与 建构 主义 发 展 观 的 连续 性 与 新 颖 性 相对 应 。 一 方面 ， 
新 系统 源 于 具体 运算 群集 ,在 这 一 水 平 建构 了 可 道 性 的 两 种 形式 ; 另 一 方面 ,两 种 可 逆 
形式 的 组 合 产 生 了 质 的 飞 路 ,同时 开辟 了 新 的 知识 领域 。 


历史 分 析 

长 期 以 来 , 皮 亚 杰 认 为 青少年 与 成 人 的 逻辑 思维 与 学 龄 儿童 的 接近 。 在 关于 心理 
发 展 机 制 的 文章 (1941/5 ) 中 ,他 认为 青少年 的 推理 并 不 形成 新 的 结构 , 它 基于 一 个 群 结 
构 , 只 是 通过 增加 可 能 性 而 丰富 了 现实 的 适应 性 。 直 到 1949 年 , 皮 亚 杰 才 界 定 了 形式 
推理 的 结构 特点 。 皮 亚 杰 提 出 的 解释 形式 推理 的 INRC 群 与 数学 家 克 莱 因应 用 于 几何 
学 (他 在 埃 朗 根 的 项 目 ,1872) 的 四 转换 群 相同 。INRC 群 的 主要 创新 在 于 它 提供 了 一 个 
关于 各 个 成 分 之 间 关系 的 理论 ,而 群集 理论 则 提供 的 是 部 分 与 整体 之 间 关 系 的 理论 。 
(关于 皮 亚 杰 形 式 化 理论 的 内 容 ,读者 可 以 参考 群集 部 分 的 “历史 分 析 ”。) 

皮 亚 杰 完 成 了 他 的 理论 工作 后 ,他 的 合作 者 英 海尔 德 忙于 通过 实验 来 研究 青少年 
的 推理 ,意欲 凸显 青少年 推理 的 特点 。 皮 亚 杰 在 他 们 共同 出 版 的 著作 中 表明 ,青少年 的 
推理 不 同 于 儿童 的 推理 ,青少年 的 推理 可 以 用 更 为 复杂 的 结构 一 一 基于 双 可 道 性 (INRC 
群 ) 与 网 络 结构 一 一 进行 准确 的 解读 。 

此 后 ,在 日 内 瓦 “发 生 认识 论 国际 研究 中 心 "进行 的 青少年 和 成 人 推理 的 研究 就 非 
常 少 见 [ 例 如 ,合作 出 版 的 《空间 认识 论 》(1964) 是 在 发 生 认 识 论 英 海 尔 德 中 心 的 研究 成 
果 ]。INRC 群 模型 并 没有 得 到 修正 。 但 是 ,在 《走向 一 种 意义 的 逻辑 》[ (1987)1991] 一 
书 中 , 皮 亚 杰 强 调 了 意义 的 作用 ,并 且 提出 经 典 的 、 延 伸 的 蕴涵 应 由 一 种 连接 的 基本 方 
式 取代 , 即 意义 蕴涵 。 皮 亚 杰 指出 ,从 很 早 以 前 我 们 就 发 现 了 16 种 配对 动作 之 间 形 式 
运算 逻辑 的 可 能 结合 形式 ,其 区 别 在 于 当时 认为 这 些 形式 之 间 是 相互 独立 的 ,并 没有 与 
整个 系统 协调 起 来 。 
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定义 

1.“ 第 二 个 过 渡 机 制 (第 一 个 是 平衡 ) 引 导 客 体内 (客体 分 析 ) 到 客体 间 ( 分 析 关 系 或 
者 转换 ) 再 到 超 客体 (结构 的 建构 ) 水 平 的 分 析 。 我 们 可 以 在 所 有 领域 和 所 有 发 展 水 平 
发 现 这 个 辩证 的 三 合体 ,这 似乎 是 我 们 努力 的 主要 结果 。 事 实 上 ,内 - 间 - 超 这 个 三 合体 
的 一 般 性 以 及 它 在 所 有 亚 水 平 上 按 统一 顺序 出 现 , 这 些 都 毫 无 疑问 地 支持 建构 主义 认 
识 论 。[《 心 理发 生 与 科学 史 》,(1983)1989 ,pp.28-29] 

2.“ 内 在 阶段 引导 发 现 客体 和 事件 内 部 的 一 组 特性 ,只 可 以 在 此 时 此 地 以 及 特殊 的 
解释 中 发 现 这 些 特 性 。”[《 心 理发 生 与 科学 史 》, (1983 ) 1989 , p.273] 

3.“ 内 在 运算 水 平 的 特点 是 发 现 一 些 运算 动作 并 对 其 内 在 特点 或 者 直接 后 果 进 行 
分 析 。 这 一 水 平 有 两 个 局 限 性 :一 个 是 这 一 前 运算 与 其 他 运算 缺乏 相互 协调 的 能 力 ,不 
能 形成 一 个 组 织 起 来 的 ‘群集 ; 另 一 个 是 在 运算 的 内 在 分 析 中 会 出 现 错误 (因此 ,需要 
不 断 修正 ) ,并 且 被 试 生成 的 结果 之 间 存 在 缺口 。"[《 心 理发 生 与 科学 史 》, (1983) 1989, 
pp.174] 

4.“ 我 们 可 以 在 “转换 ' 中 发 现 客体 间 的 关系 。 这 些 是 内 在 水 平 的 特点 ,它们 是 由 其 
性 质 所 决定 的 )"[《 心 理发 生 与 科学 史 》, (1983) 1989 ,pp.273-274] 

5.“ 另 一 方面 ,“ 间 运算 ' 的 特点 是 它 能 够 从 一 个 最 初 的 运算 一 一 一 旦 被 理解 一 一 中 
推导 而 来 ,这些 运算 可 以 蕴含 在 它 的 中 间或 者 它 可 以 与 其 他 类 似 的 运算 进行 整合 。 这 
一 特点 导出 了 包含 特定 转换 的 新 系统 ,但 是 在 可 能 的 构建 过 程 中 仍然 存在 相当 多 的 限 
制 性 条 件 , 即 必须 严格 依据 循序 渐进 的 方法 来 进行 建构 。"[《 心 理发 生 与 科学 史 》， 
(1983)1989 ,pp.175-176] 

6.“ 一 旦 被 发 现 ,这 些 转 换 需要 确立 彼此 之 间 的 关系 ,这 引发 了 ' 结 构 ' 的 建构 ,这 就 
是 ' 超 ' 水 平 运算 的 特点 。"[《 心 理发 生 与 科学 史 》, (1983)1989,p.274] 

7.“ 超 -运算 水 平 不 仅仅 包含 转换 ,还 包含 相互 之 间 的 综合 ,这 引发 了 “结构 "的 建 
构 "[《 心 理发 生 与 科学 史 》, (1983) 1989 ,p.178] 。 

8.“ 有 人 其 至 会 说 内 、 间 、 超 的 顺序 有 其 生物 学 的 根源 (参考 胚胎 发 生 等 ): 通 过 这 种 
方式 ,他 们 实现 了 在 最 初 的 生物 结构 与 最 终 的 逻辑 数理 产物 之 间 将 建构 主义 理论 一 体 
化 的 梦想 。"[《 心 理发 生 与 科学 史 》,(1983)1989 , p.184 ] 
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说 明 

内 

在 儿童 中 :一 方面 , 当 孩 子 发 现 客体 的 属性 ,如 “ 它 是 重 的 红色 的 ”, 就 引入 了 内 在 的 
客体 关系 ; 另 一 方面 , 当 孩 子 理 解 “把 一 个 物体 放 进 "两 个 镀 子 这 一 动作 同时 意味 着 在 两 
个 罐子 中 有 相同 数量 的 物体 ,这 时 候 孩 子 引入 了 内 运算 关系 。 在 后 面 一 种 关系 中 ,假如 
被 试 重复 这 一 对 动作 1 小 时 ,他 不 能 预见 会 发 生 什 么 。 

在 科学 鸣 中。 欧式 几何 提供 了 一 种 属于 内 在 阶段 的 几何 代数 化 。 它 将 图 形 和 几何 
体 的 性 质 作 为 它们 的 成 分 之 间 的 内 在 关系 进行 研究 。 

间 

在 儿童 中 :在 分 类 领域 ,被 试 能 够 将 类 别 4 中 所 有 表现 4 的 成 分 合并 起 来 ,他 也 能 够 
将 类 别 4 包 含 进 类 别 8, 这 个 类 要 比 4 大 , 它 包含 所 有 的 4 的 成 分 ,同时 也 包含 不 属于 4 
的 8 的 成 分 ,我 们 将 其 命名 为 4( 即 8=4+4"); 他 甚至 可 以 用 同样 的 方法 将 8 包含 在 C 中 
(C=B+B”) ;等 等 。 但 是 ,这 一 水 平 尚 不 能 做 到 的 是 超越 这 种 "自然 "的 嵌入, 直接 在 一 个 
单独 的 类 中 进行 结合 ,其 结合 成 分 之 间 相 去 甚 远 ,如 苍蝇 和 骆驼 ,这 种 结合 不 需要 通过 
一 套 复杂 的 中 间 嵌 入 ,或 者 说 是 在 很 一 般 的 类 中 进行 结合 ,如 动物 或 植物 。 在 后 一 种 情 
BUF , 子 类 的 结构 是 无 法 观察 到 的 [《 心 理发 生 与 科学 史 》,(1983 )1989,p.176]。 

在 科学 史 中 : 让 我 们 再 次 以 几何 的 代数 化 为 例 。 在 这 一 水 平 ,我 们 观察 到 的 是 射影 
几何 ,在 这 种 图 形 间 的 几何 学 中 , 它 所 追求 的 是 转换 一 一 依据 对 应 的 多 种 形式 将 图 形 联 
系 起 来 ,但 是 并 未 将 这 种 转换 置 于 整体 结构 之 下 。 

超 

在 青少年 中 :基于 INRC 群 结构 的 形式 推理 构成 了 超 运 算 关 系 ,在 这 种 结构 中 包含 
两 种 可 逆 形 式 ( 反 演 与 互 反 ) ,而 在 之 前 这 两 种 可 逆 性 则 存在 于 两 种 不 同 的 系统 中 (参见 
INRC 群 的 “说 明 ”)。 

在 科学 史 中 :如果 再 次 以 几何 学 的 代数 化 为 例 ,我 们 在 这 一 水 平 要 说 的 是 克 莱 因 ， 
他 的 超 图 形 几 何 学 的 特点 是 几何 结构 的 卓越 性 , 它 可 以 解释 转换 。 特 定 结构 的 成 分 之 
间 的 关系 是 最 为 重要 的 。 


综合 

在 皮 亚 杰 最 后 的 著作 中 ,他 将 知识 的 发 展 划 分 为 三 个 阶段 ,分 别 用 三 个 前 级 内 -、 
间 - 和 超 -来 界定 。 这 些 机 制 可 以 出 现在 不 同 的 水 平 , 既 可 以 出 现在 儿童 发 展 中 ,也 可 以 
出 现在 科学 的 发 展 中 。 

在 儿童 发 展 中 ,内 、 间 和 超 对 应 于 三 个 时 期 , 皮 亚 杰 将 之 分 别称 为 前 运算 、 具 体 运 算 
和 形式 运算 。 这 些 水 平 并 不 具有 特殊 的 推理 结构 的 特点 ,但 是 在 功能 方面 ,关系 的 类 型 
被 引入 ,并 且 超越 了 以 前 水 平 的 关系 。 

三 个 前 级 相当 模糊 ,我 们 只 能 以 相当 概括 的 方式 进行 界定 。 
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内 (运算 内 .形态 内 .客体 内 ) 与 客体 内 在 属性 有 效 动作 或 者 心理 运算 的 比较 有 关 。 
指 的 是 在 内 的 水 平 上 已 经 知道 的 各 种 属性 、 动 作 ,或 者 关系 之 间 确立 的 关系 。 所 
以 ,内 的 水 平 被 超越 , 间 的 水 平 包含 综合 了 的 内 的 水 平 。 在 后 一 种 水 平 ,被 试 理解 的 不 
仅仅 是 物理 属性 ,还 有 转换 。 他 可 以 将 运算 整合 到 结构 中 。 但 是 ,后 者 是 有 限 的 (在 儿 
童 中 ,组 合 物 被 限制 为 接近 的 元 素 或 子 类 等 )。 在 皮 亚 杰 的 定义 中 [《 心 理发 生 与 科学 
E), (1983) 1989] ,他 在 超 水 平 保留 了 结构 这 一 术语 ,但 是 他 承认 ,在 间 水 平 也 存在 结 
构 , 这 一 水 平 的 结构 限制 更 多 ,被 试 很 少 意识 到 它们 的 存在 , 恰 如 群 集 的 情况 一 样 。 

超 界定 了 一 种 更 为 复杂 的 联系 类 型 , 它 是 间 水 平 关系 的 综合 ,例如 , 它 包含 前 一 水 
平 的 不 同系 统 的 整体 。 在 超 水 平 ,可 以 发 现 蕴涵 在 间 水 平 的 知识 的 结构 。 

皮 亚 杰 认 为 ,内 、 间 和 超 与 问题 的 级 别 有 关 , 并 且 ,每 一 个 主要 阶段 都 包含 子 阶段 。 
举例 来 说 ,在 水 平 T, 我 们 可 以 区 分 出 超 一 内 ` 超 一 间 和 超 一 超 几 个 阶段 。 

皮 亚 杰 确 信 : 我 们 在 所 有 领域 以 及 所 有 水 平 所 发 现 的 内 \ 间 、 超 的 顺序 是 所 有 认 知 
获得 过 程 所 需 条 件 的 表现 形式 ,它们 通过 同化 与 平衡 规律 发 挥 作 用 。"[《 心 理发 生 与 科 
学 史 》,(1983)1989 ,p.133]。 所 以 ,这 种 "辩证 三 合体 "既是 心理 发 生 又 是 科学 史 中 顺序 
更 替 的 一 种 共有 模式 。 在 皮 亚 杰 看 来 ,这 种 模式 是 支持 建构 主义 认识 论 的 一 种 最 好 证 
据 ,因为 它 与 经 验 主义 和 先 验 论 都 是 不 相 容 的 。 经 验 主义 无 法 解释 从 间 到 超 这 一 阶段 ， 
因为 这 一 阶段 涉及 超越 ,所 以 需要 建构 。 至 于 先 验 论 , 它 无 法 解释 为 什么 在 转换 意义 上 
的 提高 必须 通过 内 和 间 来 准备 。 


= 


历史 分 析 

内 - 间 - 超 三 合体 出 现在 皮 亚 杰 最 后 的 三 本 著作 中 :《 态 射 与 范畴 》[ (1990)1992]、 
《心理 发 生 与 科学 史 》[ (1983) 1989 ] LL GE [6] — Rh 3 360932 fit) [ (1987) 1991] ,前 两 本 
是 与 罗兰 多 ,加 西亚 (Rolando Garcia) 合 著 的 。 这 些 书 的 出 版 顺序 并 不 反映 它们 的 写作 
顺序 。 

其 中 的 两 个 概念 (内 和 间 ) 出 现在 发 生 认 识 论 国际 研究 中 心 的 研究 中 (《 空 间 认识 
论 》,1964)。 皮 亚 杰 使 用 了 格 里 兹 描述 几何 历史 中 概念 演变 的 术语 。 在 《儿童 的 空间 概 
念 )[(1948)1967] 这 本 书 中 已 经 出 现 了 相应 的 思想 ,但 还 没有 出 现 内 和 间 这 样 的 术语 。 
皮 亚 杰 和 英 海 尔 德 描述 了 空间 结构 化 的 两 个 连续 阶段 。 在 内 图 形 水 平 ,被 试 创建 了 图 
形成 分 或 者 客体 成 分 之 间 的 关系 。 在 间 图 形 水 平 ,被 试 可 以 在 图 形 之 间 进 行 比较 ,或 者 
将 图 形 与 其 周围 的 环境 进行 对 比 。 

在 《心理 发 生 与 科学 史 》[(1983)1989] 这 本 书 中 ,内 、 间 序列 之 后 是 最 后 一 步 
超 一 一 它 可 以 运用 到 不 同 的 内 容 中 : 超 图 形 、 超 客体 、 超 运算 等 。 这 种 三 合体 方法 与 二 
分 法 不 同 ,在 皮 亚 杰 对 知识 发 展 的 辩证 性 质感 兴趣 的 一 段 时 间 中 ,三 合体 方法 出 现在 他 
的 作品 中 。 
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Æ UŽ iñ (Meaning Implication ) 


定义 

1.“ 蕴 涵 被 界定 为 两 种 意义 之 间 的 一 种 关系 ,其 中 第 一 种 意义 引导 第 二 种 意义 。” 
(《 反 省 抽象 研究 》, 1977 p.96) 

2.“ 如 果 这 种 意义 的 逻辑 真 的 存在 ,那么 没有 理由 认为 它 应 该 局 限 在 命题 或 者 陈述 
中 ,因为 任何 动作 或 者 运算 都 是 有 意义 的 。 由 于 没有 动作 ,没有 运算 ,并 且 最 重要 的 是 
没有 意义 是 孤立 的 ,而 是 它们 都 与 许多 其 他 成 分 密 不 可 分 ,存在 着 动作 或 者 运算 的 意义 
的 蕴涵 。 这 种 蕴涵 与 动作 的 因果 方面 或 者 实际 完成 方面 密 不 可 分 。"[《 走 向 一 种 意义 的 
逻辑 》, (1987)1991,p.4]“ 这 是 一 个 基本 的 现实 , 它 远 远 超出 了 命题 之 间 蕴 涵 的 领域 ,这 
也 从 源头 证 明了 我 们 所 说 的 动作 逻辑 一 一 运算 逻辑 的 必要 基础 一 一 的 合理 性 。"(p.120) 

3.“ 如 果 g 的 一 个 意义 m 岩 入 意义 p 中 ,并 且 如 果 这 个 意义 m 是 可 传递 的 ,那么 p 蕴 
涵 9。"[《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》,(1987)1991 ,pp.3] 

4. 只 要 仔细 辨别 动作 的 意义 和 动作 的 因果 关系 ,被 试 对 于 动作 链 的 预期 是 对 存在 
早期 推理 的 见证 。 因 此 ,一 种 特殊 的 推理 形式 就 是 动作 蕴涵 , 它 是 动作 意义 之 间 的 蕴涵 
[《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》, (1987) 1991 , pp. vil-vili 。 

5. 通过 可 重复 的 动作 (动作 格式 的 起 源 ) 而 进行 的 第 一 次 认 知 努 力 无 异 于 在 孩子 的 
世界 中 雕刻 出 许多 相对 独立 和 稳定 的 成 分 。 所 以 ,客体 和 关系 就 形成 了 ,它们 用 来 作为 
推理 或 者 意义 与 动作 之 间 蕴 涵 的 内 容 [《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》, (1987)1991,p.5]。 

6.“ 当 符号 功能 越 来 越 精致 ,动作 蕴涵 就 会 与 言语 表达 相伴 ,这 样 进 一 步 生成 了 命 
题 之 间 的 意义 蕴涵 。 我 们 在 早期 水 平 能 够 实际 观察 到 的 是 16 种 可 能 的 动作 对 的 结合 
形式 ,它们 之 间 没 有 系统 的 相关 性 ,每 一 种 结合 都 依赖 于 动作 的 背景 。"[《 走 向 一 种 意义 
的 逻辑 》, (1987)1991 ,pp.6-7] 

7.“ 就 格式 之 间 相互 协调 工具 的 意义 而 言 , 正 是 意义 绚 涵 构 成 了 必要 关系 的 来 源 。” 
(1977/1 , p.241) 


各 种 意义 的 分 类 

1.“ 首 先 ,最 简单 的 是 属性 (predicate ) 的 意义 。 这 些 属性 可 以 被 界定 为 在 一 个 客体 
中 观察 到 的 属性 与 同时 记录 下 的 或 者 已 经 知道 的 其 他 属性 之 间 的 相似 性 和 差异 性 。” 
[《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》, (1987) 1991, p.119] 

2.“ 一 个 对 象 是 一 套 连接 起 来 的 属性 , 它 的 意义 等 同 于 “我 们 可 以 用 它 做 什么 ' ,所 
以 , 它 是 动作 格式 的 同化 (无 论 这 动作 是 外 显 的 还 是 心理 层面 的 )。"[《 走 向 一 种 意义 的 
3E 58) , (1987) 1991 , p.119] 
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3.“ 至 于 动作 本 身 , 它 们 的 意义 是 依据 它们 在 对 象 中 产生 的 转换 或 者 它们 被 使 用 的 
情境 来 界定 的 , 即 动作 的 意义 由 动作 所 能 导致 的 结果 所 确定 。"[《 走 向 一 种 意义 的 逻 
辑 》,(1987)1991,p.119] 

4.“ 我 们 也 许可 以 区 分 不 同 级 别 的 意义 :它们 也 许 仍 然 是 “局 部 性 的 "意义 ,它们 与 
被 省 略 的 数据 以 及 特殊 的 背景 相 联系 ;它们 也 许 具有 “系统 性 ,它们 为 结构 莫 定 基础 ; 
它们 也 许 最 终 成 为 “结构 性 "的 ,它们 与 已 经 形成 的 结构 的 内 部 构成 有 关 。"[《 走 向 一 种 
意义 的 逻辑 ), (1987) 1991 , p.120] 


说 明 

在 婴儿 中 

我 们 可 以 在 婴儿 哺乳 时 观察 到 动作 与 其 结果 之 间 的 基本 蕴涵 。 如 果 婴 儿 不 能 将 自 
己 的 嘴 恰 当地 放置 到 位 ,他 将 吃 不 到 奶水 。 所 以 ,婴儿 必须 根据 乳房 的 位 置 来 调整 自己 
的 姿势 。 

关于 蕴涵 的 另 一 个 例子 是 当 婴 儿 能 够 协调 自己 的 视觉 与 抓 担 动作 时 ,婴儿 的 知觉 
与 肌肉 运动 之 间 表 现 出 荀 涵 。 如 果 一 个 婴儿 想 抓 住 一 个 物体 ,他 首先 要 知晓 物体 的 远 
近 , 然 后 他 必须 调整 他 的 手臂 的 运动 幅度 以 适应 物体 的 远近 。 婴 儿 动 作 之 间 蕴 涵 的 最 
后 一 个 例子 涉及 逆向 的 动作 ,诸如 "将 一 个 客体 放 和 人 一 个 空 盒子 中 ”, 随 后 是 “将 那个 客 
体 从 盒子 中 拿 出 "。 

在 儿童 中 

当 和 孩子 在 拼图 游戏 中 将 各 种 部 件 组 合成 一 个 图 案 时 ,装配 动作 蕴涵 拆 解 图 案 的 可 
能 的 逆向 动作 。 另 外 ,装配 动作 蕴涵 选择 某 些 部 件 而 排除 另 一 些 部 件 这 一 过 程 。 

另 一 个 意义 荀 涵 的 例子 涉及 实验 装置 , 它 由 两 个 篮子 组 成 ,其 中 一 个 置 于 另 一 个 之 
上 ,并 通过 一 个 管子 连接 起 来 。 把 11 颗 玻璃 弹子 放 在 上 面 那个 篮子 里 。 用 下 列 方 式 询 
间 一 个 9 岁 4 个 月 大 的 孩子 ,让 他 预测 每 个 篮子 中 玻璃 弹子 的 数量 : “在 第 5 个 弹子 掉 到 
下 面 那个 篮子 里 之 前 ,每 个 篮子 里 各 有 多 少 颗 弹子 ?" 孩 子 的 回答 是 “下 边 4 个 ,上 边 7 
个 ", 并 且 解 释 说 :“ 我 把 4 和 7 相 加 ,然后 我 拿 走 7, 因 为 有 11 个 ,所 以 如 果 4 个 掉 到 了 篮 
子 里 ,还 剩 7 个 。 和 孩子 在 基数 的 基础 上 进行 了 推理 (4+7) ,而 给 他 的 是 序数 信息 (在 第 5 
个 之 前 ) 。 孩 子 们 也 使 用 相反 的 推理 过 程 , 即 他 们 得 到 基数 信息 ,而 不 得 不 做 出 序数 推 
理 。 这 是 一 个 说 明 不 同 运算 之 间 蕴 涵 的 例子 ,即使 被 试用 陈述 的 方式 来 表达 自己 的 运 
算 过 程 也 是 如 此 。 

给 超过 ?7 岁 的 儿童 不 同形 状 和 颜色 的 纸板 ,他 们 会 主动 地 依据 纸板 的 尺寸 大 小 进行 
分 类 或 组 织 。 例 如 ,他 们 把 相同 形状 和 相同 颜色 的 放 在 一 起 ,并 且 同 时 依据 大 小 来 组 织 
它们 。 所 以 ,这 些 操 作 中 的 一 种 操作 蕴涵 其 他 操作 。 

在 达到 形式 思维 水 平 的 青少年 和 成 人 中 

一 个 真 值 表 的 蕴涵 必然 蕴涵 着 其 他 15 个 ,这 在 以 前 的 水 平 中 是 不 存在 的 (参见 


+ 662 。 皮 亚 杰 文 集 第 十 卷 。” 皮 亚 杰 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 
INRC 群 的“ 说明”)。 


综合 

意义 蕴涵 是 推理 的 一 种 类 型 ,是 意义 逻辑 的 核心 运算 , 皮 亚 杰 在 他 的 最 后 一 本 书 中 
和 加 西亚 提出 了 意义 蕴涵 [《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》, (1987)1991]。 意 义 蕴涵 是 两 个 陈 
xk ,运算 或 者 动作 (我 们 还 应 该 加 上 表征 ) 之 间 的 联系 ,这 种 联系 是 被 试 必需 的 , 它 包含 
共同 的 意义 。 当 gq 的 意义 包含 在 p 的 意义 中 时 ,陈述 (或 者 动作 等 )p 蕴涵 陈述 g( 或 者 动 
作 等 )。 

我 们 首先 来 讨论 意义 这 个 概念 , 皮 亚 杰 将 意义 定义 为 内 涵 的 工具 , 它 与 类 和 子 类 的 
扩展 相 区 分 。 他 在 不 同 水 平分 析 了 不 同类 型 的 意义 :属性 、 对 象 、 动 作 与 运算 、 陈 述 。 属 
性 的 意义 或 者 对 象 的 属性 ,相互 联系 在 一 起 , 正 是 这 些 * 联 系 起 来 的 属性 "构成 了 对 象 。 

对 象 的 意义 取决 于 被 试 格式 的 同化 。 换 言 之 ,对 象 的 意义 是 “我 们 可 以 对 它 做 什 
么 "(转动 它 , 摇 摆 它 ,计算 它 ,等 等 )。 对 一 个 对 象 施加 动作 要 么 为 这 一 对 象 赋 予 一 般 性 
的 属性 ;要 么 赋予 局 部 性 的 属性 , 即 与 特定 情境 的 特殊 背景 相 联 系 。 因 为 皮 亚 杰 也 承 
认 ,一 个 对 象 是 由 它 的 属性 构成 的 ,所 以 一 个 对 象 可 以 有 第 二 种 意义 形式 , 它 是 由 这 些 
属性 或 者 性 质 所 赋予 的 。 皮 亚 杰 更 为 重视 意义 的 第 一 种 来 源 ( 同 化 到 格式 中 ) ,他 认为 
属性 也 依赖 于 被 试 的 比较 或 者 重 构 行为 。 

动作 的 意义 取决 于 动作 的 结果 。 必 须 将 意义 的 这 一 方面 与 其 因果 方面 相 区 分 , 因 
果 关 系 是 动作 与 结果 之 间 的 物理 关系 , 它 可 以 在 事后 得 以 验证 。 对 动作 结果 的 预期 可 
以 赋予 动作 意义 ,这 会 引出 正确 的 或 者 错误 的 推理 ,进而 产生 意义 的 逻辑 。 关 于 意义 ， 
还 有 最 后 一 点 需要 说 明 : 皮 亚 杰 依据 意义 是 否 是 局 部 性 的 、 系 统 性 的 或 者 结构 性 的 等 标 
准 描述 了 意义 的 三 个 水 平 。 

我 们 现在 讨论 蕴涵 这 一 概念 。 皮 亚 杰 认为 ,使 用 意义 就 意味 着 并 且 包 含 对 某 种 区 
涵 的 使 用 。 的 确 ,意义 源 于 对 格式 的 使 用 。 它 们 不 是 孤立 的 ,而 是 相互 结合 在 一 起 的 。 
这 里 涉及 的 蕴涵 关系 并 非 经 典 的 逻辑 蕴涵 ( 皮 亚 杰 有 时 候 在 他 的 著作 中 称 之 为 拓展 性 
ARM) ,因为 人 们 认为 后 者 与 观念 中 的 物理 真理 或 者 它 所 关联 的 命题 相 独 立 。 

可 以 认为 ,意义 蕴涵 是 基本 的 联系 ,它们 构成 了 结构 的 片段 。 这 些 片段 相互 协调 最 
终 产生 了 群集 结构 ,后 来 发 展 为 16 种 运算 ,对 应 于 形式 逻辑 真 值 表 的 16 格 。 可 以 通过 
意义 蕴涵 将 不 同 的 成 分 联系 起 来 :属性 (例如 ,对 象 的 属性 ,如 * 重 的 “ 黑 的 ") ,对 象 与 
格式 的 属性 (例如 ， 挂 着 “开始 摆动 ") ,一 个 动作 与 它 的 结果 或 者 两 个 动作 (“ 放 入 "与 
“取出 ") ,最 后 是 两 个 运算 或 者 两 个 陈述 。 

蕴涵 有 各 种 不 同 的 水 平 ,它们 从 最 基本 的 成 分 开始 。 在 婴儿 的 动作 智慧 (practical 
intelligence ) 水 平 ,只 要 第 一 个 动作 格式 形成 ,并 且 从 格式 之 间 的 第 一 次 协调 开始 ,意义 
蕴涵 就 已 经 出 现 了 。 在 感知 运动 期 的 末期 ,这 些 蕴涵 变 得 更 加 系统 化 。 随 着 严格 意义 
上 的 表征 的 出 现 ( 如 言语 唤醒 \ 心 理 意象 等 ) ,我 们 发 现 表征 之 间 的 蕴涵 伴随 着 陈述 。 随 
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着 逻辑 的 出 现 ,这 些 蕴涵 才 变 成 真正 的 必要 的 联系 。 

皮 亚 杰 描 述 了 三 种 意义 蕴涵 。 如 果 4 蕴 涵 B, 前 摄 形式 或 者 条 件 作 用 形式 将 8 看 作 
源 于 4 的 一 个 结果 。 在 回 滴 形式 [ 它 对 应 于 皮尔 斯 (Pierce) 的 倒 推 (retrodictive ) 形 式 ] ,B 
被 认为 作为 一 个 前 提 条 件 而 蕴涵 4。 最 后 ,在 辩护 (justificatory ) 形 式 中 ,条 件 与 结果 由 
表达 原因 的 必要 连接 联系 起 来 。 正 如 我 们 已 经 说 过 的 ,意义 蕴涵 这 一 概念 与 同化 
(assimilation ) 概 念 (因为 这 是 在 意义 的 源头 ) 和 结构 概念 的 联系 非常 紧密 ,意义 蕴涵 是 结 
构 的 起 点 。 

总 而 言 之 , 皮 亚 杰 很 艰辛 地 把 意义 蕴涵 这 个 新 想法 和 他 以 前 的 迎 辑 模型 联系 了 起 
来 ,丰富 和 显著 更 新 了 他 的 逻辑 概念 。 皮 亚 杰 和 加 西亚 提出 的 蕴涵 概念 强调 意义 对 于 
被 试 的 重要 性 , 即 是 什么 在 推动 他 , 认 知 活动 的 基础 是 什么 。 意 义 蕴涵 还 解释 了 动作 的 
基本 逻辑 与 抽象 逻辑 的 后 续 形式 之 间 的 连续 性 问题 。 


历史 分 析 

蕴涵 关系 是 逻辑 联系 的 一 种 形式 ;克拉 帕 雷 德 (1933) 和 皮 亚 杰 使 用 这 一 概念 来 表 
达 心 理 水 平 上 的 一 种 联系 。 早 先 , 布 伦 茨 威 格 (1912,p.123 ) 提 出 “概念 的 相互 蕴涵 的 规 
律 "在 引导 智慧 发 展 过 程 中 的 活动 。 德 拉克 洛 瓦 (Delacroix ,1936 ) 与 他 的 意义 学 派 在 后 
续 的 著作 中 强调 了 意义 的 重要 性 。 

在 皮 亚 杰 的 一 本 早期 著作 中 [《 儿 童 的 语言 与 思维 》,(1923)1959] ,他 讨论 了 蕴涵 概 
念 ,说 明了 逻辑 必然 性 与 因果 性 关系 之 间 的 差别 。 他 还 用 这 一 概念 解释 了 人 类 思维 的 
两 种 倾向 ,第 一 种 是 意识 到 蕴涵 关系 (产生 了 逻辑 ) ,第 二 种 则 解释 了 因果 性 联系 (以 对 
现实 性 的 解释 为 基础 )。 第 二 年 , 皮 亚 杰 在 《儿童 的 判断 与 推理 》[(1924)1969] 中 ,以 儿 
童 能 够 同时 感知 字符 之 间 的 关系 为 例 引入 蕴涵 关系 。 

1933 年 ,克拉 帕 雷 德 提出 一 个 理论 ,蕴涵 概念 是 该 理论 的 核心 。 他 认为 ,蕴涵 是 一 
种 基本 的 推理 机 制 ,这 一 现象 在 动作 水 平 以 及 试 误 行为 中 就 已 经 出 现 。 

皮 亚 杰 在 他 论述 婴儿 智慧 的 著作 中 [《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936)1977] ,依据 同化 
(assimilation) 修 订 了 克拉 帕 雷 德 的 理论 :蕴涵 发 端 于 同化 机 制 , 由 格式 系统 管理 和 组 
织 。 我 们 所 讨论 的 蕴涵 不 仅 存在 于 动作 格式 的 不 同 成 分 之 间 , 也 存在 于 格式 之 间 经 过 
协调 之 后 的 相互 蕴涵 。 皮 亚 杰 在 这 本 书 中 写 道 : “智慧 的 每 一 个 动作 以 相互 葵 涵 和 彼此 
联系 的 意义 系统 为 前 提 。"(pp.19-20) 这 一 思想 与 很 久 以 后 的 一 项 研究 中 的 观点 相同 
[《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》, (1987) 1991]. 

提出 这 一 观点 约 20 年 后 , 皮 亚 杰 在 他 研究 形式 思维 的 著作 中 [人 《从 儿童 到 青少年 逻 
辑 思维 的 发 展 ),(1955)1972] 和 英 海尔 德 一 起 研究 陈述 ( “如果 …… 则 …… "类 型 的 陈 
述 ) 之 间 的 蕴涵 。 作 者 认为 ,青少年 能 够 在 INRC 结构 中 对 蕴涵 进行 分 类 。 

不 久 后 ,在 发 生 认识 论 国际 研究 中 心 , 皮 亚 杰 对 形式 思维 水 平 的 蕴涵 关系 进行 了 研 
究 (( 蕴 含 . 形 式 与 自然 逻辑 ) ,1962)。 马 特 隆 (Matalon ) 的 实验 研究 以 及 格 里 效 和 马 特 隆 
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对 于 自然 思维 中 蕴涵 问题 的 理论 思考 使 得 皮 亚 杰 得 出 以 下 结论 :在 日 常 思维 中 ,如 果 关 
系 "p 芍 涵 9 "中 的 P 和 4 属于 共同 的 领域 ,那么 这 种 关系 就 是 可 以 接受 的 。 皮 亚 杰 把 这 一 
点 看 作对 他 的 观点 的 证 实 , 据 此 认为 关系 的 逻辑 是 建立 在 分 类 的 逻辑 之 上 的 。 最 后 需 
要 指出 的 是 ,“ 通 用 内 容 " 的 想法 将 意义 概念 引入 到 蕴涵 的 定义 之 中 了 。 

在 1966 年 (1966/7) 发 表 的 文章 中 ,意义 蕴涵 的 概念 已 经 被 引入 ,在 《成功 与 理解 》， 
[(1974)1978] 中 ,这 一 概念 第 一 次 得 以 阐释 。 皮 亚 杰 假 设 ,意识 状态 一 一 从 最 基本 的 对 
动作 的 目标 与 结果 的 觉 知 到 更 高 水 平 的 概念 化 一 一 的 最 一 般 特 点 是 表达 意义 并 通过 一 
种 叫 作 意义 蕴涵 的 联系 将 这 些 意义 组 织 起 来 。 形 容 词 “意义 的 "(英文 meaning ,法 文 
signifiante ) +j 2€ Mf As (Saussure ) 所 区 分 的 “ 意 指 "(英文 signifier ,法文 signifiant) 与 “所 指 ” 
(Csignified) 没 有 关系 , 它 意 指 获 涵 联 结 两 个 意义 ,并 通过 这 一 联结 丰富 了 两 个 意义 的 
内 容 。 

在 晚年 , 皮 亚 杰 感 觉 需要 修改 他 的 运算 逻辑 ,他 增加 了 意义 概念 并 将 意义 绚 涵 界定 
为 修订 后 新 逻辑 的 基本 联系 。 皮 亚 杰 和 加 西亚 在 皮 亚 杰 生前 最 后 一 篇 文章 中 解决 了 这 
一 问题 ,此 文 在 皮 亚 杰 去 世 后 才 得 以 发 表 [《 走 向 一 种 意义 的 逻辑 》,(1987)1991] 。 


运算 的 (Operational or Operatory ) 


在 严格 意义 上 而 言 ,这 些 术 语 与 心理 运算 有 关 ( 英 语 中 使 用 的 operational 和 
operatory 这 两 个 术语 译 自 法 语 opératoire。 这 两 个 术语 是 同义词 一 一 原文 注 )。 术 语 
operatory 不 能 与 形容 词 operative 混淆 ,后 者 用 来 修饰 各 个 水 平 的 动作 以 及 运算 。 


运算 (Operations) 


定义 

1.“ 运 算是 内 化 的 (或 者 可 内 化 的 ) 动 作 , 这 些 动作 是 可 逆 的 ( 即 ,它们 可 以 双向 发 
生 , 因 此 存在 逆行 动 可 以 取消 第 一 个 行动 结果 的 可 能 性 )。 它 们 被 协调 到 所 谓 的 运算 结 
构 中 ,从 而 表现 出 组 合 律 , 使 得 结构 具有 整体 性 和 系统 性 。 ( 1960/7 , p.557) 

2.“ 只 要 两 个 同类 的 动作 能 够 组 合 起 来 形成 第 三 个 动作 ,而且 形 成 的 也 是 同一 类 动 
作 , 不 同 的 动作 可 以 反 转 或 者 可 逆 ,那么 这 些 动作 就 变 成 了 运算 。 所 以 , 放 到 一 起 的 动 
作 ( 逻 辑 的 或 者 算数 加 法 ) 是 一 个 运算 ,因为 几 个 连续 的 加 法 等 同 于 一 个 加 法 (加 法 的 组 
合 ) ,并 且 加 法 可 以 反 转 (减法 )。" (1943/6 , pp.161-162) 

3.“ 必 须 明白 运算 不 是 转换 的 表征 : 它 本 身 是 一 个 对 象 的 转换 ,但 是 它 可 以 象征 性 
地 进行 ,这 根本 不 是 一 回 事 。 所 以 ,运算 仍然 是 动作 , 它 既 不 可 以 简化 为 图 形 ,也 不 可 以 
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简化 为 符号 。”(1960/7,p.558) 

4.“ 从 控制 论 的 角度 看 ,一 个 运算 就 是 一 个 完美 的 调节 。 这 就 意味 着 ,运算 系统 可 
以 在 错误 发 生 之 前 将 其 排除 ,因为 每 一 个 运算 都 在 系统 中 有 其 逆 运 算 ( 例 如 ,减法 是 加 
法 的 道 运 算 ,+n-n=0) ,或 者 换言之 ,因为 每 一 个 运算 都 是 可 递 的 , “错误 的 "结果 不 是 系 
统 的 成 分 ,”[《 结 构 论 》, (1968)1970, p.15] 

5.“ 运 算是 被 试 的 创造 物 ,因为 它 是 被 试 施加 于 物 的 一 个 动作 。 动 作 作 为 运算 的 最 
早 形式 , 它 给 现实 添加 了 新 的 成 分 ,”(《 数 学 思维 》, 1950, p.325) 

6.“ 智 慧 运算 系统 在 心理 层面 有 两 个 方面 :就 外 部 而 言 , 它 是 动作 的 协调 (有 效 的 或 
者 心理 的 动作 ); 就 内 部 来 讲 , 也 就 是 从 意识 的 角度 来 说 , 它 是 一 个 关系 系统 ,其 中 的 每 
一 个 关系 都 荀 涵 其 他 关系 。"(《 逮 辑 运算 试 论 》,1949,p.13) 

7. 皮 亚 杰 指 出 ,具体 运算 “只 负责 现实 本 身 ,尤其 是 具体 对 象 ,它们 可 以 被 操作 并 可 
被 提交 进行 实际 的 实验 "(1943/6,p.173)。 

在 具体 运算 中 , 皮 亚 杰 区 分 了 两 种 类 型 的 智慧 运算 :“ 逻 辑 - 数 理 运算 将 一 个 个 对 象 
与 类 、 关 系 和 数字 联系 起 来 ,使 它们 与 所 运用 的 “群集 ' 或 者 群 " 保 持 一 致 。 超 馆 辑 
Cinfra-logical ) 运 算 或 者 空间 -时 间 运 算 不 与 对 象 本 身 联 系 , 而 与 这 些 对 象 的 成 分 相 联 
系 。 在 超 逻 辑 领域 ,分 区 或 部 分 的 包含 对 应 于 类 的 包含 ,施加 或 者 取消 运算 对 应 于 不 对 
称 的 关系 ,测量 对 应 于 数字 。"[《 儿 童 的 游戏 , 梦 与 模仿 》, (1945) 1962, , p.271 ] 

8.“ 形 式 思维 是 第 二 级 运算 系统 。 二 级 运算 概念 表达 了 形式 思维 的 一 般 特 点 一 一 
它 超越 了 与 经 验 现实 有 关 的 转换 组 织 (一 级 运算 ) 而 从 属于 假设 -演绎 运算 系统 , 即 可 能 
的 运算 。"[《 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 》, (1955) 1972, p.254 ] 

9.“ 形 式 运算 仅仅 是 终极 平衡 的 结构 。 当 具体 运算 在 更 一 般 的 系统 中 进行 时 , 它 将 
那些 命题 联系 起 来 ,这 时 候 具体 运算 倾向 于 达到 终极 的 平衡 结构 。"[《 智 慧 心 理学 》， 
(1947)1950, p.150] 

10“ 与 大 多 数 的 动作 不 同 ,运算 总 是 涉及 交流 .人 际 协调 以 及 个 人 协调 的 可 能 性 ， 
而 且 这 种 协调 对 于 这 些 运 算 结 构 的 客观 性 .内 在 一 致 性 ( 即 它们 的 ' 平 衡 " ) 以 及 普 适 性 
而 言 是 必 不 可 少 的 。[《 儿 童心 理学 》,(1966)1969 ,p.95] 

11.“ 运 算 并 非 动作 的 表征 ,严格 而 言 , 它 仍然 是 动作 ,因为 它 产生 了 新 的 结构 ,但 它 
是 “象征 性 的 "动作, 并 不 是 物理 动作 。 这 种 动作 所 使 用 的 联系 是 蕴涵 的 ,而 非 因果 的 。” 
[《 成 功 与 理解 》, (1974)1978,p.221] 


说 明 

基本 的 算术 运算 ,诸如 加 法 和 减法 ,是 具体 运算 的 很 好 的 例子 。 现 在 ,按照 皮 亚 杰 
的 观点 ,只 有 运算 是 可 道 的 ,它们 才 可 以 被 称 为 运算 ;也 就 是 说 ,被 试 做 加 法 (3+4=7) ,他 
知道 可 以 通过 减法 (7-4=3) 得 到 他 开始 时 的 数字 。 

家 庭 联系 (兄弟 、 权 伯 等 ) 的 逻辑 关系 清楚 地 说 明了 运算 的 系统 性 特点 。 的 确 ,我 们 
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“只 能 在 一 套 类 比 关系 中 一 一 其 中 的 整体 构成 家 庭 关 系 系统 一 一 理解 兄弟 和 叔 伯 关 
Fo" (1943/6, p.162) 

在 空间 推理 中 ,在 心理 层面 将 一 条 直线 分 割 为 几 部 分 是 具体 运算 ,这 一 运算 可 以 被 
整合 进 整体 系统 中 ,这 一 系统 又 可 以 让 被 试 在 心理 上 将 直线 的 各 个 部 分 重新 构成 一 条 
直线 。 要 理解 皮 亚 杰 所 说 的 分 类 结构 中 的 运算 ,读者 应 该 参阅 下 文 的 “综合 "部 分 ; 至 于 
形式 运算 ,在 可 递 性 和 INRC 群 中 均 提 供 了 例子 。 青 春 期 的 青少年 不 再 直接 对 对 象 、 它 
们 的 分 类 ,它们 的 关系 或 它们 的 数目 进行 推理 ,而 是 把 他 们 看 作对 象 的 纯 假 设 的 命题 进 
行 推理 。 为 此 ,我 们 要 讨论 一 下 组 合 推理 中 的 运算 。 假 设 被 试 有 三 种 颜色 :4,B 和 C。 
形式 水 平 的 运算 可 以 让 被 试 生成 三 种 成 分 所 有 可 能 的 组 合 , 即 ,4B8C ,BC4,C4B ,4CB， 
BAC 和 CBA。 更 小 的 儿童 则 使 用 试 误 法 ,无 法 通 观 全 局 ,他 们 的 组 合 也 总 是 不 完全 的 。 


综合 

“运算 "概念 对 应 于 逻辑 思维 中 的 构成 成 分 ,逻辑 思维 的 组 织 是 由 它 的 成 分 之 间 的 
关系 所 决定 的 。 所 以 ,运算 既是 一 个 结构 性 概念 (结构 的 一 个 成 分 ) ,还 是 一 个 功能 性 概 
念 ,因为 它 涉及 一 种 智慧 活动 ,这 种 活动 保证 了 思维 对 象 与 现实 之 间 的 联系 。 尽 管 运算 
可 以 被 形式 化 , 它 仍然 属于 心理 现实 ,因为 运算 是 源 于 发 展 的 某 种 过 程 的 心理 活动 。 

我 们 现在 来 详细 讨论 运算 的 三 个 特点 。 第 一 ,心理 运算 是 一 种 内 在 的 动作 。 与 简 
单 的 关系 不 同 ,心理 运算 丰富 了 数据 本 身 的 内 容 , 因 为 通过 增加 或 者 为 数据 排序 ,运算 
转换 了 数据 。 皮 亚 杰 所 界定 的 运算 不 是 具体 的 ,它们 仍然 保留 动作 的 一 般 形式 。 这 些 运 
算 可 以 被 约 简 为 结合 与 分 离 (其 逆 运 算 )。 第 二 ,运算 是 可 逆 的 ,这 意味 着 一 个 内 在 的 动 
作 也 可 以 在 相反 的 方向 发 生 , 并 且 直 接 运 算 和 道 操作 可 以 组 合 起 来 ( 见 可 逆 性 )。 第 二 个 
特点 引出 第 三 个 特点 ,运算 不 可 能 独立 于 关系 或 者 推理 , 它 总 是 一 个 结构 的 成 分 ,而 结 
构 是 由 运算 的 协调 构成 的 。 这 些 运 算是 动作 的 最 一 般 的 协调 。 它 们 是 不 同 知识 领域 的 
基础 ,它们 也 服从 生物 和 心理 进化 的 一 般 规律 (参见 平衡 化 )。 

在 特定 时 刻 执行 的 运算 实现 了 运算 系统 的 某 种 功能 。 事 实 上 ,这 个 系统 包含 一 套 
同时 存在 的 可 能 运算 。 从 被 试 意识 的 角度 看 ,蕴涵 一 一 即 必要 而 且 明 显 的 联系 ( 恰 如 在 
等 式 2+2=4, 因 为 4-2=2 或 者 1+1+1+1=4, 等 等 ) 一 一 源 于 这 种 同时 性 。 

运算 存在 于 两 个 不 同 的 发 展 水 平 :具体 运算 水 平和 形式 运算 水 平 。 具 体 运 算 一 一 
在 前 运算 水 平 的 后 期 发 展 起 来 的 运算 (参见 阶段 ) 一 一 出 现在 7 一 11 岁 的 儿童 的 推理 
中 。 具 体 运 算 的 对 象 具 有 可 被 操纵 或 者 可 被 表征 并 且 可 在 思维 中 操作 的 特点 。 皮 亚 杰 
区 分 了 逻辑 数学 运算 与 超 逻 辑 运 算 , 前 者 以 成 分 之 间 的 相似 与 不 同 为 基础 ,后 者 以 对 象 
部 分 之 间 的 接近 与 分 离 为 基础 。 前 者 处 理 数 字 、 类 和 对 称 性 (平等 、 并 行 的 家 庭 关 系 
等 ), 后 者 处 理 非 对 称 关系 (不 平等 .差异 序列 等 ) 和 连续 性 的 时 间 - 空 间 关系 (时 间 的 包 
含 . 距 离 的 测量 等 )。 

皮 亚 杰 这 样 描述 了 一 个 运算 (如 类 的 加 法 运算 ):4+4=B( 红 色 圈 与 其 他 颜色 的 圈 构 
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成 了 圈 的 类 )。 这 个 公式 界定 了 一 个 简单 的 运算 。 事 实 上 ,这 个 公式 对 应 于 一 个 非常 复 
杂 的 推理 ,涉及 两 个 子 类 (4 和 4") 的 构成 .包含 类 (8B) 的 构成 .两 个 子 类 的 再 结合 (+) 以 及 
所 有 类 的 等 价 (=)。 所 以 ,运算 内 容 与 被 试 感知 到 的 现实 的 基本 方面 并 没有 直接 的 对 应 。 

事实 上 ,在 运算 结构 水 平 与 被 试 有 意义 的 现实 之 间 存在 差距 。 的 确 ,运算 结构 的 内 
容 是 迎 辑 数学 运算 或 者 超 逻 辑 运算 。 依 据 皮 亚 杰 的 观点 ,在 逻辑 数学 运算 中 ,4,4 和 B 
可 以 是 类 关系 或 者 数字 ,它们 是 非 连 续 的 。 在 超 逻 辑 运 算 中 ,4,4' 和 8B 是 区 间 、 时 间 - 空 
间 关系 或 者 测量 ,并 且 与 连续 性 数据 有 关 。 这 两 种 运算 都 是 建构 和 抽象 出 来 的 ,其 来 源 
是 被 试 感知 到 或 者 表征 的 :对 象 或 者 对 象 的 特点 是 逻辑 数学 运算 的 对 象 ,而 超 逻 辑 运 算 
的 对 象 是 数字 ,事件 或 者 空间 的 点 ,短暂 的 时 间 ,等 等 。 

作为 青少年 与 成 人 复杂 推理 的 基础 ,形式 运算 是 第 二 个 强 有 力 的 运算 形式 : 它 既 可 
以 处 理 具体 运算 ,也 可 以 处 理 以 假设 形式 陈述 的 命题 。 形 式 运算 既是 INRC 群 结 构 的 成 
分 ,也 是 组 合 推理 ( 格 结构 ) 的 成 分 。 

在 20 世 纪 70 年 代 发 表 的 因果 关系 的 著作 中 , 皮 亚 杰 将 运算 概念 扩展 到 了 物理 世界 
中 ,他 提出 的 新 思想 认为 ,与 面向 对 象 所 执行 的 运算 相 比 , 因 果 解 释 包 含 " 归 因 "。 所 以 ， 
归 因 运算 不 是 什么 特别 的 运算 ,而 是 “构成 运算 的 一 些 必 要 的 形式 ,如 及 物性 、 可 逆 性 、 
对 称 性 ` 可 加 性 .可 乘 性 .比例 和 分 布 的 性 质 等 "[《 理 解 因 果 性 )》,(19711974,p.113] 。 

皮 亚 杰 在 许多 文章 中 都 指出 ,运算 不 仅仅 是 被 试 内 部 的 协调 , 当 涉 及 不 同 观点 的 时 
候 ,运算 还 是 被 试 间 的 协调 。 这 就 是 为 什么 在 这 些 文章 中 皮 亚 杰 强 调 ,合作 这 一 术语 的 
in] ARE co-operation” 。 

运算 这 一 概念 与 不 变量 相 联系 ,因为 正 是 运算 的 可 道 性 可 以 让 被 试 撤销 转换 中 的 变 
化 ,也 让 被 试 明白 在 变化 中 保持 不 变 的 是 什么 。 另 外 ,运算 与 群集 和 结构 等 概念 相 联 系 ， 
运算 是 这 些 概 念 的 一 个 成 分 (参见 群集 和 INRC 群 )。 运 算 概念 与 平衡 概念 紧密 相 联 系 。 
另外 ,运算 概念 也 与 心理 适应 概念 相 联系 ,因为 心理 运算 是 同化 现实 的 工具 ,并 且 心 理 运 
算 的 预 校正 性 假定 在 同化 与 顺 化 之 间 存 在 平衡 。 最 后 ,从 功能 角度 来 看 ,运算 概念 与 调 
节 概 念 有 关 , 因 为 在 运算 所 涉及 的 推理 过 程 中 ,起 控制 作用 的 是 完美 调节 而 非 系列 校正 。 

一 言 以 项 之 ,运算 概念 强调 的 是 知识 的 活动 性 与 起 源 。 这 是 一 个 “务实 的 "立场 ， 
知识 涉及 的 是 "施加 动作 于 ……” 和 “对 …… 的 运算 "这 样 一 些 行为 。 皮 亚 杰 强调 运算 
的 自动 性 质 ,因为 运算 并 不 从 属于 知觉 ,学 习 或 者 语言 的 任何 特殊 成 分 。 因 此 ,思维 源 
于 动作 、 有 机 体 和 感知 运动 智慧 。 所 以 ,被 试 在 知识 生成 中 扮演 重要 角色 。 被 试 丰富 
和 转换 了 他 所 运算 的 信息 。 这 种 观念 与 经 验 主义 相悖 ,后 者 认为 知识 是 现实 的 拷贝 。 


历史 分 析 
运算 概念 源 于 数学 和 人 逻辑 学 ,19 世 纪 末 心理 学 家 、 逻 辑 学 家 和 哲学 家 在 使 用 这 一 概 


(D 一 般 情 况 下 ,在 法 语 中 像 英语 中 一 样 ,cooperation 是 不 加 连 字符 的 。 
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念 , 皮 亚 杰 读 到 了 这 些 人 的 著作 并 学 到 了 这 一 概念 。 其 中 最 重要 的 学 者 是 让 内 (1889) JE 
蒂 拉 (1905)( 他 后 来 批评 运算 概念 的 拟人 化 ) , 戈 布 洛 (Goblot,1918) 和 布 伦 茨 威 格 (1912)。 

在 皮 亚 杰 第 一 时 期 的 作品 中 ,在 思维 中 转换 现实 的 想法 (运算 概念 的 核心 ) 已 经 出 
现在 对 布 伦 茨 威 格 的 一 部 作品 (( 人 类 经 验 和 物理 因果 关系 》,1922) 的 评论 中 。 在 《儿童 
的 判断 与 推理 )[(1924)1969 ] 一 书 中 ,运算 概念 已 经 与 语言 概念 以 及 意识 的 把 握 概念 紧 
密 联 系 了 起 来 :因为 动作 要 变 成 运算 ,必须 在 口头 上 说 出 动作 ,并 且 在 心理 上 进行 实验 
(Mach ,1889; Rignano ,1920; Goblot ,1918; Claparéde , 1917 ) 。 

在 皮 亚 杰作 品 的 第 二 时 期 , 当 他 开始 按照 “置换 群 "来 使 用 结构 性 解释 时 ,他 认为 可 
逆 性 运算 和 智慧 的 运算 性 质 与 动作 智慧 有 关联 [感知 运动 知识 ;儿童 “现实 "的 建构 》， 
(1937)1971]。 同 年 ,操作 主义 思想 ( 即 概念 知识 中 的 “操作 定义 "这 个 概念 ) 在 美国 心理 
学 家 中 开始 流行 。 皮 亚 杰 平 生 第 一 次 准确 地 界定 了 心理 运算 的 概念 (1937/5)。 在 这 篇 
论述 群 模型 运用 于 逻辑 的 文章 中 ,运算 作为 结构 的 成 分 出 现 , 并 且 用 从 逻辑 代数 中 借用 
的 语言 进行 了 曾 述 。 

这 篇 文章 表明 结构 主义 分 析 是 第 三 时 期 作品 的 特点 。 在 这 个 时 期 ,运算 这 个 概念 
有 了 准确 清晰 的 含义 ,并 在 发 生 心 理学 理论 中 获得 了 充分 的 解释 价值 。 从 理论 角度 来 
看 ,直到 1949 年 之 前 ,形式 运算 并 没有 获得 清晰 的 界定 (人 逻辑 运算 试 论 与 逮 辑 论 》); 直 
到 1955 年 ,形式 运算 才 在 心理 水 平 得 以 说 明 [《 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 》， 
(1955)1972]。 在 那 之 前 ,形式 运算 被 看 作 简单 运算 ,类 似 于 具体 运算 ,但 运用 于 命题 。 
在 20 世 纪 60 年 代 , 皮 亚 杰 在 谈 到 控制 论 方面 的 运算 时 ,认为 这 种 运算 是 更 高 形式 的 调 
节 。 他 用 自我 调整 或 者 自我 调节 的 概念 丰富 了 他 的 运算 概念 。 

在 他 作品 的 第 四 时 期 及 最 后 时 期 ,在 其 研究 态 射 [《 关 于 “对 应 "的 研究 ),1980;《 态 
射 与 范畴 》,(1990)1992] 的 著作 中 , 皮 亚 杰 意识 到 ,必须 将 比较 添加 到 心理 运算 (导向 对 
应 的 工作 ) 的 转换 中 去 。 另 外 ,在 他 的 论述 可 能 性 与 必然 性 的 著作 中 [《 可 能 性 与 必然 
性 》, (1981) 1987 ] ,他 不 再 认为 运算 是 新 的 可 能 性 的 来 源 ,而 是 可 能 性 转换 后 的 产物 。 
然而 ,运算 同时 是 引导 新 的 可 能 性 开放 的 工具 。 

在 《走向 一 种 意义 的 逻辑 》[(1987)1991] 一 书 中 , 皮 亚 杰 和 加 西亚 强调 了 动作 和 运 
算 的 重要 性 ,他们 认为 存在 早期 运算 ,这 些 运算 与 命题 逻辑 的 16 个 二 进 制 运 算是 同 构 
的 。 当 皮 亚 杰 和 加 西亚 使 用 运算 这 一 术语 来 说 明 “ 意 义 蕴涵 "时, 他们 是 在 广义 层面 使 
用 这 一 术语 ,就 像 皮 亚 杰 第 二 时 期 的 作品 中 经 常 出 现 的 情况 一 样 。 


运算 /具象 功能 (Operative/Figurative aspects ) 


定义 
1.“ 认 知 功 能 可 以 划分 为 两 大 类 :具象 功能 和 运算 功能 。 前 者 侧重 于 现实 的 构 型 ， 
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也 就 是 结构 之 类 的 。 它 可 以 分 为 : 知觉 , 当 客体 通过 感官 中 介 旦 现时 ,知觉 才 发 挥 其 
功能 ;@ 广义 的 模仿 (手势 语音、 图 形 等 ) ,在 客体 出 现 或 者 没有 出 现时 ,这 一 功能 都 发 
挥 作用 ,但 在 任何 一 种 情况 下 都 是 通过 公开 的 或 者 隐蔽 的 肌肉 运动 的 再 现 ;G) 心 像 , 当 
没有 客体 呈现 的 时 候 , 这 一 功能 发 挥 作 用 。 后 者 以 认 知 经 验 的 形式 或 者 演绎 的 形式 出 
现 ,其 功能 在 于 调整 对 象 以 理解 转换 本 身 。 它 包括 : 感知 运动 动作 (模仿 除外 ), 它 是 
感知 运动 智能 在 组 织 为 语言 之 前 的 唯一 工具 ;@ 内 化 的 动作 , 它 从 前 运算 水 平 延续 了 
以 前 的 动作 ;@ 表征 智能 本 身 的 运算 ,或 者 可 递 的 内 化 动作 ,它们 将 自身 组 织 为 一 组 结 
构 或 者 转换 系统 ,“ 认 知 的 具象 功能 主要 负责 处 理 现实 的 “状态 "方面 的 信息 ,尽管 通过 
模仿 或 想象 我 们 可 以 感知 到 转换 ,但 是 ,在 这 种 情况 下 ,转换 被 赋予 一 个 特点 ,要 么 是 具 
象 的 ,直接 的 (运动 ,格式 塔 的 ,等 等 ) ,要 么 是 符号 的 (转换 意象 ) 。"[《 儿 童 的 心理 意 
4), (1966) 1971, pp.11-12] 

2.“ 转 换 操作 系统 由 状态 之 间 的 相互 变化 组 成 ,这 些 状态 具有 构 型 方面 的 特点 。 所 
以 ,知识 的 具象 方面 指示 或 者 表征 客体 或 事件 被 感知 的 状态 ,而 知识 的 运算 方面 则 负责 
它们 的 转换 。"[《 知 觉 的 机 制 》, ( 1961)1969, p.357 ] 

3.“ 运 算 方面 ( 它 包 含 了 智慧 动作 的 核心 特点 ,而 不 是 它们 的 符号 表达 的 特点 ) 延 长 
运动 动作 本 身 。"(1960/7,p.561) 

4.“ 运 算 将 用 来 指 所 有 的 外 在 的 或 者 内 化 的 动作 ,这 些 动作 先 于 运算 ,并 且 先 于 获 
得 运算 水 平 的 动作 。"[《 知 觉 的 机 制 》, (1961 ) 1969 , p.356 | 

5.“ 具 象 功 能 无 意 转换 客体 ,但 是 却 在 最 广 的 意义 上 倾向 于 支持 对 客体 的 模仿 。 所 
以 ,具象 工具 只 负责 静止 的 构 型 ,这 些 构 型 相对 容易 转换 为 意象 ;即使 是 涉及 运动 或 者 
转换 的 情况 下 ,这 些 具象 工具 也 发 挥 同样 的 作用 ,以 便 产 出 适宜 的 构 型 ,而 不 是 状态 的 变 
化 。 这 是 知觉 过 程 中 所 发 生 的 事情 , 它 在 本 质 上 是 对 象 顺 化 的 一 种 形式 。 这 也 是 模仿 过 
程 中 发 生 的 情况 , 它 从 感知 运动 水 平 开始 产生 一 个 意象 ,所 依赖 的 基础 是 其 他 的 身体 动 
作 , 并 且 经 常 是 与 对 象 有 关 的 身体 动作 。 尽 管 在 最 初 人 们 认为 模仿 是 直接 的 、 外 显 的 ,但 
是 ,后 来 却 认为 模仿 是 “分 化 的 "内 化 的 形式 ,所 以 ,模仿 为 记忆 的 建构 ,也 就 是 心理 意象 
一 一 以 内 化 模仿 为 基础 一 一 提供 了 一 种 新 的 基本 的 具象 工具 。 与 此 类 似 ,符号 游戏 、 图 形 
意象 等 都 包含 或 者 使 用 源 于 模仿 的 具象 工具 。"[《 记 忆 与 智力 》, (1968)1973,pp.9-10] 

6.“ 在 知觉 的 引导 下 ,并 在 意象 的 支持 下 ,表征 的 具象 性 在 2 一 7 岁 的 儿童 尚未 出 现 
前 运算 水 平时 占有 主导 地 位 "(1960/7,p.557)。 

7.“ 对 现在 与 未 来 的 理解 需要 在 运算 成 分 (建构 活动 和 转换 的 主要 来 源 ) 与 具象 成 
分 (从 模仿 到 意象 的 知觉 过 程 ,是 严格 意义 上 的 表征 的 来 源 ) 之 间 进 行 持续 的 协调 。” 
[《 记 忆 与 智力 》, (1968)1973,p.404] 


说 明 
知觉 是 知识 的 具象 工具 之 一 ,因为 它 的 功能 是 提供 信息 ,并 为 现实 的 形式 和 具象 进 
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行 可 信 的 再 造 。 一 方面 ,严格 意义 上 的 表征 (心理 意象 .延迟 模仿 ,手势 和 口头 的 再 现 ) 
具有 相似 的 功能 ,因为 它 往往 会 激活 推理 所 需 的 现实 或 者 意义 ; 另 一 方面 ,推理 则 依赖 
于 思维 的 运算 性 ,因为 它 能 够 确立 关系 并 进行 推理 ,并 不 限于 登记 信息 或 者 复原 现实 。 
在 实践 知识 水 平 , 有 效 的 动作 ,诸如 “又 起 来 “按照 一 定 顺序 整理 "等 ,都 是 运算 类 知识 
的 一 部 分 ,因为 它们 转换 了 最 初 的 布局 。 

对 于 7 一 8 岁 以 下 的 孩子 而 言 ,思维 的 具象 方面 对 推理 具有 重要 的 影响 。 例 如 ,如 
果 让 他 们 预测 将 一 个 低 、 粗 的 杯子 中 的 液体 倒 进 一 个 高 细 的 杯子 中 ,将 会 有 什么 变化 ， 
这 一 年 龄 段 的 孩子 似乎 可 以 正确 地 推理 数量 。 他 们 说 ,数量 会 保持 不 变 ,因为 他 们 想象 
在 细 杯 子 里 的 液体 高 度 与 在 粗 杯子 中 的 高 度 一 样 。 当 他 们 实际 将 液体 从 一 个 杯子 倒 入 
另 一 个 杯子 时 ,他 们 发 现 细 杯 子 中 的 液体 高 度 要 高 于 粗 杯 子 中 的 高 度 , 所 以 他 们 认为 数 
量 发 生 了 变化 :他 们 认为 在 细 杯 子 中 有 更 多 的 液体 。 显 然 , 这 是 一 个 构 型 的 表征 或 者 知 
觉 方面 一 一 所 以 ,也 是 思维 的 具象 方面 一 一 决定 儿童 判断 的 例子 。 相 反 , 只 要 儿童 达到 
具体 运算 水 平 ,他 们 的 判断 则 由 心理 上 的 转换 (从 4 到 8 的 转换 由 从 B 到 4 的 转换 来 补 
偿 和 修正 ,或 者 杯子 的 高 度 由 杯子 的 宽度 来 补偿 和 修正 ) 所 决定 。 有 了 转换 作为 推理 的 
基础 ,就 可 以 使 孩子 们 从 知觉 引发 的 错觉 和 变形 中 解放 出 来 。 所 以 ,运算 方面 要 优 于 具 
象 方面 。 


综合 

为 了 分 析 知觉 与 表征 (一 方面 是 严格 意义 上 的 表征 , 另 一 方面 是 智慧 意义 上 的 表征 ) 
之 间 的 关系 , 皮 亚 杰 对 思维 的 运算 方面 与 具象 方面 进行 了 区 分 。 他 想 知道 ,涉及 知觉 或 
者 表征 的 具象 成 分 是 否 在 逻辑 运算 建构 中 发 挥 重要 作用 。 他 的 所 有 作品 均 表明 ,与 知 
觉 , 模 仿 以 及 心理 意象 有 关 的 智慧 都 是 自动 化 的 。 皮 亚 杰 相信 ,智慧 来 源 于 动作 , 它 本 质 
上 是 对 数据 的 操作 , 皮 亚 杰 使 用 “运算 "这 个 术语 来 描述 从 有 效 的 动作 格式 水 平 到 可 逆 运 
算 水 平 的 智慧 与 逻辑 成 分 。 他 还 创造 了 另 一 个 范畴 ,这 个 范畴 包含 思维 的 具象 性 。 皮 亚 
杰 将 知觉 ,心理 意象 .象征 性 游戏 等 都 归 和 人 具象 性 ,思维 的 具象 性 在 认 知 中 发 挥 的 作用 不 
同 于 智慧 发 挥 的 作用 。 具 象 性 为 推理 有 关 的 信息 提供 了 象征 或 者 表征 。 

从 功能 的 角度 来 看 ,具象 表征 非常 重要 ,因为 它 对 于 逻辑 运算 的 内 化 和 表达 是 必 不 
可 少 的 。 但 是 ,后 者 的 性 质 不 同 , 它 源 于 感知 运动 格式 。 

鉴于 皮 亚 杰 对 经 验 主义 的 反对 ,他 区 分 具象 和 运算 是 顺理成章 的 事情 。 具 象 工具 
只 是 提供 一 个 现实 状态 的 拷贝 或 者 关于 现实 的 准确 信息 ,这些 工具 既 不 能 解释 智慧 的 
性 质 , 也 不 能 解释 智慧 发 展 的 原因 。 皮 亚 杰 选择 运算 性 来 强调 智慧 的 主动 性 以 及 被 试 
在 知识 建构 过 程 中 的 作用 。 


历史 分 析 
20 世 纪 初 符 兹 堡 学 派 心理 学 家 们 的 作品 以 及 比 奈 (Binet) 的 作品 中 都 表达 了 区 分 思 
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维 与 意象 的 想法 。 二 者 都 反对 当时 被 普遍 接受 的 联想 主义 者 的 观点 ,联想 主义 者 认为 
思维 只 是 意象 的 附着 基础 (Taine,1870)。 对 于 思维 的 具象 方面 与 运算 方面 的 区 分 只 出 
现在 皮 亚 杰 的 第 三 时 期 的 作品 中 。 但 是 ,从 第 一 时 期 开始 , 皮 亚 杰 就 对 模仿 (后 来 被 看 
作 表 征 的 来 源 ) 与 心理 运算 的 可 道 性 进行 了 对 比 [《 儿 童 的 判断 与 推理 》, (1924)1969]。 

1948 年 ,在 皮 亚 杰 第 三 时 期 的 作品 中 他 首次 提出 了 意象 与 智慧 的 区 别 。 皮 亚 杰 和 
英 海尔 德 强调 ,意象 不 是 同化 的 工具 ,意象 并 不 决定 意义 。 

术语 “具象 的 "和 “运算 的 "出 现在 1960 年 代 皮 亚 杰 出 版 的 论述 知觉 的 著作 中 [《 知 
觉 的 机 制 》,(1961) 1969] 。 在 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 进行 的 心理 意象 与 记忆 的 研究 中 
[(1966)1971;(1968)1973] 也 可 以 见 到 这 种 区 分 。 自 此 之 后 , 皮 亚 杰 几 乎 没有 使 用 过 这 
一 区 分 。 


调节 (Regulation ) 


定义 

1.“ 当 沿 着 一 个 方向 出 现 的 平衡 置换 (displacement of equilibrium) 引 发 的 外 在 变异 
产生 了 相反 方向 的 变化 时 ,我们 可 以 将 这 种 过 程 称 为 “调节 ' "(1942/2 , p.38) 

2.“ 调 节 是 我 们 为 去 中 心 化 一 一 倾向 于 消除 任何 中 心 化 产生 的 固有 失真 一 一 而 给 
予 的 部 分 补偿 。 所 以 ,调节 是 面向 可 道 性 的 一 种 进步 , 它 可 以 恰当 地 形成 变形 同化 (中 
心 化 ) 与 运算 同化 之 间 的 调节 者 。"[《 儿 童 的 运动 与 速度 概念 》, (1946) 1970, p.204] 

3.“ 调 节 要 比 规则 有 更 多 的 可 变 机 制 , 但 是 它们 的 可 逆 性 (或 者 补偿 ) 只 是 近似 的 。 
参与 到 系列 试 误 法 中 的 连续 校正 系统 已 经 是 一 种 调节 ,在 前 运算 表征 智慧 水 平 我 们 只 
能 发 现 调节 (例如 ,由 于 错误 的 夸张 的 性 质 导致 了 被 试 的 修正 )。”(1952/3, p.9) 

4.“ 有 各 种 各 样 的 结构 性 调节 (相对 于 积极 的 或 者 情感 的 调节 ) ,其 特点 是 修正 ,这 
种 修正 依赖 于 它 所 获得 的 结果 , 它 可 以 部 分 或 者 全 部 回 到 起 点 。 仅 仅 因为 近似 补偿 , 调 
节 可 以 产生 准 可 道 性 。”(1953/6,p.380) 

5. “反馈 "是 一 个 自 适 应 过 程 , 它 连接 一 个 系统 的 同一 转换 的 起 点 与 终点 ,这 样 反 
馈 的 调节 作用 一 直 会 受到 控制 ,直到 问题 被 解决 为 止 。 所 以 , “反馈 "可 与 调节 相 提 并 
论 , 也 就 是 说 可 以 与 一 个 尚未 达到 平衡 的 运算 相提并论 。 (1953/6,p.386) 

6.“ 我 们 将 调节 称 为 部 分 补偿 , 它 通过 回溯 动作 或 者 预期 而 起 到 修正 变形 (= 非 补 偿 
性 转换 ) 的 作用 。”(《 人 逻辑 与 平衡 》, 1957 , p.46) 

7. “一 般 而 言 ,一 个 动作 的 结果 4 修正 这 一 动作 的 重复 4, 我 们 称 之 为 调节 。 所 以 ， 
调节 可 以 是 对 4 的 修正 形式 (消极 反馈 ) ,也 可 以 是 对 它 的 强化 (积极 反馈 )。"[《 认 知 结 
构 的 平衡 化 》, (1975) 1985, p.16] 

8.“ 从 控制 论 的 角度 ( 即 调 节 过 程 的 科学 ) 来 看 ,运算 是 一 种 “完美 "的 调节 。 这 样 说 
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的 意思 是 ,一 个 运算 系统 可 以 在 错误 发 生 之 前 排除 它 ,因为 每 一 个 运算 在 其 系统 内 都 有 
它 的 道 运算 (例如 ,减法 是 加 法 的 道 运算 ,+n-n=0) ,或 者 换 句 话说 ,因为 每 一 个 运算 都 是 
可 逆 的 ,一 个 “错误 的 "结果 不 可 能 成 为 系统 的 成 分 (如 果 +n-n 夭 0, 那么 n 天 nz)。"[《 结 构 
论 》,(1968)1970,p.15] 

9.“ 结 构 主 义 认为 调节 是 再 平衡 的 工具 , 它 尤 其 在 认 知 加 工 中 具有 构成 性 质 , 它 还 
是 新 的 建构 发 生 的 机 制 。 这 种 发 生机 制 的 连续 性 可 以 说 明 人 类 行为 与 知识 的 逐渐 成 长 
BIRLE o” (1977/11 , p. XI ) 


说 明 

在 知觉 领域 , 当 快 速 重 复 呈 现 一 个 形式 (例如 一 根 T 形 短 棒 ) 时 ,调节 会 出 现 。 在 重 
复 阶 段 ,被 试 的 注视 焦点 在 变化 ,这 就 可 以 对 T 形 短 棒 的 长 度 估计 的 错误 进行 校正 。 皮 
亚 杰 认为 ,这 种 注视 聚焦 变化 是 自动 的 ,因为 这 些 变化 随 着 年 龄 的 增长 (例如 在 4 一 7 
岁 ) 而 增加 ,错觉 在 下 降 。 

就 实际 动作 而 言 , 所 有 的 试 误 行为 都 包括 那些 对 运动 方向 的 引导 和 调节 。 这 是 可 
以 观察 的 ,例如 ,一 个 吃 奶 的 婴儿 在 松口 后 试图 再 次 找到 乳头 ,或 者 一 个 孩子 或 者 成 人 
试图 通过 一 根 棍子 来 抓 住 一 个 物体 。 在 这 些 情况 下 ,我 们 观察 到 针对 错误 而 发 生 的 方 
向 变化 ,以 及 来 回 运动 幅度 的 减 小 。 

在 前 运算 水 平 的 儿童 ,调节 发 生 在 思维 与 判断 水 平 。 所 以 ,一 个 5 岁 的 儿童 看 到 一 
个 橡皮 泥 球 卷 成 香肠 状 ,他 会 认为 香肠 中 有 更 多 的 橡皮 泥 ,“ 因 为 它 更 长 "。 如 果 将 香肠 
卷 成 更 细 的 香肠 ,儿童 会 改变 主意 ,认为 香肠 比 原来 橡皮 泥 球 中 的 橡皮 泥 更 少 ,“ 因 为 它 
是 细 的 "。 这 种 中 心 化 的 改变 是 判断 调节 的 例子 。( 其 他 去 中 心 化 的 例子 可 以 参见 平衡 
部 分 的 “说明 ”。) 

一 般 而 言 , 调 节 是 对 知识 的 调整 , 它 使 知识 更 加 严格 或 者 能 够 更 好 地 适应 现实 。 如 
果 调 节 可 以 对 这 些 情况 (矛盾 、 对 从 事实 出 发 的 期 待 的 反驳 ,或 者 被 试 发 现 的 现实 的 新 
特性 ) 主 动 做 出 反应 ,那么 上 述 的 调节 特性 就 是 真实 的 。 


综合 

调节 概念 指 错误 的 自修 正 机 制 , 它 倾向 于 重 构 认 知 平衡 ,或 者 调控 发 展 向 着 更 好 的 
平衡 前 进 。 调 控 思 想 有 三 个 要 素 。 第 一 , 它 是 有 灵性 的 被 试 的 一 个 内 在 能 力 (或 者 ,在 
生物 学 水 平 而 言 ,存在 于 有 机 体内 部 )。 第 二 , 它 是 由 被 试 对 错误 或 他 的 缺漏 (lacunae) 
做 出 的 反应 。 第 三 ,这 是 调节 的 核心 特征 , 它 引 发 被 试 的 格式 或 者 认 知行 为 的 调整 。 这 
种 调整 包含 对 错误 的 补偿 或 者 对 被 忽略 部 分 的 解释 。 

皮 亚 杰 认 为 ,调节 产生 的 补偿 往往 是 不 完全 的 ,并 且 是 事后 的 。 这 就 是 为 什么 在 20 
多 年 里 ,这 一 概念 只 用 于 描述 在 前 运算 水 平 观 察 到 的 错误 校正 与 部 分 改进 。 所 以 ,调节 
不 同 于 运算 ,运算 被 定义 为 完美 的 调节 。 但 是 ,这 一 定义 引入 了 一 种 明显 的 关系 , 它 是 
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前 运算 调节 (或 者 近似 补偿 ) 与 可 逆 性 (或 者 完全 的 可 预期 的 补偿 ,具有 运算 推理 的 特 
点 ) 之 间 的 一 种 关系 。 

用 控制 论 的 术语 来 说 ,调节 是 对 动作 进行 的 基于 其 结果 的 修正 。 反 馈 中 必须 加 入 
预期 的 成 分 :基于 被 试 希望 得 到 的 结果 ,动作 在 进行 过 程 中 被 修正 。 

就 我 们 所 知 ,“ 调 节 " 这 一 术语 与 平衡 和 平衡 化 (调节 是 平衡 化 的 工具 ) 概 念 的 关系 
密切 。 调 节 过 程 不 仅仅 在 非 运算 性 思维 的 不 完美 的 连续 的 再 平衡 化 过 程 中 发 挥 作用 ， 
还 通过 守恒 的 自我 调节 方式 保持 运算 系统 内 的 平衡 。 因 此 ,调节 有 双重 功能 :第 一 个 功 
能 是 保持 平衡 ,也 就 是 内 稳 态 (homeostasis ,使 用 了 坎 农 的 术语 ,1929); 第 二 ,保持 动态 平 
fiti (homeorhesis ,这 是 沃 丁 顿 的 术语 ,1957) ,换言之 ,尽管 存在 干扰 ,但 是 仍然 保持 在 正 
确 的 发 展 路 径 上 。 

皮 亚 杰 在 一 些 文本 中 指出 ,调节 协调 了 同化 与 顺 化 的 关系 。 另 外 ,调节 控制 着 顺 
化 。 皮 亚 杰 在 论述 格式 的 功能 发 展 与 格式 协调 发 生 的 调整 等 话题 时 ,出现 了 针对 上 述 
观点 的 明显 例证 。 最 后 ,在 皮 亚 杰 第 三 时 期 的 作品 中 ,调节 与 去 中 心 化 成 了 同义词 。 所 
谓 去 中 心 化 是 准备 逻辑 可 道 性 的 一 种 机 制 。 

调节 概念 运用 于 知识 心理 学 中 ,强调 的 是 后 者 的 主动 性 以 及 修正 的 内 生性 特点 与 
智慧 活动 的 进步 。 皮 亚 杰 几 乎 总 是 将 “调节 "这 一 术语 与 “改进 "或 “优化 平衡 ", 进 而 与 
新 认 知 形式 的 建构 联系 起 来 。 所 以 ,调节 概念 与 皮 亚 杰 的 建构 主义 观点 完全 一 致 。 


历史 分 析 

在 18 世 纪 的 力学 、 经 济 学 和 生理 学 中 使 用 “调节 "这 一 概念 。 后 来 , 伯 纳 德 
(Bernard , 1966 ) 描 述 (没有 使 用 “调节 "这 一 术语 ) 了 一 种 功能 性 平衡 ,这 种 平衡 是 通过 外 
部 变化 的 补偿 而 实现 的 (参见 Canguilhem,1977)。20 世 纪 初 随 着 德里 施 (Driesch, 1901) 
的 作品 出 版 ,胚胎 发 生 调节 (embryogenetic regulation) 的 概念 逐渐 流行 开 来 ,尤其 是 在 
德国 。 

也 许 皮 亚 杰 是 在 他 的 自然 中 的 学 习 中 熟悉 “调节 "概念 的 。 另 外 ,在 他 与 让 内 和 克 
拉 帕 雷 德 一 起 工作 时 ,他 将 “调节 ”概念 运用 于 心理 现象 中 。 让 内 (1902;1926 一 1928) 通 
过 动作 的 调节 来 解释 感觉 ,克拉 帕 雷 德 (特别 是 在 《机 能 教育 ) 中 ,1931) 用 自我 调节 能 力 
来 定义 精神 生活 与 所 有 的 生物 。 克 拉 帕 雷 德 (1912) 回 忆 了 这 种 现象 与 勒 沙 特 列 (Le 
Châtelier ) 的 物理 化 学 中 的 热力 学 定律 之 间 的 相似 性 , 皮 亚 杰 也 经 常 提 到 这 一 点 。 这 一 
定律 认为 存在 一 种 趋势 , 即 反对 由 于 一 个 因素 的 每 次 变化 而 导致 失衡 的 趋势 。 

在 皮 亚 杰 研 究 知觉 的 过 程 中 ,他 的 注意 力 似乎 被 吸引 到 了 调节 现象 中 ,他 的 研究 延 
续 了 1940 4F [X BE GE AE YK (Weiszacker School) 开创 的 研究 (Auersberg&Buhrmeister， 
1966)。 从 这 个 时 候 开始 ( 始 于 第 三 时 期 的 作品 ) , 皮 亚 杰 每 次 都 使 用 “调节 "概念 来 指 代 
负责 知识 进步 的 机 制 。 调 节 被 描述 为 产生 去 中 心 化 的 过 程 , 它 是 前 运算 思维 的 特征 。 
皮 亚 杰 认 为 ,在 这 一 思维 水 平 , 调 节 是 协调 工具 。 如 果 我 们 将 调节 看 作 部 分 补偿 ,那么 
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从 发 展 的 观点 来 看 ,调节 位 于 基本 格式 的 重复 (规则 变化 ) 与 “群集 "(1942/5 ) 的 可 逆 性 
之 间 。 它 们 同时 是 预期 与 重 构 。 

在 1950 年 代 , 皮 亚 杰 借用 了 控制 论 的 新 术语 来 描述 这 种 调节 现象 :他 使 用 反作用 
(1953/6)。 在 第 三 时 期 末 , 皮 亚 杰 决 定 要 发 展 平衡 化 的 思想 (《 逻 辑 与 平衡 》,1957)。 调 
节 概念 是 平衡 化 的 基础 ,也 是 去 中 心 化 的 机 制 。 

从 第 四 时 期 的 作品 开始 , 皮 亚 杰 又 从 生物 学 [《 生 物 学 与 知识 》,(1967)] 中 获得 了 启 
发 。 他 从 生物 学 和 控制 论 角度 来 讨论 调节 ,其 焦点 在 于 自我 调节 思想 。 这 使 得 皮 亚 杰 
强调 在 逻辑 结构 中 保持 平衡 的 调节 的 出 现 [ 最 后 一 个 定义 包含 这 个 自我 调节 思想 ,参见 
《结构 论 》,(1968)1970]。 所 以 ,调节 过 程 不 应 该 与 前 运算 思维 水 平 的 事后 修正 相 混淆 ， 
也 不 可 以 把 它 仅仅 看 作 再 平衡 化 的 工具 : 它 也 涉及 平衡 的 状态 。 

与 第 一 个 平衡 化 模型 (1957) 相 比 ,值得 注意 的 是 在 最 后 一 个 模型 中 已 经 丰富 了 调 
节 概 念 [《 认 知 结构 的 平衡 化 ),(1975)1985] 。 一 个 重要 的 补充 是 认识 到 了 积极 反馈 的 
存在 ,换言之 ,活动 的 结果 强化 了 这 一 活动 本 身 。 与 (错误 或 者 干扰 的 ) 补 偿 思 想 相 比 ， 
这 是 一 个 重要 的 拓展 。 在 皮 亚 杰 早 期 的 作品 中 ,他 喜欢 用 “活动 的 相反 方向 ( 反 演 )" 这 
种 形式 来 描述 补偿 。 用 控制 论 的 话 来 说 ,通过 反 演 获得 的 补偿 是 消极 反馈 。 通 过 引入 
积极 反馈 , 皮 亚 杰 说 明了 探索 新 知 倾向 的 重要 性 。 但 是 , 皮 亚 杰 仍 然 非 常 留恋 补偿 思 
想 , 这 使 得 他 将 积极 反馈 定义 为 对 缺漏 (lacunae ) 的 补偿 。 在 同一 本 书 中 ,他 认为 存在 一 
种 调节 的 层级 结构 ,包含 从 最 简单 的 物理 补偿 到 逻辑 与 科学 思维 的 自我 调节 。 高 性 能 
的 调节 扮演 主导 角色 , 它 改 进 以 前 的 调节 ,所 以 ,它们 成 为 调节 的 调节 。 


可 逆 性 (Reversibility ) 


定义 

1.“ 可 道 性 是 平衡 状态 的 特点 。 (1952/6 , p.198 ) 

2.“ 我 们 将 “可 道 性 ' 称 为 在 两 个 相反 的 方向 执行 动作 的 能 力 ,但 能 意识 到 它 基 同一 
个 动作 。”(《 逻 辑 与 平衡 》, 1957, p.44) 

3.“ 从 其 逻辑 形式 的 观点 来 看 ,每 一 个 运算 系统 都 会 导致 逆向 "运算 的 存在 ,这 就 
有 可 能 使 得 任何 建构 过 程 都 具有 可 道 性 ,如 减法 对 应 于 加 法 。 (1938/3 , p.433) 

4.“ 我 们 用 “可 逆 性 "来 表达 在 两 个 方向 执行 一 个 动作 的 可 能 性 ,也 就 是 说 ,从 4 到 
B ,但 也 可 以 从 B 到 4 ,可逆 性 是 回 到 起 点 的 能 力 。 (1950/12, p.141) 

5.“ 把 树 挖 出 来 ,然后 又 栽 下 去 ,这 不 是 一 个 逻辑 运算 ,尽管 这 些 动作 表面 上 是 可 逆 
的 。 但 是 ,在 思维 中 ,我 可 以 将 那个 刚刚 被 挖 出 来 的 (或 者 砍 倒 的 ,或 者 毁 掉 的 ) 树 “ 放 ， 
回 到 它 在 这 些 转 换 发 生 之 前 的 状态 ,或 者 轻松 地 把 它 放 到 未 来 的 状态 。 也 就 是 说 ,对 象 
与 其 现在 的 状态 以 及 起 点 的 状态 是 分 离 的 , 它 进入 了 无 限 多 的 可 能 组 合 状态 ,在 时 间 维 


MR 皮 亚 赤 : 知 识 的 发 展 + 675 + 


度 可 以 向 前 也 可 以 向 后 ,在 空间 维度 可 以 是 这 个 方向 也 可 以 是 相反 的 方向 。 换 言 之 , 通 
过 严格 的 运算 可 逆 性 ,它们 超越 了 现实 的 不 可 逆 性 。”(《 分 类 .关系 与 数量 》, 1942, 
p.13) 

6. *— 43) f FERTA, RE ERE A BS PS 
验 的 力量 , 它 就 达到 了 “运算 "的 级 别 。 然 而 ,心理 进化 是 不 可 逆 的 ,动态 平衡 是 知识 的 
特点 ,同时 所 有 理性 机 制 都 在 追逐 动态 平衡 ,动态 平衡 是 由 可 逆 性 决定 的 ."(《 分 类 、 关 
系 与 数量 》,1942,p.9) 

7.“ 运 算 包 括 可 逆 的 转换 。 可 逆 性 也 许 有 两 种 : 反 演 (+4 可 以 被 -4 反 转 ) 和 互 反 性 
(4<B 可 以 与 B>4 互 换 )。 一 个 可 逆 的 转换 不 能 同时 改变 一 切 ;否则 , 它 是 不 可 逆 的 。 因 
此 ,运算 转换 总 是 保留 一 些 系统 特 征 的 持续 性 。”[《 儿 童心 理学 》, (1966) 1969 , p.971 

8.“ 可 道 运算 并 不 能 无 中 生 有 ,但 是 , 当 错 误 的 预 校正 或 者 干扰 的 预 补偿 紧 随 事后 
校正 或 者 事后 补偿 作为 已 经 执行 或 者 实验 的 动作 结果 出 现时 ,可 逆 运 算 却 构成 了 自我 
调节 的 终极 限制 。"[《 理 解 因果 性 》,(1971)1974,p.26] 

9.“ 智 慧 上 的 可 逆转 换 似乎 是 瞬时 的 或 同时 的 (如 同 达到 了 光 的 速度 ,时 间 的 流动 
已 停止 )。 只 有 动 播 和 ' 调 节 "的 发 生 才 花 费时 间 。”(1941/5,p.283) 


说 明 

在 有 效 动作 水 平 , 迁 回 行为 是 可 北 性 的 一 个 例子 。 一 个 很 小 的 孩子 看 见 了 他 无 法 
直接 拿 到 的 东西 ,他 立刻 朝 远离 目标 的 方向 移动 ( 绕 过 障碍 物 ) ,因为 他 知道 这 样 会 让 他 
靠近 自己 想 要 的 东西 。 在 被 试 无 意识 地 计划 自己 的 动作 时 ,远离 目标 的 行为 会 被 相反 
的 运动 抵消 ,这 些 置 换 就 是 可 逆 性 动作 。 

思维 水 平 有 最 多 的 最 具 说 服 力 的 可 逆 性 的 例子 。7 一 8 岁 的 儿童 的 逻辑 推理 以 可 逆 
的 心理 运算 为 基础 ,这 与 尚未 达到 这 一 逻辑 水 平 的 儿童 的 推理 不 同 。 这 意味 着 ,对 于 一 
个 特定 的 运算 (例如 加 法 ) ,总 有 一 个 相应 的 逆 运 算 , 它 可 以 取消 第 一 个 运算 的 结果 (在 
这 种 情况 下 是 减法 )。 当 思维 可 以 同时 接受 来 自 不 同方 向 的 两 个 运算 时 ,此 时 就 存在 可 
道 性 。 当 一 个 孩子 通过 在 总 数 中 减 去 一 个 数 (21-8) 看 看 是 否 得 到 最 初 那 个 数 (13) 来 验 
证 加 法 (13+8=21) 时 ,此 时 出 现 的 是 可 逆 性 。 加 法 与 减法 没有 同时 发 生 ,但 是 被 试 从 结 
果 知 道 ,他 可 以 将 加 法 退回 去 (直接 运算 与 道 向 运算 的 共存 ) ,减法 与 加 法 是 发 生 在 两 个 
不 同方 向 的 同一 个 运算 。 

必须 将 逻辑 思维 的 可 逆 性 与 简单 的 动作 可 逆 区 分 开 。 在 后 一 种 情况 下 ,儿童 一 个 
接 一 个 地 执行 两 个 运算 ,但 是 并 不 明白 它们 是 两 个 相反 方向 的 同一 运算 ,他 并 没有 同时 
进入 两 个 运算 。 当 儿童 从 子 类 (橘子 和 香 阁 是 水 果 ) 形 成 包含 类 ,然后 又 将 这 个 类 分 解 
为 子 类 (水 果 复 里 有 橘子 和 香 巷 ) ,此 时 会 涉及 简单 可 逆 , 但 是 却 不 能 在 类 与 子 类 之 间 做 
出 定量 比较 。 当 问 他 “橘子 和 水 果 哪 个 更 多 ?” ,孩子 回 答 说 橘子 多 ,因为 他 不 能 够 同时 
顾及 类 的 加 法 与 减法 。 
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思维 的 可 道 性 使 得 儿童 可 以 理解 ,通过 相反 的 转换 可 以 取消 一 个 转换 。 如 果 我 们 
将 水 从 一 个 又 矮 又 宽 的 杯子 4 倒 入 一 个 又 高 又 细 的 杯子 B 中 ,已 经 达到 逻辑 思维 阶段 的 
儿童 知道 ,尽管 看 上 去 不 一 样 ,其 实 4 中 的 量 与 中 的 量 是 相同 的 ,因为 在 他 们 的 头脑 
中 可 以 想象 出 相反 的 转换 (把 8 中 的 液体 倒 回 4 中 )。 相 反 ,更 小 的 孩子 不 能 够 在 心理 
上 取消 转换 ,他们 相信 液体 的 量 在 转换 过 程 中 是 不 守恒 的 (“8 中 有 更 多 的 水 ,因为 它 更 
高 ")。 在 这 种 情况 下 ,简单 可 逆 ( 不 是 可 逆 性 ) 使 得 儿童 可 以 想象 一 种 相反 的 转换 ( “如 
果 我 们 将 水 倒 回 去 (从 8 到 4) ,那么 将 会 发 生 同 样 的 事情 " ) ,但 是 却 不 能 同时 思考 两 种 
转换 。 所 以 ,他 们 相信 从 4 到 8B 的 转换 改变 了 液体 的 数量 。 

以 上 说 明 中 涉及 的 例子 都 是 通过 反 向 的 动作 而 实现 的 可 逆 性 。 现 在 我 们 提供 一 些 
通过 互 反 性 或 者 补偿 而 实现 可 逆 性 的 例子 。 在 这 种 情况 下 ,儿童 明白 他 观察 到 的 一 种 
转换 (例如 ,B 中 较 高 的 水 面 ,或 者 在 天 平 的 一 侧 增加 重量 ) 可 以 被 另 一 种 转换 (不 仅仅 
是 相反 方向 的 同一 转换 ) 补 偿 。 因 此 ,8 中 较 高 的 液 面 被 8 较 小 的 宽度 所 补偿 ,或 者 在 天 
平 左 侧 增加 重量 被 天 平 右 侧 增加 重量 所 补偿 ( 互 反 性 转换 ) 。 

皮 亚 杰 和 英 海尔 德 [《 儿 童心 理学 》,(1966)1969] 在 形式 思维 和 假设 思维 水 平 提供 
了 以 下 例子 。 一 位 少年 试图 理解 他 不 熟悉 的 现象 之 间 的 联系 ,但 是 他 却 通过 他 掌握 的 
新 的 命题 运算 方法 来 进行 分 析 。 我 们 假设 他 正在 看 一 个 移动 的 物体 : 它 每 次 停 下 来 ,一 
坑 灯 就 亮 起 。 他 的 第 一 个 假设 是 , 光 是 停止 的 原因 (或 者 说 原因 的 标记 ) ,换言之 ,“ 光 就 
意味 着 停止 "。 只 有 一 种 方法 可 以 控制 这 种 假设 :看 看 是 否 灯 亮 而 物体 没有 停 下 来 一 一 
即 逆 运 算 ,或 者 “ 光 就 意味 着 停止 " 的 否定 。 这 是 一 个 通过 反 演 而 实现 可 逆 性 的 情况 。 
然而 ,这 位 少年 还 会 问 自己 ,是 否 灯 变 亮 ( 而 不 是 引发 物体 停止 运动 ) 不 是 它 引 起 的 ;也 
就 是 说 ,停止 就 意味 着 光 ”, 它 是 “ 光 就 意味 着 停止 "的 互 反 (通过 互 反 实现 的 可 逆 性 ) 。 
为 了 控制 这 一 假设 (“停止 就 意味 着 光 ”) ,被 试 必 须 寻 找 反 例 , 也 就 是 ,寻找 物体 停 下 来 
而 灯 没 有 亮 的 情况 (“停止 就 意味 着 光 ” 的 反 演 ) ,如 果 这 种 情况 存在 ,该 假设 就 会 被 排除 
掉 。 这 些 假 设 和 证 实 以 双 可 逆 性 为 基础 (参见 INRC 和 群 )。 


综合 

皮 亚 杰 认 为 可 递 性 是 逻辑 思维 的 本 质 特征 。 正 是 这 种 可 道 性 确保 了 思维 的 严密 
性 ,并 产生 了 同一 性 和 非 矛 盾 性 这 些 基 本 的 逻辑 原则 。 另 外 , 皮 亚 杰 认 为 从 思维 的 逻辑 
可 能 性 来 理解 世界 的 不 可 分 离 性 , 正 是 可 逆 性 让 被 试 能 够 做 出 正确 的 因果 解释 ,特别 是 
因为 被 试 理解 转换 与 不 变量 。 皮 亚 杰 认 为 ,在 心理 发 生 的 过 程 中 ,更 加 逻辑 ,更 加 客观 
的 思维 形式 源 于 可 逆 性 的 获得 。 

可 逆 性 思想 包括 两 个 互补 的 含义 。 第 一 个 含义 与 时 间 有 关 , 它 是 时 间 中 的 返回 。 
这 意味 着 被 试 的 推理 不 必 遵 循 知觉 ,动作 和 想法 这 样 的 单 向 序列 。 在 这 一 意义 层面 ,可 
逆 性 包括 了 在 意识 水 平 返回 的 可 能 性 以 及 回 到 推理 动作 的 起 点 的 可 能 性 。 第 二 个 含义 
与 平衡 概念 有 关 , 它 包括 转 换 的 补偿 。 可 逆 性 确保 平衡 ,因为 可 逆 性 包含 通过 一 个 逆 运 
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算 或 者 可 以 补偿 它 的 转换 而 形成 一 个 运算 或 者 一 个 转换 的 表征 。 

这 种 情况 所 涉及 的 功能 机 制 是 完美 调节 , 即 它们 不 在 事后 起 作用 ,而 可 以 预期 可 能 
的 错误 。 

更 具体 地 讲 ,可逆 性 是 一 种 能 力 , 是 一 种 可 以 同时 想象 两 个 动作 的 能 力 , 其 中 第 一 
个 是 动作 或 者 运算 本 身 , 第 二 个 是 取消 前 一 个 动作 或 者 运算 的 动作 。 在 许多 情况 下 ,可 
以 这 样 来 总 结 :明白 一 个 动作 或 者 运算 可 以 在 两 个 方向 发 生 一 一 直接 的 和 逆向 的 (加 一 
减 ,升序 一 降序 ,等 等 )。 相 继 考虑 两 个 运算 是 不 够 的 ,例如 ,已 经 完成 了 加 法 ,然后 才 明 
白 可 以 做 一 个 减法 。 这 是 皮 亚 杰 所 说 的 简单 "可 道 "( 参 见 本 部 分 的 说明” )。 所 以 , 同 
时 性 以 及 直接 转换 与 逆向 转换 的 组 合 才 是 最 基本 的 内 容 。 

当 思 维 变 得 具有 可 逆 性 ,推理 由 运算 (在 皮 亚 杰 严格 意义 上 的 术语 ) 来 执行 ,并 将 自 
己 从 前 运算 思维 变形 的 中 心 化 中 解放 了 出 来 。 所 以 ,由 于 它 与 运算 平衡 的 联系 ,可 逆 性 
概念 以 一 种 定性 的 方式 定义 认 知 过 程 。 因 此 ,知识 的 发 展 可 以 看 作 智 慧 机 制 复杂 化 的 
过 程 ,诸如 ,从 事后 调整 到 完美 调节 的 过 程 ,或 者 从 孤立 的 推理 到 心理 运算 的 组 合 过 程 ， 
而 不 是 知识 的 累积 过 程 。 

因此 ,与 皮 亚 杰 的 建构 主义 相 一 致 , 正 是 被 试 的 行为 (以 一 种 积极 的 运算 补偿 形式 
或 者 可 以 感知 的 转换 形式 ) 产 生 了 知识 与 知识 的 进步 。 那 么 ,推理 的 严格 性 和 对 现实 的 
理解 依赖 于 被 试 内 在 的 一 致 性 ,而 这 一 点 可 以 用 心理 活动 的 可 逆 性 来 解释 。 

我 们 还 要 提 到 一 个 问题 , 它 是 根据 不 断 增加 的 可 逆 性 来 解释 智慧 进步 时 提出 的 。 
可 道 性 发 挥 补偿 作用 ,因此 它 可 以 让 被 试 回 到 起 点 。 对 皮 亚 杰 而 言 ,心理 发 生 是 对 新 结 
构 的 建构 。 为 了 解释 这 个 问题 ,作者 强调 补偿 与 建构 的 必要 联系 。[《 认 知 结构 的 平衡 
16). (1975)1985] 


历史 分 析 

在 皮 亚 杰 的 早期 作品 中 ,他 就 确信 (参见 《求索 》,1918 ) 平 衡 概 念 的 重要 性 。 所 以 ， 
并 不 奇怪 ,他 对 可 逆 性 概念 极其 感 兴趣 ,这 个 概念 界定 物理 和 逻辑 平衡 。 在 他 后 期 的 一 
些 作品 中 ,他 根据 勒 -沙特 列 定律 提 到 了 热力 学 平衡 ,后 来 迪 昂 (Duhem,《 化 学 力学 导 
W), 1893 ) 对 此 有 所 讨论 ,他 区 分 了 可 道 性 调节 与 反 转 。 皮 亚 杰 还 在 戈 布 洛 的 作品 中 发 
现 了 可 逆 性 这 一 术语 。 在 他 第 一 时 期 的 心理 学 作品 中 , 皮 亚 杰 用 可 逆 性 定义 了 逻辑 思 
维 ,并 与 年 幼儿 童 推理 中 的 不 可 北 性 做 了 对 比 。 可 道 性 概念 与 对 称 性 概念 相 联 系 。 

在 《儿童 “现实 "的 建构 )[(1937)1971] 一 书 中 , 皮 亚 杰 把 可 逆 性 定义 为 一 个 结构 的 
直接 运算 与 逆 运 算 的 组 合 。 在 皮 亚 杰 第 三 时 期 的 作品 中 ,可 北 性 被 放 进 了 一 个 真正 的 
运算 理论 中 ,此 时 ,这 一 概念 变 得 更 加 准确 。 可 道 性 概念 发 挥 着 核心 的 解释 作用 ,同时 
也 有 许多 例证 来 说 明 。 至 于 这 一 概念 的 起 源 问 题 ,一 般 认为 它 在 调节 或 者 部 分 补偿 过 
程 之 后 。 

1949 年 (《 逻 辑 运算 试 论 与 迎 辑 轮 》) 在 理论 水 平 以 及 1955 年 [《 从 儿童 到 青少年 逻 
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辑 思维 的 发 展 ),(1955)1972] 在 心理 解释 的 水 平 , 皮 亚 杰 依据 更 加 复杂 的 可 逆 性 而 非 学 
龄 儿童 的 具体 逻辑 定义 了 青少年 和 成 人 的 形式 逻辑 。 事 实 上 ,INRC 群 结 合 了 两 种 形式 
的 可 逆 性 (通过 反 演 与 互惠 ) ,在 具体 运算 思维 中 这 两 种 可 道 性 是 分 别 存在 的 。 在 1960 
年 代 , 皮 亚 杰 将 可 道 性 定义 为 一 种 完美 的 调节 。 


格式 (Schemes ) 


XU 

1.“ 我 们 应 该 把 “动作 图 式 ' 这 一 术语 应 用 于 可 以 对 动作 进行 转换 、 概 括 以 及 在 不 同 
情境 中 进行 区 分 的 任何 情况 ,换言之 ,同一 动作 的 各 种 重复 或 合 加 具有 相同 之 处 的 任何 
情况 。"[《 生 物 学 与 知识 》,(1967) ,p.7] 

2.“ 格 式 是 动作 的 结构 或 组 织 , 当 该 动作 在 相同 或 类 似 情境 中 重复 时 , 它 会 被 转换 
或 概括 。”[《 儿 童心 理学 》, (1966)1969, 未 译 为 英语 版 的 脚注 ,p.11] 

3.“ 这 些 模式 (格式 ) 正 是 适合 主动 重复 的 所 有 动作 。"[《 智 慧 心 理学 》,(1947)1950,p.8] 

4.“ 由 决定 性 的 和 完整 的 运动 组 成 的 系统 揭示 了 双重 性 质 : 被 建构 (因而 自己 建构 
知觉 或 理解 的 范围 ) 以 及 从 一 开始 将 自己 视 为 一 个 整体 ,"[《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936) 
1977,p.417] 

5.“ 图 式 ( 是 ) 有 组 织 的 整体 ,其 内 部 成 分 相互 隐 含 。"[《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936) 
1977 , p.445] 

6.“ 动 作 的 格式 既 非 可 知 党 的 ,也 非 直接 内 省 的 ,并 且 除 非 重复 这 一 动作 且 与 后 继 
结果 进行 比较 ,和 否则 我 们 无 法 意识 到 其 内 涵 。"[《 数 学 认识 论 与 心理 学 》,(1961)1966， 
p.235] 


说 明 

在 知觉 水 平 上 ,对 某 一 “好 形状 “( 如 一 个 圆 形 或 正方 形 ) 的 简短 观察 可 被 整合 到 平 
衡 领域 。 但 是 ,这 一 平衡 并 不 稳定 ,因为 视觉 观察 的 时 间 长 度 或 者 对 物体 形状 的 细微 修 
正 能 够 打破 最 初 的 平衡 。 皮 亚 杰 将 此 情况 称 为 “平衡 的 置换 ”。 

感知 运动 格式 概念 指 的 是 对 一 系列 相关 的 运动 和 知觉 组 织 的 结构 (换言之 ,程序 )， 
例如 : 

* 唤 吸 ( 营 养性 或 非 营养 性 ); 

* 抓 握 ; 


(D 可 以 在 皮 亚 杰 著述 的 英文 翻译 中 发 现 其 他 两 个 “格式 "(scheme ) 的 复数 形式 :schemas 和 schemata。 我 
们 倾向 于 使 用 schemes ,因为 皮 亚 杰 对 格式 (scheme ) 与 图 式 (schemata ) 概 念 进行 了 明确 区 分 。 的 确 , 格 式 观念 
不 应 与 表征 性 的 图 式 观念 相 混淆 ,后 者 是 对 现实 的 简明 表征 。 
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“对 物体 进行 归 类 ; 

“拉动 一 个 支撑 物 以 抓 到 一 个 物体 (这 是 一 个 复杂 的 格式 ,涉及 先前 分 别 运用 的 两 
种 格式 ) 。 

格式 描述 的 不 是 某 一 特定 的 运动 或 知觉 , 它 是 动作 的 一 般 模式 ,可 以 在 不 同 的 情境 
以 不 同 的 方式 得 以 再 现 。 例 如 , 当 为 了 抓 住 一 个 物体 时 ,我 们 伸 出 手臂 的 长 短程 度 取决 
于 我 们 与 物体 的 距离 , 手 张 开 的 大 小 程度 依赖 于 物体 的 大 小 。 无 论 该 物体 是 什么 ,需要 
的 总 是 同样 的 抓 握 格 式 。 

格式 观念 逐渐 被 皮 亚 杰 运用 于 所 有 的 发 展 水 平和 各 种 各 样 的 行为 。 他 采用 格式 对 
表征 水 平 的 行为 进行 分 析 。 在 《儿童 的 游戏 、 梦 与 模仿 》[ (1945)1962] 中 , 皮 亚 杰 把 言语 
格式 置 于 感知 运动 格式 与 概念 格式 之 间 。 它 们 涉及 儿童 第 一 个 词汇 表达 的 意义 。 例 
如 , 准 言 语 的 声音 “tch teh" 可 以 指出 现 和 消失 在 窗户 的 事物 (火车 、 汽 车 等 ), 也 可 以 指 
正在 与 儿童 玩 躲 猫 猫 游戏 的 爸爸 。 

接 下 来 , 皮 亚 杰 把 “心理 唤起 的 动作 格式 "[《 儿 童 的 游戏 、 梦 与 模仿 》,(1945 )1962 ， 
p.235] 与 儿童 的 推理 相关 联 , 其 特征 为 不 可 逆 同 化 。 例 如 ,一 名 儿童 看 到 一 条 由 10 C 
珠子 做 成 的 项 链 , 其 中 有 7 颗 木 珠子 是 白色 的 。 有 人 问 他:“ 这 条 项 链 上 的 木 珠 更 多 还 
是 白色 珠子 更 多 ?" 该 儿童 没有 进行 逻辑 比较 ,而 是 想象 一 系列 动作 并 回答 :“ 白 色 珠 子 
更 多 ,因为 如 果 我 做 一 条 全 是 白色 珠子 的 项 链 , 只 会 剩 下 3 颗 珠 子 。” 

直觉 格式 这 一 术语 指 的 是 高 级 形式 的 前 概念 思维 。 此 类 推理 看 似 是 运 算 ,但 实际 
上 与 某 一 既定 知觉 完 形 有 关 。 例 如 ,为 了 判定 两 个 珠子 集合 是 否 相等 ,主体 必须 要 能 在 
视觉 上 逐个 对 应 。 在 这 一 水 平 上 ,格式 的 表象 是 格式 存在 的 必要 条 件 。 

被 界定 为 一 般 抽象 格式 "的 概念 ,“ 例 如 分 类 或 关系 的 概念 ”, 正 是 皮 亚 杰 所 说 的 运 
算 格式 [《 儿 童 的 游戏 , 梦 与 模仿 》, (1945) 1962, p.243]。 因 此 ,格式 一 词 被 用 于 指 代 各 
种 形式 的 内 部 认 知 活动 ,诸如 内 心 对 适用 于 某 一 类 别 的 元 素 进行 归 类 ,或 者 内 心 根据 大 
小 的 升序 对 物体 进行 排序 。 

皮 亚 杰 论 及 的 形式 格式 属于 形式 运算 结构 的 一 般 转换 。 例 如 ,比例 或 理解 U 形 液 
压 机 的 流体 静 力 平衡 过 程 中 的 作用 与 反作用 的 平衡 ,就 属于 这 一 情况 。 在 液压 机 的 一 
个 分 支 放 人 一 个 活塞 ,其 重量 可 以 增 减 ,因而 能 够 改变 另 一 分 支 中 液体 的 高 度 。 此 外 ， 
人 们 可 以 改变 液体 的 比重 (酒精 .水 ) ,比重 越 小 , 液 面 上 升 得 越 高 。 掌 握 了 作用 与 反 作 
用 之 间 平 衡 格式 的 青少年 能 够 理解 ,作为 与 作用 相反 的 反作用 ,液体 的 重量 与 活塞 的 作 
用 相反 。 

最 后 ,在 一 些 文献 [如 《儿童 的 游戏 、 梦 与 模仿 》,(1945)1962] 中 , 皮 亚 杰 将 格式 概念 
拓展 到 行为 的 情感 方面 。 例 如 ,第 一 次 体验 到 宽容 的 父亲 或 者 相反 的 不 讲理 的 人 的 儿 
童 ,此 后 可 能 会 易于 将 所 有 个 体 同 化 到 这 一 模式 性 格式 。 皮 亚 杰 注意 到 :“ 情 感 格式 未 
达到 逻辑 格式 那样 的 概括 化 程度 ,除非 受到 互 反 的 可 逆 运 算 的 调节 ,例如 它们 因 之 成 为 
道德 格式 。[《 儿 童 的 游戏 、 梦 与 模仿 》(1945)1962,p.211]。 
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综合 

格式 观念 与 行为 单元 有 关 。 格 式 是 认 知行 为 的 组 织 者 ,对 应 于 活动 中 可 以 概括 的 
事物 。 它 是 同化 的 工具 ,其 功能 在 于 将 经 验资 料 转 化 为 知识 。 格 式 观念 对 于 解释 感知 
运动 发 展 十 分 重要 , 它 界定 了 整合 现实 的 知识 形式 。 真 实 的 动作 格式 是 首要 的 知识 形 
式 。 当 这 些 格式 被 内 化 时 ,就 会 产生 更 为 复杂 的 认 知 结构 。 事 实 上 ,动作 格式 是 概念 的 
主要 源泉 。 正 是 因为 它们 被 格式 所 同化 (例如 , 哆 吸 , 播 动 ,滚动 或 作为 手段 来 使 用 的 活 
动 的 结构 ), 由 此 事物 获得 意义 (被 哆 吸 或 播 动 的 事物 ,能 滚动 的 事物 或 者 拿 到 另 一 物体 
的 手段 )。 因 此 ,对 皮 亚 杰 而 言 , 这 些 “ 实 践 概念 "是 动作 中 的 逻辑 成 分 ,预示 着 类 别 和 关 
系 的 逻辑 。 这 一 实践 逻辑 完美 例证 了 皮 亚 杰 的 知识 概念 :知识 构成 了 对 现实 的 动作 ,并 
通过 将 其 整合 到 主体 的 格式 中 而 对 之 进行 转换 。 

格式 概念 与 皮 亚 杰 思 想 的 另 一 重要 概念 “适应 " 密 不 可 分 。 格 式 指 的 是 同化 现实 资 
料 的 知识 形式 (" 无 形 的 结构 ") ,可 能 被 对 现实 的 顺 化 所 修正 。 

在 关于 知识 “范畴 "发 生 的 著作 中 ,人 们 会 发 现 皮 亚 杰 理论 根据 格式 的 解释 与 依据 
心理 运算 的 解释 存在 些许 差异 。 这 些 著作 很 少 提 及 格式 概念 。 不 过 正确 的 是 ,任何 推 
论 都 可 被 看 作 一 个 格式 ,运算 结构 可 被 看 作 内 化 的 动作 格式 系统 。 在 极 少数 与 格式 和 
心理 运算 观念 相关 的 文献 中 , 皮 亚 杰 强 调运 算 格式 的 预期 性 。 换 言 之 ,从 (感知 运动 和 
前 运算 表征 的 ) 格 式 到 运算 的 过 程 归 因 于 相关 的 调节 机 制 的 发 展 。 能 够 修正 格式 的 相 
继 调节 在 运算 水 平 上 转换 为 “完美 的 "、 预 校正 的 调节 。 

格式 概念 的 重要 性 在 于 实现 了 知识 的 结构 与 功能 的 简要 整合 。 格 式 同时 也 是 一 个 
整体 ,是 能 够 置 于 更 为 广泛 的 结构 的 "总体 结 构 ", 也 是 依靠 其 功能 单独 存在 的 同化 的 工 
具 。 因 此 ,它们 均 涉及 “行为 的 内 部 组 织 和 动态 性 "[《 记 忆 与 智力 》, (1968)1973,p.7]。 

此 外 ,格式 解释 了 知识 主体 与 现实 之 间 的 功能 性 交互 。 因 而 ,格式 观念 实现 了 知识 
的 主体 与 客体 方面 的 另 一 整合 。 的 确 , 主 体 结构 赋予 经 验资 料 以 意义 ,但 是 这 些 结构 部 
分 依赖 于 其 内 容 ,并 可 被 视 为 “经 验 的 删节 "”[《 儿 童 智慧 的 起 源 》, (1936)1977,p.400]。 

格式 观念 使 皮 亚 杰 能 够 证 明 他 在 解释 认 知 发 展 时 理性 主义 和 建构 主义 观点 的 有 效 
性 。 首 先 ,赋予 事物 意义 ,被 看 作 知识 形式 的 动作 格式 支持 理性 主义 观点 ;其 次 ,格式 被 
界定 为 在 与 现实 的 相互 作用 中 变 得 日 益 多 样 复杂 的 行为 单元 ,这 明晰 且 令 人 信服 地 表 
达 了 建构 主义 观点 。 例 如 ,一 方面 ,我 们 能 够 证 明 认 知 结构 的 存在 依赖 于 把 表现 为 智慧 
行为 的 发 展 性 的 复杂 格式 与 某 些 “ 反 射 "行为 或 习惯 等 更 为 基础 的 格式 进行 比较 ; 另 一 
方面 ,复杂 图 式 的 建构 可 以 被 解释 为 适应 功能 框架 内 更 为 基础 的 格式 的 功能 作用 。 


历史 分 析 
20 和 21 世 纪 之 交 被 心理 学 家 使 用 的 格式 一 词 可 追溯 至 康德 (1781) 、 拉 朗 德 (1893) 和 
柏 格 森 (1896)。 皮 亚 杰 在 鲍德温 (1894) 以 及 劳 赫 (Rauch) 和 雷 沃 特 - 达 伦 斯 (Revault d’ 
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Allones, 1921) 的 著述 中 发 现 了 这 一 术语 。 在 其 研究 的 第 一 个 时 期 , 皮 亚 杰 使 用 的 是 同 
化 格式 。 在 第 四 本 著作 [《 儿 童 的 物理 因果 性 概念 》, (1927)1972] 的 结论 中 ,他 坚持 认为 
格式 作为 独立 于 事物 的 知识 形式 而 发 挥 作用 。 这 一 康德 主义 观念 也 可 在 戈 布 洛 的 研究 
(1918) 中 发 现 。 格 式 类 似 于 康德 的 综合 性 的 先 验 联系 ,但 可 以 被 转换 [这 与 布 伦 茨 威 格 
(1912) 在 科学 史 研究 中 提出 的 观点 相 吻合 ]。 作 为 运动 格式 , 它 是 * 受 机 体 结构 影响 的 
一 种 形式 "[《 儿 童 的 物理 因果 性 概念 》, (1927)1972,p.284]。 人 们 可 能 会 认为 格式 类 似 
于 格式 塔 的 “好 的 图 形 "。 但 是 ,并 非 如 此 ,因为 格式 是 主动 的 ,会 引发 概括 和 转换 。 

在 其 研究 的 第 二 个 时 期 , 皮 亚 杰 对 格式 概念 进行 了 准确 界定 。 他 想 根据 生物 学 观 
点 对 知识 发 展 进行 解释 ,这 使 他 将 此 概念 置 于 对 行为 进行 解释 的 中 心地 位 [《 儿 童 智慧 
的 起 源 》,(1936)1977]。 格 式 观 念 既 解 释 了 行为 的 内 部 组 织 , 又 解释 了 行为 的 适应 多 
态 性 。 

在 其 研究 的 第 三 个 时 期 , 皮 亚 杰 不 再 根据 适应 而 是 从 结构 主义 观点 来 解释 行为 ,很 
少 采 用 "格式 "一 词 (例如 ,他 提 到 分 类 的 运算 格式 )。 一 大 例外 是 皮 亚 杰 与 英 海尔 德 合 
著 的 《从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 )[(1955)1972] ,我 们 在 其 中 发 现 了 形式 水 平 运 
算 格式 的 概念 。 运 算 格式 被 认为 是 发 展 的 一 种 方式 或 方法 。 在 这 一 水 平 上 运用 “格式 ” 
似乎 基于 两 个 原因 :第 一 ,为 了 强调 与 具体 的 与 环境 的 交互 相关 联 的 活动 的 程序 观念 ， 
与 独立 于 特定 认识 的 实际 的 结构 运算 相反 。 第 二 ,涉及 的 观念 是 一 般 性 的 “并 且 因 而 构 
成 了 易于 各 种 应 用 的 运算 图 式 , 而 非 这 一 术语 狭义 层面 上 的 概念 "[《 从 儿童 到 青少年 逻 
辑 思 维 的 发 展 》, (1955)1972,p.309)。 应 该 注意 到 ,在 《儿童 智慧 的 起 源 》[ (1936)1977] 
中 ,这 些 运算 格式 在 行为 解释 中 的 作用 要 弱 于 感知 运动 格式 。 无 论 从 结构 观点 ,还 是 从 
发 展 观点 , 均 是 如 此 。 

皮 亚 杰 研 究 的 第 四 个 时 期 ,其 特征 是 重新 关注 知识 的 功能 性 和 建构 性 ,我 们 在 某 些 
著作 中 再 次 发 现 了 适应 观念 以 及 格式 观念 。 尤 其 是 《生物 学 与 知识 》[(1967)1971] 就 是 
如 此 。 皮 亚 杰 在 感知 运动 和 表征 水 平 上 均 提 及 格式 的 存在 ,但 是 他 主要 将 这 一 概念 与 
动作 相连 ,如 同 在 其 研究 的 第 二 个 时 期 那样 。 英 海尔 德 等 人 (1976 ) 对 策略 与 主体 的 “一 
般 格式 "进行 了 区 分 ,前 者 是 成 功 取向 的 行为 ,后 者 直接 指向 理解 。 当 皮 亚 杰 解 释 新 的 
可 能 性 (想象 某 一 情境 或 动作 的 各 种 变化 的 能 力 等 ) 的 产生 时 ,这 一 区 分 更 为 明晰 。 他 
确定 了 三 类 格式 ,诸如 概念 等 表征 格式 ,以 及 被 称 为 表象 格式 的 某 些 感知 运动 格式 , 它 
们 影响 可 比较 对 象 的 永久 性 和 同时 性 (1979/2) 。 程 序 格式 是 用 作 实 现 某 一 目标 的 动作 
顺序 。 把 它们 从 其 内 容 中 抽象 出 来 是 困难 的 ,并 且 它 们 只 具有 有 限 的 守恒 。 

感知 运动 水 平 上 的 这 两 类 格式 不 能 完全 区 分 。 第 三 类 格式 一 一 运算 格式 是 其 他 两 
类 格式 的 综合 。 新 的 可 能 性 的 产生 与 程序 格式 系统 相关 ,可 以 作为 再 平衡 的 工具 。 

在 其 最 后 一 本 著作 《走向 一 种 意义 的 逻辑 》[(1987)1991] 中 , 皮 亚 杰 论述 了 三 个 类 
别 的 格式 :动作 格式 .客体 格式 以 及 关系 格式 。 他 强调 的 是 ,感知 运动 格式 已 经 包括 了 
意义 与 动作 之 间 的 蕴含 关系 (参见 意义 蕴含 )。 
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阶段 (Stage) 


定义 

1.“ 当 谈 及 智慧 时 ,我 们 在 满足 下 列 条 件 的 情况 下 使 用 ' 阶 段 * 这 一 术语 :第 一 ,动作 
系列 是 持续 不 变 的 ,与 加 快 或 减 慢 无 关 , 而 这 种 加 快 或 减 慢 可 以 根据 习 得 的 经 验 和 社会 
环境 改变 生理 年 龄 的 中 值 范围 (类 似 于 个 体 的 天 赋 ); 第 二 ,每 一 阶段 不 是 仅仅 由 某 一 主 
导 特 性 所 决定 ,而 是 取决 于 表现 为 属于 这 一 阶段 的 所 有 进一步 动作 的 整体 结构 ;第 三 ， 
这 些 结构 提供 了 一 个 整合 过 程 ,这 样 每 一 结构 由 前 一 阶段 所 准备 ,并 且 被 整合 人 随后 的 
阶段 。"[《 生 物 学 与 知识 》,(1967)1971,p.17] 

2.“ 我 们 必须 注意 到 ,每 一 水 平 都 表现 为 先前 水 平 过 程 提供 的 成 分 一 一 尽管 处 于 较 
低层 级 ,但 是 已 经 以 整体 形式 存在 一 一 的 一 种 新 的 协调 。 因 此 ,从 这 些 水 平 中 的 一 个 向 
下 一 个 的 转变 既 表现 为 组 成 先前 水 平 单元 的 系统 的 协调 ,又 表现 为 这 些 系 统 的 分 化 。” 
[《 智 慧 心理 学 》, (1947)1950, pp.151-152] 


说 明 

皮 亚 杰 区 分 了 从 婴儿 到 青少年 逻辑 发 展 的 三 个 主要 阶段 (感知 运动 的 .具体 的 和 形 
式 的 )。 第 二 个 阶段 之 前 是 一 个 很 长 的 准备 时 期 (前 运算 水 平 )。 每 一 阶段 既 表 现 为 一 
定 水 平 的 知识 ,又 表现 为 一 定 复杂 程度 的 智慧 活动 。 

在 感知 运动 水 平 上 ( 始 于 一 出 生 ,终于 大 约 18 个 月 ) ,行为 受 知觉 影响 (或 者 与 知觉 
相 协 调 )。 这 一 水 平 的 智慧 包括 把 真实 动作 的 结构 联系 在 一 起 (例如 ,拉动 桌布 以 拿 到 
桌布 上 的 一 个 物体 )。 主 体能 够 根据 动作 的 形式 对 被 觉 知 的 物体 进行 分 类 :可 以 摇动 的 
物体 ,可 以 滚动 的 物体 ,可 以 哆 吸 的 物体 ,等 等 。 

在 随后 的 阶段 ,智慧 包括 基于 现实 表征 (心理 表象 .词汇 等 ) 的 心理 活动 。 经 过 思维 
仍然 具有 前 逻辑 性 的 一 段 长 期 的 准备 后 (前 运算 时 期 关注 的 是 个 人 自己 的 观点 或 现实 
的 状态 ) ,在 这 一 新 行为 水 平 上 ,儿童 大 约 7 岁 进入 具体 运算 阶段 。 在 某 些 领域 会 出 现 
更 为 精致 的 推理 (参见 结构 .群集 ` 运 算 ) ,诸如 基础 的 数学 运算 、 物 体 的 分 类 等 。 在 随后 
的 3 年 ,这 些 推理 形式 被 类 推 应 用 到 其 他 领域 。 

形式 运算 的 新 阶段 始 于 青春 前 期 ,并 在 大 多 数 情况 下 完成 于 15 岁 左右 。 这 一 新 水 平 
的 行为 是 假设 和 言语 命题 ,内 容 以 更 为 复杂 的 方式 进行 组 织 (参见 INRC 群 ) ,使 得 青少年 
能 够 解决 与 命题 逻辑 比例、 物理 因果 性 等 有 关 的 问题 ,而 之 前 他 们 不 能 解决 这 些 问题 。 


综合 
与 许多 评论 者 已 经 让 我 们 相信 的 相 比 ,阶段 概念 在 皮 亚 杰 理论 中 不 那么 重要 。 实 
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际 上 ,这 一 概念 不 应 被 放 在 词汇 表 中 ,因为 它 基 本 上 仅 限 于 解释 行为 的 概念 分 析 。 阶 段 
观念 是 一 个 方法 学 工具 资料 归 类 的 方式 。 这 样 说 并 非 想 要 贬低 其 重要 性 , 它 是 一 个 描 
述 性 概念 而 非 解释 性 概念 。 这 并 未 阻止 阶段 观念 成 为 皮 亚 杰 所 说 的 心理 现实 : 非 连续 
性 是 先天 的 ,但 只 能 在 认 知 发 展 中 观察 到 。 

一 般 而 言 ,阶段 观念 源 于 知识 的 进化 论 观点 。 阶 段 是 趋向 动作 平衡 和 心理 运算 的 
进程 的 标志 。 成 长 不 是 连续 的 ,但 是 隐 含 着 一 个 越 来 越 复杂 、 越 来 越 适 应 的 形式 的 层 
级 。 所 以 ,阶段 既 解 释 了 运算 发 展 的 连续 性 ,又 解释 了 其 内 在 固有 的 非 连 续 性 。 连 续 性 
归 因 于 初始 阶段 的 结构 整合 到 后 续 阶段 的 更 为 宽泛 的 结构 中 。 这 一 整合 以 必然 的 序列 
顺序 发 生 。 每 一 阶段 在 成 为 先前 发 展 的 累计 点 的 同时 ,又 为 下 一 阶段 做 准备 。 此 外 ,每 
一 新 阶段 的 某 些 建构 过 程 都 是 重复 性 的 (参见 垂直 滞 差 ) 。 发 展 中 的 非 连续 性 表现 为 每 
一 阶段 的 质变 一 一 知识 框架 的 结构 性 再 组 织 的 出 现 。 我 们 之 所 以 使 用 框架 的 表述 ,是 
因为 皮 亚 杰 的 阶段 概念 关注 的 是 知识 的 形式 而 非 内 容 。 

皮 亚 杰 在 两 种 不 同方 式 上 使 用 “阶段 "这 一 术语 。 一 方面 ,在 其 运算 发 展 理 论 中 ,他 
根据 三 条 标准 描述 了 一 个 较 长 的 时 期 :进程 的 固定 顺序 .具体 结构 与 逐步 整合 。 这 些 是 
前 面 "说 明 " 部 分 已 经 提 到 的 感知 运动 阶段 .具体 阶段 和 形式 阶段 。 在 这 些 阶段 中 , 某 类 
特定 组 织 被 类 推 于 越 来 越 多 的 内 容 。 另 一 方面 ,对 皮 亚 杰 而 言 ,阶段 观念 总 是 表现 为 与 
既定 领域 的 结构 化 相关 的 步骤 。 

皮 亚 杰 在 对 具体 知识 领域 的 研究 中 ,诸如 数量 、 空 间 、 时 间 和 因果 性 ,使 用 “阶段 "这 
一 术语 来 表述 肯定 与 上 述 阶段 不 一 致 的 建构 步骤。 的 确 , TA, IB, IA 和 JB 等 这 些 阶 段 
并 不 满足 第 二 条 标准 (例如 ,表现 为 群集 结构 或 INRC 群 ), 但 是 反映 了 依据 子 阶段 对 行 
为 进行 更 精致 的 分 析 。 所 有 这 些 水 平 以 固定 的 ,普遍 的 顺序 彼此 交替 ,但 是 每 一 阶段 的 
持续 时 间 都 取决 于 个 体 因素 和 环境 因素 。 相 应 地 ,儿童 到 达 某 一 既定 阶段 的 年 龄 会 有 
很 大 不 同 。 在 皮 亚 杰 的 理论 中 ,阶段 概念 与 其 他 概念 相关 联 , 诸 如 结构 ,垂直 沾 差 和 水 
平河 差 平衡。 实际 上 ,阶段 是 平衡 的 程度 。 

建构 主义 理论 必然 具有 一 个 类 似 阶段 的 概念 。 如 果 知 识 框架 不 是 先天 的 ,而 的 确 
是 逐步 建构 的 ,那么 我 们 需要 确定 不 同性 质 的 发 展 水 平 。 主 体 不 能 “ 擅 用 " 源 于 其 具体 
的 随机 经 验 的 知识 形式 。 我 们 需要 能 够 通过 一 系列 固定 的 质 性 水 平 或 阶段 来 考察 这 些 
形式 的 建构 。 


历史 分 析 

普 莱 尔 (Prior,1882) 及 其 后 的 鲍德温 提出 发 展 的 生物 学 观 ,他 们 可 能 是 把 心理 发 展 
看 作 经 历 一 系列 步骤 或 阶段 的 第 一 批 心 理学 家 。 鲍 德 温 把 心理 发 展 划分 为 4 个 明显 的 
时 期 ,这 与 皮 亚 杰 对 发 展 阶段 的 论述 密切 对 应 。 

在 20 世 纪 初 , 比 奈 和 西蒙 (Simon,1905) , Sr BE (Buhler, 1907) , 39) (1918) 、 弗 洛 伊 
德 (1915) 把 儿童 发 展 划分 为 多 个 阶段 。 皮 亚 杰 可 能 直接 受到 让 内 (1926) 的 启发 ,他 区 
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分 了 行为 的 层级 水 平 。 

在 其 研究 的 第 一 个 时 期 , 皮 亚 杰 主 要 描述 了 两 个 阶段 :自我 中 心 观点 和 不 可 逆 推 理 
占 主导 的 前 概念 和 前 因果 性 思维 .7 岁 左 右 表 现 为 可 逆 性 的 社会 化 的 逻辑 思维 。 他 还 论 
及 形式 思维 阶段 的 存在 。 

在 第 二 个 时 期 对 感知 运动 知识 发 展 的 研究 中 ,他 对 构成 第 一 个 主要 发 展 阶段 的 知 
识 水 平 进行 了 界定 。 他 把 感知 运动 阶段 划分 为 6 个 子 阶段 (在 其 著作 中 称 为 "阶段 ") ， 
这 些 子 阶段 可 被 归 为 3 类 性 质 不 同 的 阶段 :反射 .习惯 和 智慧 动作 。 

正 是 在 研究 的 第 三 个 时 期 ,阶段 观念 得 到 充分 重视 ,并 以 严格 的 方式 被 界定 。 根 据 
群集 来 分 析 行 为 为 阶段 观念 提供 了 一 个 结构 标准 。 第 一 次 被 界定 的 群集 应 用 于 言语 内 
容 (1941/5) 的 形式 水 平 阶段 于 1949 年 在 理论 水 平 上 得 到 了 具体 的 结构 性 定义 (《 逻 辑 运 
算 试 论 ) 和 (逻辑 通论 》) ,并 于 1955 年 (( 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 )) 用 于 表述 青 
少年 的 行为 。 在 严格 的 认 知 发 展 意义 上 ,3 个 主要 阶段 未 发 生变 化 ,这 使 皮 亚 杰 能 够 厘 
清 划 分 发 展 阶段 的 标准 (1956/7)。 

在 研究 的 第 四 个 时 期 , 皮 亚 杰 强 调 阶段 之 间 的 连续 性 ,对 诸如 反省 抽象 等 发 展 机 制 
进行 了 研究 。 此 外 ,他 倾向 于 使 用 “水 平 "这 一 术语 来 描述 某 一 既定 行为 的 建构 的 子 
阶段 。 


结构 (Structure) 


定义 

1.“ 结 构 在 两 种 意义 上 存在 :@ 系统 性 整体 与 特定 于 该 系统 的 结合 原则 ;@ 能 够 
展现 独立 于 其 不 同 内 容 的 同一 形式 的 系统 。" [《 数 学 认识 论 与 心理 学 》,(1961) 1966, 
p.169] 

2.“ 结 构 是 转换 系统 。 因 为 它 是 一 个 系统 ,而 不 仅仅 是 成 分 及 其 特性 的 集合 。 这 些 
转换 需要 规则 ,结构 由 转换 规则 的 相互 作用 而 得 以 保持 或 丰富 ,从 不 产生 系统 外 部 的 结 
果 , 也 不 使 用 系统 外 部 的 成 分 。 简 言 之 ,结构 观念 由 3 个 主要 观念 构成 :整体 观 、 转 换 观 
和 自我 调节 观 。"[《 结 构 论 ),(1968)1970,p.5] 

3.“ 成 分 或 整体 均 不 会 以 不 可 解释 的 方式 产生 ,但 是 成 分 之 间 的 关系 非常 重要 。 换 
言 之 ,逻辑 程序 或 自然 过 程 形 成 了 整体 ,但 它们 是 初级 的 ,而 不 是 整体 ,是 系统 组 成 规则 
的 结果 。”[《 结 构 论 》, (1968) 1970, pp.8-9 ] 

4.“ 平 衡 的 形式 构成 “整体 结构 " ,只 有 特定 的 成 分 具体 化 ,而 其 他 成 分 涉及 的 仅仅 
是 可 能 的 转换 ,后 者 只 在 偶然 需要 时 才 变 得 明显 。 当 这 发 生 时 ,如 果 不 是 因为 可 能 通过 
“整体 结构 "将 之 结合 在 一 起 ,它们 表现 出 似乎 无 关 的 某 些 方面 ,而 每 一 方面 都 证 明了 这 
些 结构 的 存在 。”(1952/3,p.5) 
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5.“ 从 心理 学 观点 来 看 ,运算 源 于 动作 ,而 动作 内 化 时 就 被 协调 人 结构 。"[ (1955) 
1972, p.136 ] 

6.“ 可 道 性 体现 了 平衡 的 状态 。 因 此 ,智慧 的 逐步 可 道 性 表现 了 趋向 变动 的 和 稳定 
的 平衡 的 过 程 , 即 趋向 日 益 复杂 和 可 逆 的 某 些 整体 结构 的 过 程 。"(1952/6,p.198) 

7.“ 我 必须 强调 ,考虑 到 整个 机 体 或 心理 ,这 些 系 统 仅仅 是 部 分 系统 。”[《 六 个 心理 
学 实验 研究 》, (1964) 1967 , p.143] 

8.“ 结 构 隐藏 于 现象 之 下 ,并 且 在 解释 行为 时 尚未 被 意识 到 。 然 而 ,结构 不 是 简单 
的 理论 建构 ,它们 的 存在 与 理论 家 无 关 。”(1969/3 , p.74) 

9“ 人 类 的 结构 不 是 赁 空 出现 的 。 如 果 所 有 的 结构 果真 具有 一 个 发 生 过 程 ,那么 这 
也 是 真 的 :发 生 总 是 一 个 从 简单 结构 到 复杂 结构 的 过 程 , 这 一 过 程 基于 我 们 知识 的 当前 
状态 , 永 无 止境 。[《 结 构 论 ),(1968)1970,p.62] 

10.“ 我 们 从 结构 的 这 一 心理 发 生 过 程 中 学 到 的 主要 一 点 是 , 它 表 明了 结构 主义 与 
建构 主义 之 间 的 可 能 的 甚至 必然 的 结合 。 其 发 展 已 被 简要 概述 的 这 些 结构 没有 一 个 把 
先天 观念 的 形式 或 者 先 验 的 必然 性 强加 于 自身 。 每 一 结构 的 建构 都 基于 先前 结构 并 经 
由 反省 抽象 的 结合 ,此 时 某 些 协调 来 自 更 为 简单 的 系统 以 及 再 组 织 或 重 构 。 这 涉及 这 
样 一 个 过 程 :第 二 次 运算 基于 先前 的 运算 而 进行 ,直到 形成 一 个 新 的 连贯 一 致 的 整体 。” 
(1972/9, p.12) 


说 明 

结构 的 特性 之 一 整体 性 的 最 好 例证 来 自 皮 亚 杰 开 始 其 研究 之 前 的 格式 塔 心理 学 家 
发 现 的 知觉 结构 。 如 果 我 们 在 一 张 白 纸 上 把 等 距 的 4 个 点 与 正方 形 的 4 个 角 的 顶点 相 
对 应 ,知觉 到 这 些 点 的 被 试 会 “看 到 "一 个 正方 形 。 这 意味 着 ,被 试 不 是 看 到 4 个 点 ,而 
是 看 到 一 个 整体 一 一 其 性 质 完全 不 同 于 组 成 它 的 点 的 一 个 图 形 。 埃 伦 费 尔 斯 
(Ehrenfels , 1890) 给 出 的 旋律 的 例子 也 非常 鲜明 。 一 个 旋律 是 一 个 整体 ,可 以 在 众多 其 
他 旋律 中 被 识别 出 来 。 当 然 , 它 并 非 是 由 组 成 它 的 音符 决定 的 ,例如 ,一 首 歌 的 开始 可 
以 是 3 个 音符 C.D .E, 或 者 G、A、B。 旋 律 这 一 整体 是 由 音符 之 间 的 (音调 的 和 时 间 的 ) 
关系 组 成 的 。 

皮 亚 杰 论 及 的 心理 结构 也 表现 为 组 成 它 的 成 分 之 间 的 关系 。 感 知 运动 阶段 出 现 的 
“置换 群 " 就 是 这 类 结构 的 例子 。 例 如 ,一 名 12 个 月 大 或 年 龄 更 大 一 些 的 儿童 (位 于 4 
处 ) 面 对 一 个 被 玻 珊 隔 着 \ 不 能 直接 拿 到 的 物体 (位 于 C 处 ) ,他 会 马上 走 到 远离 目标 的 
地 方 以 绕 过 障碍 (路 线 4 一 B) ,并且 知道 他 随后 能 够 到 达 CER BC). SEAT AT NEE 
一 个 行动 计划 ,儿童 的 可 能 置换 可 以 通过 多 种 形式 来 组 成 整体 (4 一 B、B 一 C 等 )。 如 果 
没有 这 一 结构 ,置换 计划 就 不 存在 一 一 只 是 一 系列 的 尝试 错误 。 皮 亚 杰 将 这 一 结构 称 
为 置换 群 。 在 主体 根本 没有 意识 到 这 一 结构 时 , 它 对 主体 的 置换 进行 组 织 。 

皮 亚 杰 一 般 采 用 结构 观念 来 描述 推理 的 组 织 形 式 。 在 一 定 的 智慧 发 展 水 平 上 ,幼儿 产 
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生 的 单个 推理 全 部 群 组 在 一 起 。 为 说 明 此 点 ,我 们 可 以 看 一 下 传递 推理 的 例子 。 如 果 幼 儿 
比较 棍棒 4 和 棍棒 妃 的 长 度 , 然 后 比较 棍棒 有 和 另 一 个 棍棒 C 的 长 度 ,那么 这 一 年 龄 的 儿童 
会 产生 两 个 正确 的 连贯 推理 :4=8 和 有 B=C。 但 是 ,如 果 我 们 询问 儿童 4 和 (C 是否 等 长 ,他 会 
回答 “不 知道 ,因为 他 没有 对 这 两 个 进行 比较 。 在 回答 同样 问题 时 ,8 岁 的 儿童 会 更 迅速 ， 
并 确信 4 和 C 等 长 。 这 发 生 了 什么 ? 幼儿 推理 过 程 中 的 单个 推理 现在 全 部 群 组 在 一 起 ;这 
两 个 推理 的 比较 随 之 很 快 产生 一 个 演绎 推理 ,进而 产生 传递 推理 :4=B,B=C,4=C。 

因此 , 认 知 发 展 中 出 现 的 突然 的 质变 (例如 ,从 非 守恒 到 去 中 心 到 守恒 反应 的 推理 ， 
或 者 从 错误 的 时 间 推 理 到 正确 的 时 间 的 推理 ) 可 以 根据 心理 结构 的 组 成 来 解释 。 知 识 
的 再 组 织 是 通过 对 先前 存在 但 并 不 协调 的 所 有 推理 进行 群 组 来 实现 的 。 结 构 观 念 解释 
了 逻辑 推理 的 速度 ,以 及 经 常 与 之 相伴 随 的 证 据 感 。 

尽管 当前 发 展 阶段 观念 的 意义 存在 诸多 争议 ,但 是 人 们 不 能 和 否认 在 智慧 发 展 过 程 
中 ,我 们 观察 到 前 述 质 性 变化 被 类 推 到 多 种 不 同 内 容 的 不 同 阶段 。 例 如 ,在 我 们 的 文化 
中 ,这 一 推理 的 进步 出 现 于 6 一 8 岁 ,并 涉及 算术 运算 及 物理 量 的 守恒、 分 类 等 。 这 可 以 
根据 皮 亚 杰 的 观点 进行 解释 :出 现 了 一 种 心理 结构 ,并 重 构 于 其 他 领域 。 

这 类 概括 化 的 质 性 进步 也 可 以 在 青少年 身上 观察 到 ,并 可 根据 一 种 新 的 结构 组 织 
进行 解释 。 让 我 们 看 一 下 组 成 U 形 液压 机 的 实验 设备 , 左 侧 分 支 里 装 有 一 个 对 液体 施 
加 压力 的 活塞 [《 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 发 展 》, (1955)1972, 第 五 章 ]。 活 塞 的 重量 
可 以 变化 ,会 使 得 右 侧 分 支 里 面 的 液体 的 重量 发 生变 化 。 液 体 的 比重 也 是 变化 的 ( 酒 
精 \ 水 .甘油 ) ,因此 液体 的 比重 越 小 , 右 侧 分 支 中 的 液体 上 升 得 越 高 。 到 9 岁 或 10 岁 , 儿 
童 预 期 液体 的 重量 会 加 到 活塞 的 重量 上 ,因而 它 会 在 同一 方向 上 产生 反作用 。 另 外 , 青 
少年 理解 到 液体 重量 与 活塞 重量 的 作用 方向 相反 ,是 其 作用 的 反作用 。 他 的 推理 组 合 
为 一 个 复杂 结构 (参见 INRC 群 )。 这 类 结构 同时 将 4 个 转换 的 表征 联系 在 一 起 : 

(D 活塞 重量 的 增加 (1)。 

@ 这 一 重量 的 减少 会 被 抵消 (N)。 

@ 液体 比重 的 增加 也 会 被 抵消 (R)。 

@ 液体 比重 的 减少 会 产生 相反 的 作用 (C)。 

因此 ,主体 只 协调 2 个 这 类 转换 是 不 够 的 。 他 进行 的 协调 在 整体 上 包括 4 个 转换 ， 
这 解释 了 其 逻辑 推理 的 发 展 。 


综合 

为 了 解释 逻辑 思维 的 一 致 性 和 与 之 相伴 随 的 必然 性 观念 ( 即 形式 思维 的 存在 ) , 皮 
亚 杰 采 用 了 结构 概念 , 即 组 成 平衡 整体 的 知识 形式 。 它 涉及 运用 被 解释 的 性 质 的 内 在 
解释 ,并 力图 理解 现象 的 本 质 。 

在 皮 亚 杰 提 出 的 组 织 与 适应 的 二 分 中 (这 两 类 功能 密切 相关 ) ,结构 概念 位 于 涉及 
主体 内 部 部 分 与 整体 之 间 关 系 的 组 织 一 端 ,而 不 是 与 主体 和 环境 之 间 关系 有 关 的 适应 
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一 端 。 在 一 定 发 展 水 平 上 ,主体 的 行为 受到 源 于 其 心理 活动 的 协调 的 潜在 结构 的 影 
响 。 主 体 没有 意识 到 这 些 结 构 ,但 是 他 们 赋予 行为 以 逻辑 性 质 。 皮 亚 杰 试 图 借助 数学 
语言 来 界定 这 些 结构 (参见 群集 和 INRC 群 )。 区 分 存在 于 理论 家 头脑 中 的 模型 与 具体 
表现 为 主体 活动 的 真实 心理 结构 是 很 重要 的 。 

皮 亚 杰 强 调 , 不 存在 一 个 与 主体 心理 一 致 的 整体 结构 ,而 是 存在 许多 结构 ,每 一 结 
构 都 对 某 一 特定 领域 的 知识 进行 组 织 。 因 此 , 皮 亚 杰 的 心理 结构 观念 涉及 现象 学 家 所 
认为 的 意识 具有 的 意向 性 特征 。 为 了 解释 这 些 ,我 们 可 以 说 任何 结构 都 是 某 些 事物 的 
结构 。 这 使 我 们 对 形式 与 内 容 进 行 区 分 。 心 理 结构 是 一 种 形式 , 同 构 的 形式 可 以 运用 
于 不 同 内 容 。 结 构 分 析 的 意义 在 于 , 它 提出 了 不 同 领域 的 认 知 行为 的 相似 性 。 尽 管 结 
构 是 组 织 知识 内 容 的 形式 ,但 为 了 保存 自己 , 它 必 须 是 闭合 的 。 关 于 这 一 术语 (可 能 会 
产生 误解 ) , 皮 亚 杰 指 的 是 内 部 组 合 律 :组 成 另 一 运算 的 某 一 结构 的 任何 运算 会 产生 亦 
属于 这 一 结构 的 一 种 运算 。 当 然 ,闭合 并 不 是 否认 结构 的 开放 性 , 即 适应 观点 的 与 环境 
的 交互 。 在 此 意义 上 ,结构 是 一 种 开放 系统 。 皮 亚 杰 进 一 步 不 加 区 分 地 使 用 "结构 "和 
“系统 "等 术语 [如 《结构 的 起 源 》(1963) 中 的 极 少 段落 除外 ,其 中 的 “系统 " 指 的 是 属于 阶 
段 的 一 类 结构 ,而 “结构 " 指 的 是 某 一 既定 阶段 同时 存在 的 不 同事 物 ] 。 

整体 观念 还 表明 ,多 个 (置换 群 的 ) 格 式 或 可 能 的 运算 同时 发 生 。 这 就 是 为 什么 皮 
亚 杰 有 时 把 结构 描述 为 非 时 态 的 :不 仅 涉 及 程序 的 顺序 展开 ,而 且 需 要 多 种 运算 同时 存 
在 ,这 些 运算 相互 构成 ,主体 在 某 一 时 间 只 会 运用 其 中 的 部 分 。 

结构 的 第 二 个 本 质 特征 是 其 主动 性 :它们 远 非 静态 实体 ,而 是 转换 系统 。 心 理 结构 
是 同化 现实 资料 的 一 系列 内 化 活动 。 这 些 结构 必须 被 看 作 类 似 有 机 整体 ,它们 是 发 生 
的 、 主 动 的 ,可 以 与 其 他 事物 进行 协调 。 为 突出 这 一 特征 , 皮 亚 杰 在 20 世 纪 60 年 代 末期 
采用 “转换 结构 "这 一 表述 ,强调 心理 结构 中 的 自我 调节 过 程 。 

遵循 其 辩证 取向 , 皮 亚 杰 试 图 表明 ,诸如 结构 形式 与 内 容 或 者 结构 与 活动 等 明显 的 
对 立 实际 上 是 相 容 的 ,并 且 的 确 密切 关联 。 皮 亚 杰 理论 系统 中 两 个 不 可 分 的 实体 一 一 
结构 与 功能 同样 如 此 。 这 一 理论 的 原创 性 在 于 ,他 调和 了 论述 结构 的 一 元 论 观点 和 分 
析 知 识 建构 过 程 的 二 元 论 观点 。 皮 亚 杰 强调 的 是 ,所 有 的 结构 都 具有 发 生 过 程 , 任 一 发 
生 都 始 于 某 一 结构 并 终于 另 一 更 为 高 级 的 结构 。 

心理 结构 的 建构 存在 一 个 反省 抽象 过 程 ,因为 结构 的 成 分 源 于 较 低 水 平 的 结构 ,并 
在 新 的 水 平 上 进行 重组 。 结 构 观念 是 皮 亚 杰 研 究 中 一 个 重要 的 解释 性 概念 。 它 使 得 人 
们 能 够 把 无 限 多 样 的 行为 组 合 为 少数 的 、 可 以 界定 其 规律 的 潜在 形式 。 在 一 定 程度 上 ， 
它 还 解释 并 使 人 们 预测 儿童 思维 发 展 过 程 中 运算 格式 是 同时 出 现 还 是 相继 出 现 (在 垂 
直 滞 差 意义 上 )。 此 外 , 它 是 最 适 于 解释 思维 的 规范 性 特征 的 概念 。 不 变性 的 存在 是 结 
构 出 现 的 心理 标志 。 可 以 在 两 个 水 平 上 观察 到 不 变性 :逻辑 思维 形式 的 永久 性 与 物理 
世界 特征 的 守恒 性 。 另 外 ,结构 观念 隐 含 的 突然 的 内 部 重组 观念 解释 了 以 下 两 点 :从 直 
觉 思 维 发 展 到 运算 思维 的 某 种 突变 性 ,以 及 直觉 思维 及 其 后 继 思维 的 连续 性 (因为 它 涉 
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及 先前 已 有 成 分 的 重组 )。 这 一 概念 使 我 们 能 够 理解 在 未 复制 环境 提供 的 模型 的 情况 
下 新 的 可 能 性 是 如 何 产生 的 。 

由 此 可 见 ,结构 解释 与 知识 获得 的 经 验 主义 观念 相反 。 它 还 与 先 验 观点 相反 ,因为 
结构 不 是 预 成 于 人 类 心灵 ,也 不 是 预 成 于 我 们 觉 知 或 探究 的 外 部 世界 ,而 是 逐渐 建构 
的 。 结 构 解释 与 皮 亚 杰 的 理性 主义 观点 相 一 致 ,因为 它 强调 主体 的 主动 性 和 知识 的 内 
部 一 致 性 。 


历史 分 析 

皮 亚 杰 的 灵感 来 自 数学 中 的 结构 观念 。 尤 其 是 这 一 观念 与 群 概念 出 现 于 19 世纪 初 
C27 BÉ ETE —3 3 , 1889 ) 的 数学 领域 ,并 且 在 该 世纪 初 布尔 巴 基 学 派 (1970) 对 母 
结构 的 研究 中 具有 重要 地 位 。 在 心理 学 领域 ,我 们 在 同一 时 期 的 众多 学 者 的 研究 中 发 
现 了 整体 观念 。 从 1917 年 开始 ,尤其 重要 的 是 诸如 韦 特 海 默 (Wertheimer, 1921-1923 ) 、 
HRE (Koffka, 1935) | ifj ij ( Kohler, 1929) 以 及 稍 晚 的 勒 温 (Lewin ,1934) 等 格式 塔 学 派 
学 者 的 研究 (格式 塔 心理 学 ;参见 纪 尧 姆 ,Guillaume , 1925) 。 

在 著作 《求索 》(1918) 中 , 皮 亚 杰 表达 了 根据 组 织 解释 所 有 生物 以 及 知识 的 愿望 。 
这 一 观念 指 的 是 源 自 各 个 部 分 的 性 质 并 同时 超越 各 个 部 分 的 平衡 化 整体 。 

在 其 心理 学 研究 之 初 , 皮 亚 杰 采 用 结构 和 互 反 或 可 逆 性 的 观念 , 却 未 对 之 进行 界定 
或 解释 任何 具体 行为 。 皮 亚 杰 方法 的 独到 之 处 是 在 发 展 观点 上 运用 这 些 观念 ,而 不 同 
于 通常 的 结构 主义 观点 。 

皮 亚 杰 详 细 论述 的 第 一 种 组 织 是 格式 , 它 在 第 二 个 时 期 的 研究 中 居于 首要 地 位 。 
皮 亚 杰 在 第 二 个 时 期 的 名 为 《儿童 “现实 "的 建构 》[(1937)1971] 的 著作 中 引入 群 结构 作 
为 解释 行为 的 概念 。 顺 着 庞 加 莱 (1904) 的 思路 , 皮 亚 杰 将 这 一 结构 运用 于 置换 的 实际 
操作 (参见 群集 )。 此 后 不 久 , 皮 亚 杰 设想 到 此 结构 应 用 于 儿童 逻辑 的 可 能 性 (1937/ 
5)。 这 一 模型 已 在 物理 学 领域 被 证 明 富 有 成 效 , 卡 西 雷 尔 (Carssirer, 1923 ) 提 出 可 以 将 
其 应 用 于 知觉 。 

在 皮 亚 杰 研 究 的 第 三 个 时 期 ,结构 观念 成 为 其 解释 行为 的 核心 ,这 集中 表现 为 “ 群 
集 " 模 型 。 该 模型 对 皮 亚 杰 具 有 重大 启发 意义 ,在 其 合作 者 的 帮助 下 ,他 在 1941 一 1948 
年 出 版 了 6 本 著作 ,其 中 的 核心 解释 观念 就 是 心理 结构 。 在 开始 ,他 如 此 信服 其 结构 模 
型 的 解释 意义 ,以致 他 没有 明确 区 分 行为 的 结构 方面 和 功能 方面 ,这 使 他 在 同一 层面 上 
将 规则 变化 和 调节 的 功能 观 当 作 群 集 的 结构 观 ( 参 见 群 集 的 “历史 分 析 ”)。 在 20 世 纪 
50 年 代 , 皮 亚 杰 详 细 论述 了 运用 INRC 群 模型 来 解释 复杂 的 推理 。 这 一 模型 是 英 海尔 德 
在 他 们 对 青少年 的 逻辑 和 物理 知识 的 共同 研究 中 发 现 的 [《 从 儿童 到 青少年 逻辑 思维 的 
发 展 》,(1955)1972]。 在 这 一 时 期 ,借助 其 结构 分 析 , 皮 亚 杰 能 够 对 儿童 逻辑 发 展 的 一 
系列 阶段 进行 严格 界定 ,每 一 阶段 都 是 其 后 续 阶段 的 必要 条 件 。 简 言 之 ,在 极 具 多 产 的 
20 年 内 , 皮 亚 杰 继 续 研 究 知 识 发 展 ,在 保持 其 发 生 观 点 的 同时 主要 研究 结构 分 析 方法 。 
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在 研究 的 第 四 个 时 期 , 皮 亚 杰 主要 关注 发 展 机 制 研究 ,但 并 未 质疑 结构 及 其 特征 表 
现 的 阶段 的 存在 。 他 在 发 生 认 识 论 国际 研究 中 心 对 组 成 性 功能 观念 的 研究 是 一 种 新 的 
尝试 ,界定 了 一 类 比 运算 群集 的 意义 更 弱 、 更 具 一 般 性 的 结构 。 另 一 创新 出 现 于 皮 亚 杰 
及 其 合作 者 研究 态 射 与 范畴 时 的 结构 化 活动 概念 。 皮 亚 杰 把 对 应 (以 及 比较 ) 观 念 添加 
到 转换 观念 ,并 且 表 明 它们 相互 依存 。 在 与 加 西亚 的 合作 的 著作 [《 心 理发 展 和 科学 
史 》, (1983)1989] 中 , 皮 亚 杰 在 发 展 的 最 高 水 平一 一 转换 水 平 上 保留 了 结构 的 表述 ,或 
者 综合 结构 。 他 意识 到 内 部 水 平 上 的 结构 一 一 群集 一 一 的 存在 ,但 是 这 些 是 有 局 限 的 ， 
只 能 通过 概括 或 重 述 来 进行 。 对 结构 模型 的 最 后 校正 出 现在 其 遗 著 [《 走 向 一 种 意义 的 
逻辑 》, (1987)1991] 中 。 皮 亚 杰 感 觉 需要 将 意义 引入 其 模型 ,他 强调 意蕴 的 早期 存 
在 一 一 “结构 碎片 "中 的 形式 与 内 容 区 别 甚 微 。 
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心理 学 的 历史 长 河中 充满 了 一 时 风光 的 理论 ,以 及 淹没 在 陈旧 馆藏 中 的 理论 。 其 
他 的 理论 则 被 吸收 进 日 常 心理 学 观点 中 ,已 经 成 为 一 般 心理 学 取向 。 比 如 冯 特 
(Wundt) , 4X £j CTichner) , Bl Ai (Ach) , 布 伦 塔 诺 (Brentno ) 的 理论 ,以 及 其 他 为 发 展 心 
理学 作出 贡献 而 不 被 熟知 的 人 物 。 

这 些 多 样 的 理论 被 收录 在 埃 德 娜 :海德 布雷 德 (Edna Heidbreder)(1933) 的 书 《 七 个 心 
理学 )(The Seven Psychologies) 里 。 三 十 年 前 它 是 畅销 书籍 ,每 个 心理 学 的 学 生 都 对 它 很 
熟悉 。 现 在 这 本 书 仅仅 是 一 份 历史 资料 。 不 久之 前 , 赫 尔 (Hull) 的 学 习 理 论 还 是 主导 观 
点 ,行为 主义 心理 学 是 实验 的 心理 学 , 弗 洛 伊 德 心理 学 是 临床 的 心理 学 。 可 如 今 ,这 些 理 
论 已 经 失去 了 它们 的 卓越 性 以 及 一 些 浓厚 的 特色 。 弗 洛 伊 德 心理 学 仍 活跃 在 治疗 领域 ， 
但 心理 学 系统 进行 更 深入 的 探索 时 , 弗 洛 伊 德 的 概念 失去 了 部 分 活力 。 现 在 认 知 的 概念 
正在 重新 兴起 ,并 且 运 用 于 许多 情境 ,以 臻 重视 人 类 行为 的 认 知 成 分 重新 得 到 了 重视 。 
我 人 有 了 名 为 《 认 知 心理 学 ) 的 杂志 ,教育 和 治疗 领域 有 了 认 知 疗法 ,等 等 。 

这 些 变动 都 让 人 们 猜测 心理 学 是 流行 一 时 的 科学 。 科 学 形式 随 风 而 变 , 有 影响 力 
的 理论 领导 者 着 重 给 学 生 找到 一 个 观点 ,但 缺乏 科学 解释 ,更 不 长 久 。 但 若 回顾 1879 
年 到 1975 年 的 心理 学 领域 ,将 近 100 年 间 , 这 些 探索 的 路 径 并 不 都 没有 价值 。 它 们 让 我 
们 有 了 整合 的 观点 和 理论 的 内 部 联系 ,它们 帮助 构建 了 心理 学 的 研究 方向 。 当 然 ,正如 
我 们 现在 所 知 ,过 去 的 近 100 年 仅仅 定义 了 以 实验 为 基础 的 心理 学 ,但 毋庸 置疑 ,只 要 
存在 自我 意识 和 能 力 意识 ,人 们 就 会 对 心理 活动 感 兴趣 。 

关键 问题 是 ,是 什么 决定 了 理论 的 “存亡 ”? 简单 来 说 ,一 方面 ,一 些 理论 消失 了 是 
因为 它们 不 能 延伸 。 它 们 只 处 理 细 枝 末节 ,不 能 解释 更 多 问题 。 另 一 方面 ,一 些 理论 存 
活 下 来 是 因为 它们 的 传人 坚持 这 些 观点 ,尽管 有 反对 的 证 据 ,他 们 仍 作 了 很 多 贡献 。 在 
智力 思维 的 研究 历史 中 ,不 论 过 去 还 是 现在 ,毋庸 置疑 的 是 给 出 的 理论 反对 的 理论 和 
新 整合 的 理论 都 有 连续 的 逻辑 辩证 关系 。 对 于 给 出 理论 的 反应 改变 一 般 基于 新 知识 、 
新 角度 、 新 环境 条 件 .新 社会 条 件 ,实际 上 是 一 种 时 代 思 潮 。 

因此 ,问题 是 ,对 一 个 理论 的 存活 和 发 展 ,哪些 是 必要 的 和 有 效 的 先决 条 件 ? 如果 
我 们 接受 了 今天 的 理论 会 成 为 明日 黄花 ,没有 具体 的 概念 框架 可 以 存活 ,那么 皮 亚 杰 理 
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论 的 历史 观点 如 何 才能 .以 何 种 形式 才能 继续 发 展 ? 

普遍 认为 人 作为 一 个 生物 体 , 有 生物 完整 性 也 有 心理 方面 的 完整 性 。 发 展 科学 的 
一 个 主要 目标 是 探索 人 类 的 普遍 功能 ,以 及 发 现 不 同 群 组 之 间 普 遍 功能 的 差异 性 。 正 
是 基于 这 个 原因 ,发 生 认识 论 在 皮 亚 杰 理论 中 的 推广 才 得 到 了 重视 。 

皮 亚 杰 和 他 的 同事 构建 了 有 关 人 类 学 习 的 一 个 全 面 跨 学 科 的 模型 。 他 们 从 一 系列 
学 科 一 一 上 哲学、 心 理学、 生物、 数学 ,社会 学 一 一 中 吸取 知识 ,试图 将 这 些 整 合 为 更 全 面 、 
现代 化 的 智力 发 展 理 论 。 这 个 理论 或 系统 正在 成 型 。 这 是 一 个 发 展 中 的 系统 。 接 着 我 
们 就 看 到 了 有 着 合理 的 、 启 发 式 建构 的 皮 亚 杰 理 论 , 或 许 就 像 皮 亚 杰 看 到 人 类 知识 和 儿 
童 的 发 展 一 样 。 

让 我 们 跟随 发 展 的 原则 将 科学 系统 看 作 生 命 系统 。 如 果 不 这 样 ,它们 就 不 能 存 
活 。 它 们 会 僵化 ,会 丧失 灵活 性 与 适用 性 。 将 概念 系统 看 作 开放 的 \ 有 活力 的 , 即 它 在 
社会 和 生理 方面 是 可 行 的 ,有效 的 。 为 了 发 展 , 这 个 系统 能 兼容 辩证 逻辑 .矛盾 、 妥 协和 
概念 化 ,上 且 有 着 日 益 增长 的 活力 和 势头 。 在 这 些 条件 下 ,显然 皮 亚 杰 理论 不 能 被 看 作 一 
套 给 定 的 准则 和 事实 ,而 是 一 个 开放 的 系统 ,能 吸收 新 信息 ,产生 新 调整 ,好比 孩子 从 感 
党 运动 思维 发 展 到 能 够 运用 命题 逻辑 。 

有 人 提出 ,这 样 的 观点 可 能 会 阻止 理论 的 完善 ,导致 产生 一 个 新 的 理论 或 有 新 性 质 
的 组 织 ,理论 也 失去 了 它 的 内 部 完整 性 。 对 于 这 个 争议 ,可 以 说 理论 被 改变 的 程度 ,不 
论 是 现实 还 是 远景 , 那 种 程度 可 能 已 经 出 现 错误 。 科 学 是 整合 一 系列 相似 的 行为 。 从 
定义 上 看 ,科学 事业 是 不 断 进取 的 ,不论 是 支持 或 矛盾 ,还 是 附加 的 进取 方向 。 实 际 上 ， 
教条 和 科学 的 区 别 在 于 当面 临 新 观点 和 新 发 现时 ,科学 是 不 断 变化 的 。 在 1969 年 麦 格 
劳 (McGraw) 顺 序 量 表 会 议 上 , 英 海尔 德 (Inhelder) 说 ;“ 遇 到 严厉 的 批评 让 人 精神 一 振 ， 
我 希望 皮 亚 杰 流 派 永 远 不 会 变 成 一 座 有 着 十 诚 的 教堂 。”(Inhelder, Piaget, 1971:210) 

这 个 观点 能 给 我 们 什么 启示 ? 理论 如 何 能 避免 变 成 一 座 教堂 ? 如 何 发 展 才能 不 损坏 
原 有 的 组 织 ,或 者 原 有 建构 ? 问题 是 在 深远 发 展 角度 ,科学 理论 的 改变 是 如 何 出 现 的 。 

回答 这 些 问题 ,要 从 所 有 理论 是 人 类 建构 的 产物 开始 ,好 比 皮 亚 杰 认为 现实 是 儿童 
建构 的 产物 。 我 们 建构 的 理论 也 是 我 们 现实 建构 产物 的 一 部 分 。 这 些 建构 的 基本 条 件 
是 现实 定义 ,直到 有 充分 证 据 将 原 有 定义 推翻 时 才 会 改变 。 这 个 过 程 可 能 会 经 历 很 长 
时 间 ,好 比 物理 学 界 中 从 牛顿 到 爱 因 斯 坦 。 但 需要 牢记 的 是 ,正如 并 非 所 有 牛顿 的 机 制 
都 被 推翻 ,我们 也 不 需要 全 部 否定 之 前 的 知识 。 

皮 亚 杰 有 两 个 基本 观点 ,他 认为 “这 是 我 理论 的 中 心 观点 ,我 从 未 否定 过 它们 。 第 
一 个 是 每 个 个 体现 有 的 建构 会 因 环境 影响 而 改变 ,但 不 会 被 整体 推翻 ,总 要 从 外 部 吸收 
新 知识 …… 第 二 个 是 思维 会 由 于 自我 调节 平衡 的 需要 而 改变 ,因此 ,逻辑 会 在 达到 平衡 
的 过 程 中 发 生 改 变 。"(Piaget,1971a:8) 

这 些 基 本 假设 有 一 个 发 展 角度 的 核心 研究 问题 :“ 有 没有 可 能 发 展 的 阶段 中 ,每 个 
阶段 特征 都 能 适用 于 一 般 事件 ?”(Piaget, 1971b:2)。 他 接着 指出 "我们 在 寻找 的 结构 或 
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系统 ,它们 有 自己 的 规律 ,包含 所 有 内 在 元 素 。 这 些 结构 会 整合 进发 展 过 程 。"(Piaget， 
1971b:3). 

当 读 到 这 些 观 点 时 ,我 们 会 发 现 , 后 续 思 路 的 方向 应 该 放 在 个 体 和 环境 交互 影响 的 
关系 上 ,以 及 平衡 模型 能 在 一 定 条 件 的 自我 调节 下 运作 的 重要 性 。 相 关 的 ,是 建构 的 概 
念 。 因 此 , 皮 亚 杰 的 一 些 主张 是 基本 的 。 这 些 并 不 决定 了 他 接 下 来 会 如 何 或 怎样 进 
行 。 这 点 很 重要 。 为 了 说 明 皮 亚 杰 从 哲学 家 阵营 转 到 科学 家 阵营 ,我 们 接 下 来 引用 他 
的 原 话 。 这 个 区 分 很 必要 ,因为 接受 科学 的 方法 意味 着 发 现 事实 和 检测 效 度 。 用 他 的 
原 话 能 更 清晰 地 表明 他 的 立场 : 

尽管 对 于 所 有 问题 来 说 ,辩证 反思 是 富有 启发 性 的 ,但 它 只 能 引导 出 对 假设 的 笼统 
阐释 ,车 得 不 到 实验 事实 或 演绎 推理 的 验证 ,而 仅 凭 主观 直觉 或 * 自 证 "等 方面 , 它 是 非 
常 主观 的 (Piaget, 1971a:11-12) 

对 待 科学 问题 时 ,他 的 态度 更 坚定 : 


最 可 能 的 区 别 应 该 在 个 人 即兴 创作 或 学 校 ` 组 织 教 条 ,和 共同 协定 、 没 有 形 而 上 的 或 理 
想 化 的 信念 之 间 。 事 实 成 为 事实 是 在 被 其 他 研究 者 同样 证 实 ( 不 仅 是 接受 ) 的 时 候 。 
(Piaget, 1971a: 12) 

皮 亚 杰 也 指出 仅 靠 一 个 研究 者 的 努力 是 不 够 的 。 他 说 : 

科学 研究 中 ,我 们 必须 接受 合作 ,事实 被 证 实 是 依靠 很 多 研究 者 的 研究 及 演绎 ,不 
能 凭借 自己 人 的 自我 信任 ,是 不 自觉 地 被 他 人 意见 以 及 社会 群体 的 压力 所 影响 的 一 一 
尽管 我 们 可 能 不 能 接受 ,理想 合作 在 群体 中 心 与 个 人 中 心 那 边 是 完全 相反 的 (Piaget, 
1971a:16) 

皮 亚 杰 将 自己 放 在 验证 假设 至 关 重 要 的 科学 阵营 中 ,但 是 即便 如 此 ,得 出 的 结论 也 
并 非 总 能 达成 一 致 。 正 如 他 说 ,“ 我 相信 没有 绝对 的 事实 ,但 是 像 迪 昂 (Duhem) 、 庞 加 莱 
(Poincaré) 和 其 他 很 多 人 所 呈现 的 一 样 , 它 总 是 包括 一 种 个 人 解释 的 (反对 实证 主义 或 
逻辑 经 验 主义 )"(Piaget, 1971a:32)。 

因此 一 个 对 事实 严谨 的 检验 ,即使 在 达成 一 致 的 条 件 下 ,包含 细致 和 正式 的 解释 ， 
也 可 能 导致 研究 者 产生 和 争论。 这些 争论 会 引发 修正 或 更 精确 的 假设 来 获得 认同 。 解 决 
的 过 程 就 是 进步 的 过 程 。 这 是 另 一 种 辩证 逻辑 ,一 些 事实 组 成 理论 ,新 事实 出 现 与 旧 的 
不 符 , 它 们 协调 或 对 质 引起 新 的 结合 。 

皮 亚 杰 理 论 的 事实 来 源 是 什么 ? 对 他 来 说 ,是 通过 科学 研究 得 到 “事实 ", 本质 规 律 
是 “只 有 在 可 以 证 明和 可 能 达成 一 致 时 提出 问题 ,事实 成 为 事实 是 在 被 其 他 研究 者 同样 
证 实 ( 不 仅 是 接受 ) 的 时 候 。” (Piaget, 1971a:12)。 

皮 亚 杰 避 免 用 哲学 解决 问题 ,因为 问题 必须 有 可 验证 的 定义 。 对 皮 亚 杰 来 说 只 有 
一 种 理解 知识 发 展 的 途径 :能 解释 初级 和 次 级 问题 ,以 及 出 现 可 验证 性 答案 的 过 程 是 怎 
样 的 。 
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要 解释 知识 是 如 何 增长 的 ,我 们 着 眼 于 发 生 认识 论 的 科学 观点 。 实 际 上 , 皮 亚 杰 是 
一 个 建造 者 ,建构 发 生 认 识 论 ,是 他 研究 知识 个 体 发 生 的 科学 系统 。 

他 主张 发 生 认识 论 , 皮 亚 杰 提出 :(1) 寻 找 可 验证 的 知识 ; (2) 跨 学 科 间 检验 事实 。 
他 说 :“ 科 学 规律 成 功 的 标准 是 智力 合作 ,因为 我 对 哲学 不 抱 希 望 , 我 认为 每 个 单独 的 研 
究 工作 都 会 有 潜在 的 缺陷 ,这 种 情况 在 ' 皮 亚 杰 理论 系统 ' 中 出 现 的 程度 ,可 能 会 成 为 决 
定性 的 证 据 证 明 我 的 失败 。” ( Piaget , 1971a:29) 

皮 亚 杰 支 持 各 学 科 间 合作 ,他 的 观点 与 他 人 的 结合 ;他 在 合作 中 是 智力 上 的 引导 
者 。 因 此 ,学 习 发 生 认识 论 (J.M.Baldwin ,1915) ,必须 了 解 逻辑 ,数学 ,物理 ,节制 论 和 科 
学 史 。 

皮 亚 杰 是 如 何 研究 知识 的 发 展 的 ? 他 首先 反对 逻辑 实证 主义 或 逮 辑 经 验 主义 , 支 
持 交互 的 建构 主义 。 在 交互 建构 主义 中 ,结构 的 进化 是 动力 个 体 在 环境 中 对 现实 的 
建构 。 

研究 知识 的 发 展 需 要 科学 方法 , 皮 亚 杰 有 两 个 主要 方法 学 上 的 贡献 。 第 一 个 是 对 
幼儿 的 仔细 观察 (他 自己 的 ) ,不 仅 观察 他 们 的 即时 反应 行为 ,同时 也 观察 当 呈 现 一 系列 
设计 好 的 任务 测试 特定 能 力 时 幼儿 的 反应 ,比如 对 客体 意义 ,关系 的 理解 ,解决 日 常生 
活 中 可 能 或 不 可 能 遇 到 的 问题 。 第 二 个 方法 是 进行 实验 ,这 在 他 的 诸多 研究 中 详细 描 
述 过 ,包括 给 儿童 呈现 任务 ,让 他 们 解决 任务 中 明显 的 问题 。 这 些 任 务 从 经 典 的 物质 、 
数量 守恒 问题 到 涉及 青少年 的 更 复杂 的 问题 ,比如 钟 摆 概 率 、 命 题 迎 辑 等 。 

皮 亚 杰 的 天 才 之 处 在 于 他 用 以 收集 事实 设计 出 来 的 实验 方法 以 及 根据 早期 访谈 儿 
童 的 资料 对 事实 进行 的 阐述 。 儿 童 思维 结构 发 展 的 发 现 是 基于 大 量 的 数据 收集 ,对 不 
同年 龄 段 的 儿童 进行 访谈 ,观察 和 实施 实验 任务 。 

然而 ,必须 强调 的 是 皮 亚 杰 对 于 这 些 观察 事实 的 解释 与 其 他 人 不 同 。 部 分 是 因为 
他 有 一 个 概念 系统 来 解释 现象 。 他 的 观点 是 儿童 从 逻辑 推理 .生理 知识 和 数学 知识 的 
原理 作出 反应 。 他 用 来 建构 他 的 理论 系统 的 方法 ,是 他 对 这 些 事实 的 解释 和 整合 ,基于 
科学 传统 演进 为 方法 论 ,具有 可 重复 性 以 及 可 验证 性 。 

皮 亚 杰 的 方法 论 与 其 他 研究 者 一 个 最 重要 的 不 同 是 询问 问题 的 运用 。 实 验 的 目的 
是 形成 标准 化 的 方法 ,实际 上 以 化 学 实验 为 标准 ,那么 实验 中 的 控制 很 重要 , 皮 亚 杰 改 
变 了 方向 , 问 了 被 试 者 很 多 问题 。 这 些 询 问 有 科学 的 理由 :(1) 它 们 能 表现 出 个 体 经 验 
上 的 差异 ;(2) 它 们 能 表现 出 个 体 建构 他 们 经 验 的 不 同 。 

然而 ,问题 要 具有 连续 性 才能 最 好 地 了 解 儿童 的 逻辑 和 对 事物 的 理解 。 因 此 皮 亚 
杰 的 观察 和 研究 方法 都 是 在 呈现 给 儿童 ,由 成 人 设计 ,基于 成 人 对 儿童 理解 的 实验 任务 
时 实施 的 。 实 验 的 设计 ,问题 的 性 质 都 是 为 了 解决 特定 任务 。 因 为 皮 亚 杰 将 知识 划分 
为 多 个 领域 ,解决 不 同 层级 的 问题 ,实验 中 的 任务 是 根据 具有 代表 性 的 问题 设计 的 。 因 
此 他 研究 速度 、 时 间 、 因 果 、 几 何 、 数 字 、 世 界 的 概念 ,等 等 。 

教育 怎样 服务 于 皮 亚 杰 的 理论 系统 ,怎样 才 是 一 个 真实 良好 的 互动 ? 为 什么 要 接 
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受 教 育 ? 教育 组 织 提供 了 一 个 环境 ,儿童 可 以 参与 知识 发 展 , 教 育 建立 的 初级 任务 就 是 
儿童 主旨 教育 , 即 提供 机 会 让 儿童 掌握 基本 知识 技能 ,并 运用 这 些 技能 增长 个 体 知识 等 
级 。 为 了 完成 这 些 目标 ,教育 者 必须 决定 教学 策略 ,选择 使 用 的 材料 ,教室 和 学 校 ,改进 
组 织 儿童 群体 的 方法 。 学 校 实际 上 变 成 了 众多 知识 个 体 得 到 发 展 的 地 方 。 

美国 的 公共 教育 组 织 拥有 数 百 万 名 的 儿童 ,从 5 岁 开始 ,至 少 8 到 10 年 的 时 间 在 里 
面 学 习 。 他 们 的 种 族 和 社会 经 济 地 位 可 能 不 同 ,教育 的 哲学 .目标 也 有 很 大 不 同 。 

一 个 国家 教育 学 院 的 情况 取决 于 很 多 条 件 , 比 如 地 区 ,社区 大 小 以 及 构成 成 分 。 
此 教学 目标 是 多 样 的 ,教学 的 优先 顺序 并 不 清晰 ,或 者 说 至 少 是 多 变 的 。 对 于 一 些 人 来 
说 ,教育 是 掌握 基本 技能 为 将 来 职业 方向 打下 基础 。 对 于 其 他 人 来 说 ,教育 是 拓宽 眼 
界 。 教 育 哲学 和 教学 策略 变化 不 定 。 仅 看 过 去 20 年 里 ,不 同 环境 中 的 学 校对 于 阅读 的 
态度 就 有 很 大 不 同 ,这 又 是 视角 以 及 环境 哲学 不 同 的 缩影 。 现 在 我 们 又 出 现 了 焚 书 和 
审查 制度 方面 的 新 闻 ,学 校 被 当 作 守 护 学 生 纯洁 、 避 免 他 们 遭受 性 和 暴力 书籍 扳 害 的 地 
方 。 在 学 校 ,至 少 在 初等 教育 及 以 上 ,暴力 、 故 意 破坏 行为 和 痛苦 增多 。 美 国教 育 面临 
教学 上 ,心理 上 、 社 会 上 和 经 济 上 的 严重 问题 ,导致 真实 教育 环境 背景 与 实验 室 差异 较 
大 ,变量 不 可 控制 ,非常 复杂 。 变 量 缺乏 规范 以 及 对 原因 和 相关 结果 的 推论 无 法 精确 。 

这 一 章 的 重点 不 在 于 恼 叹 美 国 的 教育 ,在 对 我 们 的 公共 教育 系统 作出 评价 时 需要 
大 量 的 思考 和 反省 。 我 们 的 社会 已 经 在 给 教育 机 构 施 以 负担 ,让 它们 时 时 反省 “这 个 场 
所 这 些 人 能 否 解决 这 些 问 题 ”。 

撤 开 这 个 问题 ,考虑 皮 亚 杰 理论 在 教育 中 的 实用 性 。 我 们 需要 回顾 历史 。 发 展 心 
理学 家 关注 建构 出 现 的 根源 经 验 基础 。 无 论 如 何 , 皮 亚 杰 理论 从 1956 年 开始 ,教育 社 
会 学 的 影响 力 逐 渐 增 强 。 这 个 影响 是 单 向 的 。 教 育 者 求助 于 皮 亚 杰 的 理论 ,从 组 织 教 
室 到 组 织 课程 和 教学 策略 ,从 设计 实验 到 课堂 进展 报告 ,等 等 。 皮 亚 杰 和 他 的 同事 发 展 
出 来 的 理论 很 多 很 广泛 ,可 以 从 中 发 掘 出 有 用 的 信息 。 比 如 说 皮 亚 杰 理论 中 的 自我 调 
节 , 在 教师 设计 自由 教学 环境 时 有 导向 作用 ,儿童 在 开放 教室 中 可 以 调节 自己 的 行为 。 
但 这 是 一 个 脱离 语 境 的 概念 提取 。 对 于 皮 亚 杰 来 说 ,不 仅 是 自我 调节 单独 作用 ,而 且 它 
与 平衡 概念 ,机 体 参 与 客体 的 动力 相 结 合 。 

我 们 再 回 到 皮 亚 杰 的 观察 和 访谈 研究 资料 收集 基础 ,这 些 资料 并 非 来 自 课堂 或 教 
师 的 报告 。 我 们 有 的 只 是 耳熟能详 但 并 未 在 实践 运用 中 经 过 科学 检验 的 理论 原则 。 比 
如 皮 亚 杰 的 认 知 阶段 ,并 没有 在 教室 情境 下 检验 认 知 阶段 的 特定 反应 。 一 个 必要 的 步 
又 一 一 在 教室 情境 下 创造 相应 运算 条 件 一 一 被 忽略 了 。 当 然 ,很 多 研究 者 在 项 目 中 做 
过 尝试 ,声称 自己 的 项 目 是 源 于 、 基 于 皮 亚 杰 理论 ,或 是 从 皮 亚 杰 理论 外 推 而 来 的 ,尤其 
是 在 学 前 阶段 。 然 而 ,这 些 项 目 经 常 使 用 与 项 目 性 质 无 关 的 工具 来 评估 其 有 效 性 。 预 
期 应 该 会 出 现 的 变化 应 该 是 那些 以 儿童 思考 .解决 问题 和 推理 的 特定 方式 表现 出 来 的 
结构 性 变化 。 另 外 ,我 们 无 法 评估 项 目的 有 效 性 就 是 个 更 严重 的 问题 了 , 皮 亚 杰 自 己 也 
会 质疑 效果 是 否 能 维持 。 英 海尔 德 , 辛 克 莱 和 博 维 (1974) 关 于 认 知 发 展 和 学 习 的 书 中 ， 
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介绍 了 他 们 研究 的 学 习 训 练 有 相对 明确 的 评价 指标 。 当 教育 者 运用 皮 亚 杰 理论 时 ,他 
们 的 目标 是 什么 ? 皮 亚 杰 理 论 在 教育 中 的 应 用 实质 是 什么 ? 若 将 教育 手段 作为 研究 资 
料 基 础 的 话 , 我 们 可 以 学 到 什么 ? 

答案 始 于 以 下 三 点 :其 一 ,发 生 认识 论 是 一 个 系统 概念 格式 ,有 它 自 身 对 知识 发 展 
的 客观 理解 ;其 二 ,其 现 有 数据 基础 是 基于 实验 研究 的 (儿童 经 过 测试 和 访谈 物理 .数学 
类 的 问题 ) ;其 三 , 皮 亚 杰 本 人 也 感 兴趣 并 撰写 了 引起 争论 的 教育 观点 文章 ,但 在 教育 过 
程 中 并 没有 数据 或 方法 直接 检验 。 因 此 ,没有 将 理论 应 用 在 教育 过 程 中 是 一 个 主要 的 
忽略 。 实 际 上 ,信念 和 价值 部 分 建立 在 实证 事实 的 解释 上 ,部 分 建立 在 信仰 行为 上 。 

有 两 个 重要 的 观点 ,可 以 提供 新 信息 完善 皮 亚 杰 发 展 理论 的 跨 学 科 合作 。 

两 种 教学 经 验 是 可 行 的 。 第 一 个 是 训练 学 习 ,第 二 个 是 课堂 内 师 生 互动 。 训 练 学 
习 给 皮 亚 杰 和 同事 提供 了 可 以 整合 进 理论 中 的 信息 。 这 些 研究 ,虽然 相 较 于 实际 情境 
还 属于 实验 条 件 下 完成 的 ,但 确实 支持 了 一 些 结构 和 发 展 的 一 致 性 ,同时 也 引出 了 一 些 
问题 。 比 如 ,一 个 训练 学 习 研 究 (Sigel , Roeper & Hooper,1966) 运 用 多 重 策略 ,促进 认 知 
转化 ,接受 训练 后 ,儿童 学 会 了 守恒 。 需 要 注意 的 是 这 个 研究 没有 区 分 出 高 IQ 儿童 转 
化 的 特定 认 知 动因 ;但 是 也 不 能 忽视 研究 结果 ,因为 高 IJQ 控制 组 的 儿童 若 未 接受 训练 
仍 不 能 掌握 守恒 ,尽管 他 们 的 心理 年 龄 与 接受 守恒 训练 的 儿童 相当 。 那 么 ,转化 到 底 意 
味 着 什么 ? 从 什么 到 什么 的 转化 ? 转化 仅仅 被 认为 是 不 稳定 的 ,还 是 更 定量 地 定义 为 
三 次 中 两 次 的 正确 反应 ? 这 样 的 争论 回避 了 主要 问题 。 随 着 发 展 心理 学 家 对 转化 产生 
兴趣 ,我 们 需要 考虑 的 是 转化 的 过 程 以 及 意义 , 即 一 个 儿童 "转化 "的 实际 意义 。 此 外 ， 
IQ140 的 儿童 不 能 守恒 意味 着 什么 ? 这 能 够 告诉 我 们 有 关 斯 坦 福 - 比 奈 量 表 测 量 IQ 的 
什么 信息 ,关于 守恒 的 什么 信息 ? 这 些 不 是 哲学 问题 ,是 在 深入 探索 发 展 过 程 基础 概念 
的 时 候 会 出 现 的 问题 。 建 构 的 进化 有 不 同 的 速率 , 比 期 望 的 要 提前 是 很 有 趣 的 问题 , 因 
为 我 们 会 想 问 这 样 发 展 速率 的 缘由 。 正 如 皮 亚 杰 经 常 指出 的 ,年 龄 并 不 是 准确 定义 儿 
童 认 知 水 平 的 标准 ,可 以 是 粗略 的 估计 ,但 不 精确 。 

第 二 个 相关 的 研究 是 运用 多 重 策略 训练 儿童 在 分 类 可逆 性 和 排序 方面 的 能 力 。 
贝 林 (Beilin)(1969) 提 出 的 设计 ,每 个 策略 都 可 以 运用 在 更 好 的 训练 项 目 中 。 单 个 策略 
可 能 不 够 有 效 ,但 它们 结合 起 来 可 以 起 到 作用 。 有 研究 证 据 表 明 训 练 有 成 效 , 但 是 最 后 
检验 的 是 长 远 影响 以 及 这 些 训练 实验 是 否 有 理论 和 教育 价值 。 

皮 亚 杰 理 论 和 教育 之 间 更 具 批 判 性 的 部 分 是 在 教室 情境 下 观察 儿童 。 实 际 上 我 们 
对 于 认 知 发 展 的 认识 多 数 来 自 严格 控制 的 实验 情境 。 实 验 数据 面 较 窗 , 并 且 缺 乏 生 态 
效 度 。 一 个 范例 的 产生 需要 教室 情境 中 的 观察 以 及 成 人 -儿童 的 参与 。 首 先 ,通过 在 教 
室 情境 下 的 观察 ,我们 要 有 一 个 更 完整 的 儿童 功能 发 展 状况 构图 。 皮 亚 杰 提供 了 很 多 
经 验 , 但 实验 数据 并 未 穷尽 。 事 实 上 , 皮 亚 杰 和 同事 在 访谈 中 观察 到 的 已 经 被 很 好 地 解 
释 。 我 们 的 研究 ,即使 在 训练 学 习 这 种 类 似 教室 活动 的 活动 中 ,仍然 存在 人 为 因素 。 但 
是 我 们 训练 研究 中 的 评估 (大 多 数 通过 前 /后 测 ) 并 非 是 针对 实验 过 程 中 的 变化 。 譬 如， 
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当 观 察 儿 童 又 塔 时 ,我 们 并 没有 观察 或 测量 他 在 其 中 增加 的 行为 。 我 们 更 多 地 考虑 开 
始 和 结束 的 时 候 , 塔 和 合 块 的 杂乱 状态 ,而 非 过 程 导向 。 我 们 就 说 实验 数据 告诉 我 们 ， 
儿童 第 一 次 和 第 二 次 是 如 何 推理 和 解决 问题 的 ,然后 我 们 得 出 的 结论 是 不 同 的 项 目 施 
测 造成 了 这 样 的 差异 。 这 可 能 会 导致 过 于 积极 的 判断 ,因为 发 现 情境 中 有 很 多 非 预期 
的 变量 可 能 导致 行为 结果 的 变化 。 因 此 重复 实验 就 会 有 困难 。 存 在 争议 的 地 方 在 于 变 
化 过 程 是 相对 小 的 增长 单元 ,比如 在 逻辑 数学 ,社会 语言 等 方面 。 我 们 更 需要 在 更 广 
泛 的 情境 中 观察 认 知 功能 的 发 挥 ,而 非 较 窄 的 实验 情境 ,提前 定义 一 个 问题 诱导 儿童 
回答 。 

像 上 面 指出 的 ,对 于 实验 方案 ,甚至 是 访谈 的 争议 ,在 于 我 们 研究 儿童 的 表现 是 通 
过 我 们 的 任务 一 一 成 人 的 ,而 不 是 儿童 的 。 我 们 并 未 质疑 他 们 解决 过 程 中 的 逻辑 必要 
条 件 。 我 们 需要 通过 学 校 中 对 儿童 的 观察 来 进行 研究 。 在 过 去 所 做 的 一 个 研究 中 [ 西 
格 尔 (Sigel) , 西 克 里 斯 特 (Secrist) , 福 尔 曼 (Forman) , 1973 ] ,纽约 州立 大 学 针对 3 岁 儿 童 
的 学 前 项 目 展现 了 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 在 4 儿童 早期 迎 辑 的 发 展 》( 1969 ) 一 书 中 提 到 的 内 
容 。 我 们 感 兴趣 的 是 观察 儿童 如 何 分 类 这 些 图 块 。 我 们 录 下 了 玩 的 过 程 ,分 析 了 即时 
反应 。 在 实验 任务 中 ,我 们 给 儿童 呈现 一 些 图 块 ,并 不 提问 或 者 要 求 他 们 ,仅仅 说 “将 这 
些 摆 成 你 想 搜 的 样子 "。 对 于 这 个 年 纪 的 儿童 来 说 ,质问 或 是 命令 显然 行 不 通 。 我 们 在 
8 个 月 内 的 4 次 干预 中 记录 这 些 儿 童 的 表现 。 儿 童 行为 的 检测 揭示 了 很 有 趣 的 变化 , 情 
境内 和 情境 间 与 客体 的 联系 都 存在 。 我 们 注意 到 儿童 如 何 与 客体 联系 ,对 它们 做 了 什 
么 ,怎样 将 它们 生成 塔 , 如 何 决定 该 用 哪 块 不 用 哪 块 。 马 萨 诸 塞 大 学 的 乔治 . 福 尔 曼 
(George Forman) 对 这 些 行为 进行 了 一 个 非常 复杂 和 细致 的 分 析 , 称 之 为 行动 的 法 则 。 
重要 的 是 通过 仔细 的 观察 ,我 们 可 以 看 到 儿童 由 一 些 内 部 表征 产生 的 行为 转变 ,他 们 不 
采用 某 个 图 块 是 由 于 发 现 它 不 符合 自己 头脑 中 的 目标 。 从 某 种 意义 上 来 说 ,我 们 观察 
到 了 自 反 抽象 的 原型 , 即 浏览 、 比 较 、 行 动 前 的 犹 殉 以 及 选择 适当 的 图 块 填补 特定 空 
缺 。 这 种 类 型 的 研究 数据 相 较 于 只 考虑 建构 产物 来 说 ,能 给 我 们 提供 更 广 的 范围 。 

第 二 个 也 是 更 复杂 的 情况 是 同 领域 实验 表现 和 课堂 表现 间 的 矛盾 , 比如 数字 和 语 
言 方 面 (Sigel ,1974)。 人 情境 的 不 同 导致 表现 不 同 ,不仅 是 物理 环境 ,任务 也 不 同 。 因 此 ， 
观察 儿童 解决 老师 给 出 的 问题 是 理解 儿童 出 现 转 变 的 重点 。 第 三 ,在 教室 情境 下 ,实验 
考 或 教师 参与 儿童 的 行为 ,可 以 检验 看 待 问题 的 方式 ,提供 更 多 信息 。 爱 德 华 - 齐 腾 登 
(Edward Chittenden ) 运 用 这 种 策略 ,指出 参与 儿童 的 行为 ,可 以 发 现 儿 童 正 处 在 哪 一 个 
阶段 ,他 下 一 步 要 做 什么 ,他 从 哪个 阶段 来 。 但 必须 较 隐 项 地 参与 ,最 低 程度 地 引起 儿 
童 的 注意 。 

在 教室 情境 中 观察 儿童 ,自然 地 参与 对 话 和 讨论 ,以 及 收集 其 他 记忆 ,即使 是 短期 
的 ,提供 的 信息 也 可 能 支持 、 反 对 或 在 某 种 程度 上 影响 我 们 的 理论 。 这 种 附加 的 范式 ， 
实际 情境 中 的 观察 ,能 给 我 们 提供 检验 皮 亚 杰 教 育 概念 效 度 的 重要 证 据 。 
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皮 亚 杰 的 发 生 认识 论 (Piaget's theory) 已 经 超出 原 有 领域 ,延伸 到 解决 教育 领域 中 
的 相关 问题 中 。 起 初 ,这些 应 用 涉及 的 是 皮 亚 杰 学 派 概 念 的 直接 讲授 ,比如 守恒 。 柯 尔 
伯 格 和 梅 耶 (Kohlberg & Meyer, 1972) 曾 举 出 这 样 一 个 例子 ,他 们 认为 教育 的 最 终 目的 
是 皮 亚 杰 的 发 展 阶段 论 的 推广 ,因此 课程 体系 的 设置 应 该 把 精力 集中 于 此 。 随 后 ,其 他 
一 些 应 用 通过 采取 不 同形 式 指 导 教 育 实践 工作 ,这 其 中 就 包括 皮 亚 杰 理 论 中 普遍 原理 
的 应 用 。 正 如 辛 克 莱 (Sinelair,1976) 所 说 : 

我 不 确定 皮 亚 杰 学 派 的 心理 学 家 们 能 如 何 详细 地 应 用 皮 亚 赤 理论 ,正如 你 所 知 的 
那样 , 皮 亚 杰 的 工作 在 教育 领域 没有 实际 应 用 。 我 们 所 能 做 的 就 是 讨论 一 些 普遍 原理 、 
一 些 迹象 和 注意 事项 等 。 皮 亚 杰 很 少 涉及 具体 问题 的 方面 ,例如 ,如 何 教授 阅读 和 写作 
以 及 各 种 其 他 的 教育 方面 的 技能 。(p.1) 

因此 ,对 皮 亚 杰 理 论 中 普遍 原理 的 思考 就 显得 尤为 必要 。 

在 将 理论 付 诸 实践 以 及 将 普遍 原理 从 一 个 领域 扩展 至 另 一 领域 的 所 有 尝试 中 ,将 
会 引发 合理 性 与 有 效 性 的 问题 。 在 某 一 领域 中 发 现 的 原理 能 对 另 一 领域 中 的 现象 做 出 
有 效 解释 吗 ? 这 种 应 用 合理 吗 ? 在 将 皮 亚 杰 理论 扩展 至 教育 领域 的 过 程 中 ,这 类 问题 
最 需要 被 检验 ,原因 如 下 :首先 ,该 类 应 用 会 对 很 多 儿童 的 生活 产生 具体 影响 ,我 们 需要 
明确 该 类 应 用 的 介入 对 儿童 来 说 是 有 益 的 ;其 次 , 皮 亚 杰 理论 中 涉及 教育 的 具体 方法 已 
经 在 某 种 程度 上 成 为 一 种 风尚 ;再 次 ,对 问题 进行 的 具体 分 析 有 效 避 免 了 教条 主义 。 皮 
亚 杰 本 人 对 自己 的 理论 在 教育 领域 中 的 应 用 持 谨 慎 态 度 。 

因此 ,本 章 的 主旨 在 于 对 皮 亚 杰 理 论 和 教育 实践 之 间 的 关系 形成 一 个 清晰 的 认 
识 。 我 们 的 目标 是 描述 该 理论 的 贡献 与 局 限 、 定 义理 论 的 误 用 ,以 及 概括 出 有 待 于 解决 
的 重要 教育 问题 。 需 要 指出 的 是 ,使 用 粗浅 的 表面 方法 应 用 皮 亚 杰 理论 是 错误 的 ,比如 
对 皮 亚 杰 学 派 概 念 的 直接 讲授 。 相 比 之 下 ,对 皮 亚 杰 学 派 原理 的 重视 则 显得 更 为 合理 ， 
这 一 策略 可 为 教育 实践 提供 全 方位 指导 。 然 而 ,这 一 方法 同样 有 它 的 局 限 性 : 皮 亚 杰 学 
派 原 理 的 普遍 性 ,有 时 会 引起 它 的 误 用 , 且 不 易 推广 至 课堂 情境 中 。 更 为 严重 的 是 , 皮 
亚 杰 理论 的 本 质 在 对 教育 的 潜在 贡献 方面 存在 较 大 局 限 。 尤 其 需要 指出 的 是 ,该 理论 
对 文化 知识 ,个体 差异 、 教 育 的 社会 背景 以 及 当下 流行 的 课堂 学 习 模 式 较 少 涉及 。 当 
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然 , 以 上 并 不 是 对 皮 亚 杰 理论 本 身 的 批评 。 尽 管 该 理论 可 以 解决 大 部 分 现象 中 涉及 的 
问题 ,但 很 难 解决 全 部 。 通 过 指出 该 理论 的 不 足 ,我 们 看 到 ,真正 皮 亚 杰 学 派 的 教育 方 
法 需要 在 超越 皮 亚 杰 对 发 生 认 识 论 过 分 关注 的 基础 上 进行 创新 研究 。 

为 了 发 展 这 些 观点 ,我们 可 对 皮 亚 杰 理 论 中 涉及 的 有 关 教 育 实践 中 的 普遍 命题 进 
行 大 量 回顾 。 这 些 命题 可 分 为 如 下 几 类 。( 首 先 ,我 们 将 该 理论 分 为 两 种 相对 表面 化 的 
应 用 :一 .课程 设计 ,二 测验。 随后 ,我们 给 出 了 更 为 宽泛 的 分 类 :三 学习, 四、 学 习 与 
机 会 的 局 限 性 。 最 后 ,我 们 指出 该 理论 在 教育 方面 的 根本 局 限 性 :五 .个体 差异 ,六 、 皮 
亚 杰 思 维 结构 和 学 术 知 识 。) 


一 、 课 程 设 计 


其 中 一 个 主要 方法 涉及 皮 亚 杰 理 论 的 课程 导出 。 柯 尔 伯 格 和 梅 耶 (Kohlberg & 
Meyer, 1972) 提 出 ,学 校 课程 设置 可 直接 由 皮 亚 杰 的 阶段 论 导出 。 柯 尔 伯 格 和 梅 耶 指 
出 ,教育 的 目的 是 促进 那 种 皮 亚 杰 所 言 的 发 展 。 有 什么 比 讲授 皮 亚 杰 阶 段 论 更 好 的 方 
法 呢 ? 运用 这 种 方法 , 凯 米 (Kamii) 设 计 了 学 前 儿童 干预 实验 (随后 改变 了 他 的 观点 )， 
这 一 实验 与 皮 亚 杰 书 中 的 章节 名 有 关 , 比如 空间 .时间 ,因果 关系 .数量 等 。(p.488) 

这 种 方法 由 于 以 下 原因 被 误导 。 第 一 ,对 大 部 分 儿童 来 说 ,至 少 在 西方 文化 中 ,前 
运算 阶段 (the preoperational stages ) 和 具体 运算 阶段 (concrete-operational stages ) 的 发 生发 
展 都 是 自发 的 ,因此 是 不 需要 讲授 的 。 至 于 形式 运算 阶段 思维 的 发 展 是 否 也 是 这 样 ,日 
前 存在 争议 。 我 们 的 观点 是 ,没有 明确 的 证 据 表明 西方 青少年 形式 运算 阶段 的 发 展 缺 
ZA RHE (Ginsburg & Koslowski , 1976; Piaget, 1972) 。 不 论 对 青少年 来 说 是 否 正 确 ,很 明 
确 的 一 点 是 ,对 西方 小 学 儿童 来 说 ,有 关 皮 亚 杰 理论 主旨 的 讲授 很 可 能 没有 必要 。 第 
二 ,对 类 似 守 恒 这 样 的 概念 进行 直接 讲授 是 毫 无 意义 的 ,因为 这 些 概念 起 初 只 是 为 了 引 
出 更 深层 次 认 知 结构 的 线索 而 存在 的 。 该 实验 计划 只 做 表面 分 析 ,并 不 追究 潜在 结 
构 。 正 如 辛 克 莱 (Sinclair,1971) 所 说 :“ 皮 亚 杰 的 工作 就 像 地 质 学 家 从 肥沃 的 土地 中 采取 
矿 样 ,并 从 矿 样 中 推测 出 该 土地 的 基本 结构 一 般 。 但 是 想 寄 希 望 于 通过 移植 该 矿 样 使 
贫 靖 的 区 域 变 得 富 侯 ,就 显得 十 分 荒 雇 。”(p.1) 第 三 ,教育 的 目的 不 应 该 局 限 在 皮 亚 杰 
认 知 结构 论 (Piagetian thought structures ) 的 推广 上 ,其 至 根本 不 应 包括 该 理论 的 推广 。 无 
疑 ,教育 必须 强调 文化 智慧 与 基本 社会 价值 观 的 传播 。 我 们 尚 不 清楚 皮 亚 杰 本 人 是 否 
认同 柯 尔 伯 格 和 梅 耶 的 “ 皮 亚 杰 模 型 ”。 

因此 ,我 们 有 必要 采取 更 为 恰当 的 方法 ,尝试 调整 那 种 皮 亚 杰 描 述 的 符合 儿童 理解 
力 的 特殊 课程 材料 。 如 此 一 来 ,如 果 要 开设 一 门 物 理 课程 ,课程 研发 者 有 必要 把 儿童 物 
理 方面 的 现 有 的 非 正式 知识 以 及 儿童 的 相关 思维 过 程 考虑 在 内 。 以 沙 尔 (Shayer, 1972) 
的 工作 模式 为 例 , 即 便 罕 见 ,这 种 工作 模式 也 对 教育 具有 相当 大 的 潜在 影响 力 。 至 少 部 
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分 基于 儿童 心理 水 平 基础 上 的 课程 设置 , 比 完全 不 顾 儿 童心 理 水 平 的 课程 设置 更 为 有 
效 。 另 一 方面 ,该 方法 也 同样 存在 一 些 风险 。 为 确定 课程 设置 方法 ,人 们 必须 在 指定 领 
域 认可 皮 亚 杰 的 认 知 观 。 比 如 , 皮 亚 杰 关 于 青少年 的 科学 推理 观 对 假设 演绎 法 的 形成 
产生 了 很 重要 的 影响 。 即 使 十 分 奏效 ,也 并 不 完全 科学 。 完 全 按照 该 方法 设置 的 课程 
会 忽略 大 量 科学 活动 的 本 质 特征 ,比如 对 知识 的 探究 、 通 过 类 比 和 直觉 形成 的 假设 以 及 
运气 和 意外 发 现 的 重要 作用 。 显 然 , 未 来 的 研究 应 集中 注意 于 扩展 我 们 对 儿童 在 各 种 
重要 的 主题 领域 中 自主 理解 力 的 认识 ,包括 科学 领域 ,数学 领域 等 。 我 们 越 是 了 解 儿童 
在 这 些 领 域 中 的 非 形式 推理 迎 辑 思维 ,就 越 能 更 好 地 为 其 设计 有 效 的 课程 。 稍 后 我 们 
讨论 学 术 知识 时 会 再 次 回 到 这 一 话题 。 

简 言 之 ,把 教育 建立 在 讲授 皮 亚 杰 阶 段 论 基础 上 的 这 种 尝试 是 对 该 理论 的 不 幸 误 
用 。 一 个 更 为 有 效 的 方法 是 对 与 皮 亚 杰 阶段 论 相 一 致 的 课程 设置 进行 修正 ,而 不 是 对 
其 做 过 分 强调 ,用 它 来 限制 课程 设置 方法 。 我 们 需要 更 大 量 的 针对 儿童 在 各 种 重要 主 
题 领域 中 表现 出 的 非 正式 知识 及 天 性 的 研究 。 


二 、 测 验 


目前 已 经 有 两 种 主要 方法 将 皮 亚 杰 理 论 应 用 在 测验 的 问题 设置 上 。 一 种 方法 是 将 
各 种 皮 亚 杰 测 验 标准 化 ,以 便 能 应 用 到 更 多 儿童 身上 。 这 样 做 的 目的 当然 不 是 用 来 稀 
量 学 术 成 就 ,用 皮 亚 杰 的 术语 来 讲 , 学 术 测验 的 目的 是 为 了 获得 儿童 认 知 结构 在 心理 测 
量 学 上 的 可 靠 性 。 这 一 方法 因 以 下 两 点 引起 了 误 用 。 其 一 ,我 们 并 不 清楚 皮 亚 杰 认 知 
结构 论 的 知识 能 否 在 很 大 程度 上 帮助 我 们 理解 儿童 的 学 业 成 绩 。 如 果 想 测量 在 校 儿 童 ， 
观察 他 们 如 何 做 加 法 比 观察 他 们 能 否 数量 守恒 更 有 用 。 其 二 ,即使 一 个 人 有 兴趣 衡量 皮 
亚 杰 的 认 知 结构 ,标准 化 的 测验 也 是 略 逊 色 的 评估 方式 。 皮 亚 杰 的 临床 法 有 意 未 进行 标 
准 化 ,因为 它 是 探究 儿童 微妙 认 知 结构 的 相对 出 众 的 方法 。 临 床 法 的 基本 原理 (见于 皮 
亚 杰 早期 论述 ,1929) 是 直截了当 和 高 度 灵敏 的 。 对 儿童 能 力 的 测验 需要 精细 上 且 灵 敏 的 
程序 , 需 为 每 个 不 同 特质 品质 的 儿童 量体裁衣 。 追 求 儿童 在 解决 问题 的 过 程 中 表现 出 的 
特质 品质 需要 灵活 的 方法 。 临 床 法 就 能 很 恰当 地 达成 该 目的 ,而 标准 化 的 程序 则 只 会 前 
弱 它 的 功效 。 或 许 标准 化 的 主要 优点 就 是 一 种 对 科学 尊重 的 错误 感觉 吧 。 

将 皮 亚 杰 理论 应 用 于 测验 的 第 二 个 方法 是 既 保留 临床 法 ,同时 也 保留 皮 亚 杰 理论 
的 内 容 。 有 时 我 们 会 鼓励 教师 在 遇 到 类 似 于 数量 守恒 这 样 的 问题 时 运用 临床 法 。 这 样 
的 示范 或 许 会 给 教师 们 带 来 深刻 印象 ,让 他 们 知道 儿童 的 思维 是 各 具 特 色 的 。 与 此 同 
时 ,传统 临床 访谈 法 也 有 它 的 局 限 性 ,因为 它 无 法 超越 皮 亚 杰 的 理论 内 容 , 并 且 它 没有 
直接 针对 教师 们 所 关注 的 问题 。 

简 言 之 ,标准 化 的 皮 亚 杰 测 验 并 非 有 益 , 因 为 其 过 分 专注 于 皮 亚 杰 理论 的 现象 ,并 
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且 有 意 放弃 了 临床 法 的 优势 。 通 过 临床 法 对 皮 亚 杰 理论 的 现象 进行 示范 ,可 为 教师 们 
切实 阐明 每 个 儿童 思维 的 特殊 性 ,但 这 并 不 直接 针对 他 们 的 需求 。 我 们 在 教育 中 并 不 
需要 大 量 的 标准 化 测验 ,甚至 也 不 需要 涉及 皮 亚 杰 理 论 中 重要 主题 领域 的 临床 访谈 ; 相 
反 ,我们 需要 利用 临床 法 的 大 量 优点 去 直接 探索 儿童 的 学 术 知 识 。 通 过 对 守恒 任务 的 
推理 可 能 对 老师 们 发 现 儿童 独特 性 有 所 帮助 ,但 通过 丰富 的 临床 观察 得 到 大 量 儿童 努 
力克 服 学 校 常 规 演算 技巧 的 束缚 所 表现 出 来 的 不 寻常 的 推理 模式 将 会 更 有 帮助 。 未 来 
测验 工作 需要 探索 临床 谈话 法 在 揭示 学 术 知 识 结构 时 的 具体 应 用 。 


人 们 可 以 从 皮 亚 杰 理论 中 得 到 有 关 儿 童 学 习 和 理解 力 的 多 条 准则 。 
(一 ) 主 动 过 程 中 的 学 习 和 理解 


据 皮 亚 杰 所 说 ,学 习 不 仅 是 简单 地 由 环境 力量 所 强加 的 。 学 习 的 过 程 不 是 塑造 。 
儿童 在 自我 学 习 过 程 中 扮演 着 积极 主动 的 角色 ,他 将 环境 中 的 事件 同化 到 自身 的 认 知 
结构 中 ,得 到 一 个 积极 主动 的 认 知 系统 。 知 识 是 儿童 自身 建构 的 , “理解 即 是 创造 ”。 

这 些 心理 学 原则 已 经 扩展 到 教育 环境 中 。 皮 亚 杰 理论 为 主动 法 提供 了 一 个 普遍 原 
理 , 该 原理 起 源 于 卢梭 (Rousseau) PEIN AE FF (Pestalozzi ) FH BERE (Froebel) ,已 经 流传 
了 很 多 年 。 这 个 逻辑 很 简单 , 即 为 了 深入 了 解 一 件 事 , 需 要 我 们 自己 重新 对 它 进行 探 
索 。 教 师 可 能 会 引领 学 生 朝 着 再 发 现 的 方向 前 进 , 但 再 发 现 过 程 中 涉及 的 主动 学 习 本 
身 至 关 重 要 。 如 果 说 知识 是 主动 重建 的 ,那么 我 们 需要 的 就 是 教育 的 主动 方法 。 我 们 
发 现 , 皮 亚 杰 的 贡献 是 为 当前 的 教育 方法 提供 心理 学 的 解释 ,目前 的 教育 方法 是 对 重 压 
之 下 的 传统 教育 方法 的 一 种 有 益 替 代 。 

同时 ,教育 工作 者 必须 认识 到 皮 亚 杰 的 基本 原理 是 种 普遍 原理 , 它 本 身 并 不 解决 教 
育 问题 。 它 需要 通过 教师 具体 的 教学 艺术 进行 补充 。 进 一 步 说 , 皮 亚 杰 理 论 存在 被 误 用 
的 可 能 性 。 其 中 之 一 就 包括 对 皮 亚 杰 主动 学 习 这 一 概念 的 误 用 。 比 如 ,一 些 作者 过 分 强 
调 具体 活动 的 作用 。 金 斯 伯 格 和 奥 珀 (Ginsburg & Opper,1969 ) 强 调 说 :“ 儿 童 尤其 是 年 幼 
儿童 从 具体 活动 中 受益 颇 丰 。 (p.221) 更 有 甚 者 提出 :教师 不 应 该 教 ,而 应 该 鼓励 儿童 
从 操作 中 学 习 。"(p.221) 毫 无 疑问 ,这 是 作者 们 的 善意 夸大 。 皮 亚 杰 理论 的 重要 理念 是 活 
动 ,不 必 非 得 是 物理 的 ,具体 的 活动 。 学 习 中 重要 的 是 主动 参与 ,主动 投身 其 中 ,而 不 必 
非得 对 某 事 采取 行动 。 正 如 皮 亚 杰 (1970) 所 说 :“…… 最 终 我 们 会 理解 ,一 所 积极 主动 的 
学 校 不 必 处 处 都 有 手工 、 体 力 劳 动 。 最 为 真实 的 研究 活动 或 许 发 生 在 最 为 高 级 抽象 的 和 
由 言语 操作 的 反射 区 域 (假设 他 们 是 自发 的 ,不 是 强加 给 儿童 的 …… )."(p.68) 
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皮 亚 杰 理 论 除 被 误 用 之 外 ,还 有 更 重要 的 局 限 性 , 即 它 没有 对 接受 学 习 进 行 详尽 的 
描述 。 我 们 不 应 忘记 教育 也 有 它 合理 接受 的 一 面 。 的 确 , 皮 亚 杰 (1970) 认 为 :“ 记 忆 \ 被 
动 服从 、 对 成 人 的 模仿 以 及 普遍 意义 上 的 接受 等 因素 ,对 儿童 来 说 和 自发 活动 一 样 自 
然 。(pp.137-138) 教 育 的 合理 目标 之 一 就 是 促进 接受 学 习 的 达成 。 学 生 必 须要 从 事 一 
些 机 械 学 习 工 作 , 比如 记忆 国家 名 称 , 记 忆 加 法 事实 ,学 习 化 学 元 素 ,掌握 外 文 词汇 等 。 
所 有 这 些 都 不 是 教育 的 唯一 目标 ,甚至 也 不 是 最 重要 的 目标 ,但 是 接受 学 习 不 能 被 忽 
略 。 皮 亚 杰 进 一 步 指出 ,对 于 这 种 学 习 模式 ,教学 机 器 和 各 种 形式 的 程序 化 教学 可 能 会 
十 分 有 效 。 虽 然 接受 学 习 或 者 狭义 的 学 习 是 教育 的 基本 构成 ,但 皮 亚 杰 在 这 方面 却 没 
有 优秀 的 理论 。 他 只 是 对 这 种 学 习 类 型 不 感 兴趣 。 所 以 ,如 果 你 希望 理解 词汇 教学 或 
者 接受 学 习 的 其 他 方面 ,你 必须 向 其 他 学 者 寻求 答案 。” 

简 言 之 , 皮 亚 杰 理论 为 教育 的 主动 法 提供 了 理论 基础 。 但 是 它 并 没有 对 接受 学 习 
这 一 教育 的 基础 类 型 提供 过 多 的 解释 。 


(二 ) 认 知 冲突 与 平衡 


皮 亚 杰 理 论 的 另 一 个 假设 是 说 , 当 儿 童 已 有 认 知 结构 和 所 遇 到 的 新 事物 之 间 产生 
适度 矛盾 时 ,儿童 的 认 知 发 展 便 会 得 到 促进 。 在 皮 亚 杰 的 理论 中 ,这 一 概念 被 以 多 种 形 
式 进 行 了 表述 。 皮 亚 杰 早期 关于 婴儿 的 研究 曾 指出 ,减少 新 鲜 事 物 对 婴儿 的 刺激 ,可 以 
促进 其 学 习 的 发 生 。 在 之 后 的 研究 中 , 皮 亚 杰 强 调 冲 突 促进 了 平衡 。 当 然 , 皮 亚 杰 关于 
认 知 冲突 这 一 概念 的 角色 定位 给 我 们 呈现 了 一 个 不 同 于 行为 学 家 学 习 方法 的 新 视野 。 
有 意 地 使 学 生 认 知 结构 产生 冲突 ,从 而 优化 学 习 活动 的 策略 是 教育 活动 中 的 重要 方法 。 

与 此 同时 ,将 认 知 冲突 和 平衡 这 类 概念 应 用 于 教育 中 或 许 会 产生 许多 困难 。 第 一 ， 
日 内 瓦 学 派 首先 承认 了 平衡 理论 ,但 它 自身 并 未 得 到 完全 发 展 。 日 内 瓦 学 派 只 在 过 去 十 
年 的 研究 中 大 量 关注 认 知 冲突 和 平衡 带 来 的 问题 。 平 衡 理论 仍 有 待 更 深 一 步 的 发 展 。 

第 二 ,有 关 平 衡 理论 在 学 校 学 习 中 的 恰当 应 用 尚 不 清楚 。 毫 无 疑问 ,对 认 知 冲突 的 
合理 追求 至 少 有 时 是 有 用 的 教育 模型 ,但 我 们 并 不 清楚 这 一 模型 在 什么 情境 下 最 为 合 
适 ,以 及 在 什么 情境 下 需要 另 一 种 模型 。 所 有 的 学 校 学 习 都 包括 认 知 冲突 吗 ? 比如 , 包 
括 完 整 词汇 记忆 和 一 些 抽象 正字 法 规则 的 平衡 理论 对 阅读 有 效 吗 ? 换 句 话说 ,虽然 平 
衡 概念 可 能 在 皮 亚 杰 认 知 结构 发 展 方面 信息 量 丰 富 ,但 认 知 冲突 概念 能 应 用 于 学 校 学 
习 的 哪些 方面 尚 不 清楚 。 

第 三 ,更 为 重要 的 是 ,对 教育 工作 者 来 说 , 认 知 冲突 概念 在 很 多 领域 可 能 是 核心 概 
念 ,但 皮 亚 杰 的 结构 论 (Piagetian structures ) 却 几乎 不 能 鉴别 教育 冲突 的 精确 属性 。 因 


D 极 具 讽 刺 的 是 现代 实验 心理 学 认为 接受 学 习 大 都 是 一 个 积极 主动 的 过 程 。 例 如 ,无 意义 音节 的 识 记 
涉及 主动 组 织 策略 。 即 使 是 死记 硬 背 的 学 习 也 不 再 被 认为 是 对 被 动 学 习 者 群体 的 冲击 。 
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此 ,比如 学 生 在 历史 领域 中 的 认 知 冲突 可 能 并 不 包括 具体 操作 或 其 他 任何 皮 亚 杰 的 认 
知 结构 (Piagetian cognitive structure) 。 如 果 是 这 样 的 话 , 对 冲突 精确 属性 的 鉴别 需要 学 
校 学 习 中 实际 包括 的 认 知 结构 。 不 幸 的 是 , 稍 后 我 们 将 看 到 ,这 一 理论 几乎 完全 缺失 ， 
并 且 皮 亚 杰 的 结构 论 并 不 是 这 种 理论 的 合适 蔡 代 品 。 

简 言 之 , 皮 亚 杰 的 认 知 冲突 原则 为 接受 学 习 程 序 提 供 了 有 效 奉 代 。 但 是 平衡 理论 
还 只 处 于 塑 型 阶段 。 该 模型 在 学 术 知识 中 的 应 用 领域 还 是 未 知 的 ,并 且 皮 亚 杰 的 认 知 
结构 论 不 能 保证 鉴别 教育 冲突 的 精确 属性 。 


(三 ) 自 主 学 习 


皮 亚 杰 理 论 指出 ,感知 运动 阶段 和 认 知 结构 发 展 是 一 个 自发 .自主 的 形式 。 儿 童 在 
指向 认 知 发 展 的 过 程 中 扮演 着 重要 角色 。 自 主 学 习 无 疑 是 真实 的 存在 。 正 如 皮 亚 杰 对 
婴儿 期 做 出 的 最 令 人 信服 的 解释 那样 ,儿童 可 以 进行 自主 学 习 。 例 如 图 式 的 调整 不 是 
被 教授 的 ,而 是 自发 习 得 的 ,并 且 通 常 不 易 被 家 长 察觉 。 

皮 亚 杰 关 于 认 知 结构 自主 发 展 的 理论 通常 以 一 种 要 求 儿童 从 事 大 量 自主 学 习 的 劝 
告 词 的 形式 归纳 于 教育 活动 中 。 例 如 , 金 斯 伯 格 和 奥 珀 (1969) 认 为 ,儿童 “…… 应 当 被 
给 予 相当 大 的 自由 进行 自主 学 习 ”(p.224)。 他 们 进一步 指出 :“ 如 果 留 下 儿童 自己 , 正 
常 儿童 是 不 会 一 成 不 变 的 ,他 会 渴望 学 习 。 因 此 ,允许 儿童 建构 自己 的 学 习 是 相对 安全 
可 靠 的 。"(p.225) 在 反对 成 人 控制 的 学 习 中 ,作者 有 时 会 拿 言 语 做 类 比 。 不 需要 指导 ， 
所 有 文化 中 的 儿童 都 学 会 了 讲话 。 如 果 这 样 的 自然 学 习 被 学 校 环境 下 正规 教学 所 替 
代 ,无 疑 会 带 来 灾难 性 的 后 果 。 这 种 论据 已 被 用 来 证 明 一 些 长 期 的 进步 主义 教育 实 
践 。 因 此 , 皮 亚 杰 学 派 的 心理 学 家 们 通常 推崇 “开放 课堂 "法 ,并 将 其 在 英国 幼儿 园 中 推 
广 普 及 。 这 种 学 习 方法 认为 儿童 可 以 在 很 大 程度 上 控制 自己 的 学 习 。 

尽管 皮 亚 杰 理论 证 明了 自主 学 习 可 以 取代 自然 环境 里 的 学 习 , 并 且 的 确 存 在 于 上 
述 环境 中 ,这 或 许 是 流行 的 学 习 方式 ,但 当 把 心理 学 准则 应 用 于 教育 环境 时 , 拟 合 度 的 
问题 又 再 次 出 现 。 自 主 学 习 模型 最 初 是 用 来 解释 认 知 结构 发 展 或 感知 运动 阶段 图 式 
(sensorimotor schémes) 的 。 我 们 不 能 提前 知道 自主 学 习 是 否 的 确 适用 于 一 些 或 者 所 有 
学 术 情 境 ,这 是 个 经 验 主 义 问 题 。 不 幸 的 是 ,很 少 有 证 据 能 证 明 这 一 点 。 对 开放 课堂 的 
非 正式 观察 显示 ,在 某 种 情况 下 自主 学 习 可 以 取代 学 校 ,并 且 确 实 可 以 起 到 一 定 的 支配 
作用 。 与 此 同时 ,同样 显而易见 的 是 自主 学 习 并 不 经 常 发 生 , 并 且 其 他 形式 的 学 习 在 一 
些 情境 中 似乎 存在 。 比 如 , 某 些 形式 的 接受 学 习 可 能 不 得 不 强加 在 儿童 身上 ,并 且 可 能 
只 有 经 过 这 一 强加 过 程 , 才 使 得 自主 学 习 成 为 可 能 。 音 乐 教师 经 常 讲 到 ,只 有 强制 让 幼 
儿 演奏 一 种 乐器 ,他 们 才能 不 由 自主 地 欣赏 它 。 另 一 个 例子 来 自 民 族 教 育 。 在 20 世纪 
60 年 代 , 有 报道 称 一 些 内 陆 城市 的 贫困 黑人 儿童 在 普通 公立 学 校 中 成 绩 垫底 , 却 在 由 黑 
人 穆斯林 集团 筹办 的 独裁 专制 甚至 军国 主义 色彩 浓厚 的 学 校 中 取得 了 高 度 成 功 。 我 们 
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推测 这 些 儿童 可 能 获 益 于 纪律 和 组 织 性 。” 

简 言 之 ,自由 的 学 习 原则 在 某 些 情况 下 是 有 效 的 ,甚至 可 以 成 为 教育 的 理想 典范 。 
但 是 ,经 验 通常 会 告诉 我 们 ,原则 不 能 应 用 于 所 有 情境 。 皮 亚 杰 理论 并 不 关注 这 些 情境 
的 特性 ,该 理论 并 不 试图 决定 社会 .生态 和 政治 因素 ,这 些 因素 似乎 对 决定 是 否 在 已 给 
学 校 情境 中 进行 自主 学 习 至 关 重 要 。 那 些 试图 应 用 皮 亚 杰 理论 的 教育 工作 者 们 必须 认 
识 到 学 校 的 实际 情况 ,他们 必须 长 远 地 看 待 皮 亚 杰 理论 。 


(四 ) 影 响 发 展 的 因素 


皮 亚 杰 提 出 ,成 熟 ,物理 经 验 、 数 理 逻 辑 经 验 ,社会 经 验 和 平衡 等 很 多 因素 会 影响 个 
体 的 发 展 。 我 们 已 经 解决 了 与 平衡 相关 的 问题 ,并 且 关 于 物理 成 熟 , 除 它 很 重要 且 不 易 
理解 之 外 也 没有 什么 太 多 要 说 的 。 现 在 我 们 考虑 其 他 影响 因素 :物理 经 验 ,数理 逻辑 经 
验 和 社会 经 验 。 

关于 物理 经 验 , 皮 亚 杰 指出 ,个 体 有 时 通过 对 外 部 对 象 的 直接 知觉 经 验 和 通过 直接 
经 验 而 来 的 抽象 属性 获取 外 部 世界 的 知识 。JJ. 吉 普 森 (JJ.Gibson,1966) 的 理论 将 其 归 
类 为 知觉 学 习 。 皮 亚 杰 (1971) 进 一 步 指出 ,物理 经 验 涉及 “大 量 类 别 的 知识 "(p.266) o 
当然 ,在 学 校 环境 中 ,物理 经 验 在 一 些 领域 中 可 能 是 非常 重要 的 。 例 如 ,在 科学 领域 ,对 
儿童 来 说 ,把 物体 (运用 大 卫 . 截 金 斯 David Hawkins 于 1974 年 的 表述 ) 弄 乱 是 为 了 通过 
物理 经 验 ,通过 知觉 学 习 获得 对 物体 属性 的 “感觉 "。 在 数学 领域 ,儿童 对 数字 的 观察 万 
为 重要 。 然 而 ,尽管 知觉 的 经 验 对 教育 来 说 既 广 泛 又 重要 ,但 皮 亚 杰 理 论 已 对 其 趋 于 轻 
视 。 他 的 理论 关注 思维 而 不 是 知觉 ,并 且 一 直 未 能 成 功 解释 那些 直接 从 现实 世界 抽象 
概括 出 知识 的 方法 。 结 果 就 如 同 皮 亚 杰 理论 对 接受 学 习 的 机 制 不 能 提供 相关 信息 一 
样 , 它 对 教育 的 这 一 方面 也 几乎 无 话 可 说 。 

我 认为 数理 逻辑 经 验 是 皮 亚 杰 理论 中 独特 且 有 价值 的 概念 。 个 体 从 反思 自己 对 外 
部 世界 的 作用 中 得 到 了 学 习 , 并 为 学 习 活动 开辟 了 新 的 视角 。 至 于 数学 运算 ,举例 来 
说 ,儿童 在 经 历 大 量 活动 后 会 从 自己 在 数字 方面 的 活动 中 有 所 学 习 , 这 可 能 是 一 项 重要 
的 收获 。 从 数理 馆 辑 经 验 中 获得 的 视角 对 教师 来 说 似乎 非常 有 用 , 它 唯一 的 问题 是 过 
于 独特 以 至 于 不 清楚 究竟 该 将 其 应 用 于 教育 活动 的 哪些 方面 。 

皮 亚 杰 理论 中 的 社会 经 验 可 以 有 很 多 不 同 的 理解 。 它 有 可 能 指 语言 的 重要 作用 、 
同伴 关系 的 影响 ,以 及 成 人 的 作用 。 下 面 我 们 逐一 进行 解释 。 

对 皮 亚 杰 来 说 ,语言 起 到 的 作用 仅 次 于 思维 。 由 于 儿童 的 思维 与 众 不 同 ,因此 他 们 
的 语言 具有 独特 意义 。 强 调 这 一 点 对 教育 来 说 十 分 必要 ,因为 教育 赞成 教师 用 "第 三 只 


D 或许 开 放 的 学 习 环 境 可 以 对 那些 由 专业 教师 进行 教育 并 处 于 特殊 环境 下 的 儿童 发 挥 作 用 。 CL UE 
伯 特 科 尔 1967 年 的 著作 《36 个 孩子 》) 。 
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耳 采 "去 聆听 儿童 的 表达 ,支持 教师 们 超越 咬文嚼字 的 教学 方式 ,超越 儿童 仅仅 通过 聆 
听 来 学 习 的 错误 观念 。 

20 世 纪 20 年 代 到 30 年 代 , 在 皮 亚 杰 关于 自我 中 心 主义 和 道德 判断 的 工作 中 ,他 强 
调 了 同伴 交往 对 认 知 发 展 的 促进 作用 。 总 之 ,同伴 交往 产生 的 观念 冲突 对 去 中 心 化 和 
实现 均衡 发 展 十 分 有 益 。 莫 瑞 (Murray,1972) 近 期 的 研究 工作 支持 下 述 观点 , 即 同伴 交 
往 中 产生 的 分 歧 似 乎 成 为 促进 守恒 发 展 的 原因 。 

总 之 , 皮 亚 杰 关 于 同伴 交往 的 理论 是 有 些 参 考 价值 的 ,让 儿童 在 学 校 浪 费 大 好 时 光 
保持 绒 默 无 疑 是 一 种 浪费 。 值 得 思考 的 是 观点 的 交换 与 认 知 的 冲突 在 大 量 课堂 情境 中 
是 否 都 是 有 益 的 。 与 此 同时 ,我们 必须 承认 一 个 显而易见 的 事实 , 即 同伴 交往 有 很 多 维 
度 , 它 并 不 总 是 促进 认 知 的 发 展 。 同 伴 间 的 相互 影响 有 多 种 方式 ,有 时 这 种 相互 影响 包 
括 价值 的 传递 ,这 与 智能 活动 和 学 校 学 习 是 相对 立 的 (两 者 并 不 总 是 一 致 ) 。 在 某 种 场 
合 下 ,青少年 间 学 习 的 相互 促进 或 许 不 需要 较 多 的 同伴 交往 ;相反 ,需要 的 是 与 适当 成 
人 榜样 接触 。 这 一 切 都 在 说 ,在 教育 的 背景 下 ,同伴 交往 的 社会 心理 学 必须 远 远 超 出 皮 
亚 杰 理 论 的 分 析 领 域 。 

在 成 人 影响 力 方面 , 皮 亚 杰 认 为 它 对 儿童 的 认 知 发 展 起 着 重要 的 促进 作用 。 成 人 
可 以 构建 起 一 个 情境 使 儿童 能 进行 有 效 同 化 ;成 人 可 以 在 事件 过 程 中 进行 干预 ,以 便 儿 
童 产生 适度 认 知 冲突 。 皮 亚 杰 的 这 一 观点 与 约翰 杜威 (John Dewey) 相 似 , 后 者 认为 成 
人 在 教育 过 程 中 有 独特 的 责任 ,主要 表现 在 为 儿童 参与 自主 学 习 创设 情境 。 就 这 点 而 
言 , 皮 亚 杰 (1970) 曾 参观 苏 珊 * 艾 萨克斯 (Susan Isaacs) 所 创立 的 开放 式 学 校 ,他 认为 学 
校 相 当 有 趣 , 但 同时 发 现 开放 式 学 校 缺 少 一 点 儿 纪 律 性 ,他 认为 成 人 应 该 积极 为 儿童 创 
设 情境 。 

成 人 的 影响 力 原则 对 教师 来 说 是 至 关 重 要 的 ,但 皮 亚 杰 并 没有 超越 普遍 意义 上 的 
理论 高 度 ,对 于 教师 的 重要 作用 也 没有 进一步 加 以 说 明 ,在 教学 方面 也 没有 任何 理论 。 
的 确 , 我 们 可 以 发 现 , 皮 亚 杰 记叙 儿童 发 展 的 庞杂 文集 中 几乎 没有 提 及 成 人 的 重要 作 
用 。 其 中 的 一 个 特例 体现 在 道德 判断 方面 。 皮 亚 杰 忧 心 刷 刷 地 写 道 :作为 一 名 家 长 , 尽 
管 他 尽 了 最 大 努力 却 还 是 不 能 帮助 女儿 超越 道德 判断 的 初级 阶段 。 由 于 皮 亚 杰 对 儿童 
的 专门 强调 ,他 对 教学 几乎 未 做 任何 说 明 。 

简 言 之 ,很 多 因素 影响 发 展 ,其 中 包括 物理 经 验 .数理 逻辑 经 验 以 及 社会 经 验 。 尽 
管 皮 亚 杰 承 认 物 理 经 验 很 重要 ,但 他 的 理论 很 少 提 及 知觉 学 习 的 重要 性 ,因此 对 理解 教 
育 的 重大 问题 贡献 不 大 。 尽 管 数理 逻辑 经 验 的 概念 很 有 前 景 ,但 它 的 应 用 范围 尚 不 清 
楚 。 在 社会 经 验 领域 , 皮 亚 杰 鼓 励 教师 敏 感 地 对 待 儿童 语言 发 展 ; 皮 亚 杰 关于 同伴 交往 
有 益 影 响 的 概念 是 十 分 有 效 的 ,但 也 有 局 限 性 ; 皮 亚 杰 的 注意 力 大 都 集中 于 儿童 ,对 教 
学 方面 言 之 甚 少 。 
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四 、 学 习 与 机 会 的 局 限 性 


从 某 种 程度 上 说 , 皮 亚 杰 理论 在 教育 方面 有 消极 的 一 面 。 该 理论 的 一 条 原则 曾 这 
样 认为 ,处 于 某 一 阶段 认 知 发 展 的 特点 限制 了 儿童 的 学 习 能 力 。 在 具体 运算 阶段 ,儿童 
或 许 不 能 从 事 某 种 形式 的 科学 推理 ;在 前 运算 阶段 ,儿童 或 许 不 能 理解 某 种 数学 概念 。 
每 个 人 都 知道 ,成 人 不 可 能 教会 婴儿 说 话 或 者 教会 幼儿 懂得 微 积分 。 对 教师 来 说 ,对 儿 
童 思维 过 程 方面 保持 警觉 (敏感 ) 是 有 益 的 ,但 这 可 能 使 儿童 无 法 同化 大 量 材 料 。 

然而 , 皮 亚 杰 的 地 位 受到 了 严重 威胁 。 一 些 皮 亚 杰 学 派 的 学 者 对 儿童 的 认 知 局 限 采 
取 了 肯定 态度 ,他 们 认为 前 运算 阶段 的 儿童 不 能 进行 “抽象 思维 "或 者 认为 他 不 能 参加 任 
何 有 益 的 科学 活动 。 这 些 都 是 错误 的 观点 。 幼 儿 从 18 个 月 起 就 有 能 力 进行 心理 表征 了 ， 
并 且 当 他 在 抽象 概括 单词 含义 的 时 候 , 有 时 确实 会 出 现 过 分 抽象 的 问题 。 皮 亚 杰 本 人 在 
指出 前 运算 阶段 儿童 的 智力 方面 很 是 谨慎 ,这 就 像 人 们 对 函数 关系 的 早期 理解 一 样 。 与 
此 同时 ,有 相当 多 的 幼儿 可 以 进行 科学 活动 ,他 们 的 范围 不 应 该 局 限 在 那 种 青少年 的 假 
设 推理 上 。 更 有 其 者 ,有 人 错误 地 认为 前 运算 阶段 甚至 具体 运算 阶段 的 儿童 因 其 思维 结 
构 处 在 初级 阶段 不 能 做 好 阅读 准备 。 显 然 , 三 四 岁 的 儿童 可 以 学 会 阅读 ,这 一 常见 现象 
并 没有 显示 出 前 运算 阶段 或 具体 运算 阶段 的 思维 为 基础 阅读 设置 了 任何 限制 。 简 言 之 ， 
皮 亚 杰 学 派 的 原则 是 有 一 定 效 度 的 , 即 幼儿 思维 的 性 质 限制 了 他 的 学 习 。 但 这 一 原则 却 
被 不 加 选择 地 随意 应 用 ,这 就 带 来 了 不 幸 的 影响 ,限制 了 幼儿 教育 经 验 的 范围 。 

皮 亚 杰 理论 同样 展现 了 它 积极 的 一 面 。 存 在 于 各 阶段 思维 结构 的 自发 发 展 使 儿童 
同化 各 种 学 校 材料 成 为 可 能 。 这 些 思维 结构 为 学 术 知 识 葛 定 了 认 知 基础 。 由 于 儿童 通 
过 自由 发 展 和 相对 强大 的 直觉 接近 许多 学 术 领 域 ,连接 儿童 直觉 和 学 校 教授 的 形式 化 
内 容 便 成 为 教育 的 任务 。 正 如 皮 亚 杰 (1970) 所 说 :“ 从 整体 上 看 ,教育 的 问题 仍然 存在 ， 
即 根据 这 样 的 结构 和 理论 表述 ,寻找 在 这 些 自然 但 非 反 射 的 结构 ( 即 儿童 自觉 发 展 但 无 
意识 直觉 ) 和 自觉 反映 之 间 形成 过 渡 的 最 恰当 途径 。”(p.47) 关 于 意识 的 提高 , 皮 亚 杰 学 
派 有 这 样 一 种 独特 的 形式 :为 了 展现 教育 的 形式 化 ,教师 必须 尽力 剥夺 儿童 的 直觉 。 正 
如 弗 洛 伊 德 (Freud) 在 另 一 篇 文章 中 所 说 的 那样 : "本 我 在 哪 ,自我 就 应 该 在 哪 。” 

皮 亚 杰 分 析 称 ,在 学 校 学 习 数 学 知识 时 ,儿童 不 应 有 这 么 多 的 困难 。 因 为 这 或 多 或 
少 是 对 已 有 知识 的 精细 加 工 。 正 如 皮 亚 杰 (1970) 所 说 :“…… 那 些 能 自主 利用 数理 逻辑 
结构 的 天 资 聪颖 的 儿童 会 发 现 ,他 们 在 理解 某 门 课程 中 存在 缺陷 ,他 们 只 能 通过 已 有 结 
构 来 支撑 。"(p.47) 

教育 的 核心 观点 是 同化 吸收 儿童 的 自主 直觉 并 将 其 与 学 校 讲授 的 知识 相 联 系 。” 


(D 当然 ,该 理 论 并 非 专属 于 皮 亚 杰 。 例如 . 维 果 茨 基 (Vygntsky,1962) 就 曾 对 自主 和 科学 知识 进行 了 区 分 。 
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皮 亚 杰 在 强调 教育 基础 策略 方面 作出 了 重要 贡献 ,他 认为 教育 的 基础 策略 应 该 包括 缩 
小 自主 性 与 文化 知识 间 的 差距 。 然 而 , 皮 亚 杰 理论 (Piagetian analysis ) 分 析 并 不 能 带 我 
们 朝 这 个 方向 走 多 远 ,因为 该 理论 缺乏 对 如 下 两 个 领域 的 关注 ,它们 分 别 是 个 体 差异 和 
学 术 知 识 。 


五 、 个 体 差 异 


皮 亚 杰 在 很 多 作品 中 尽心 竭力 地 指出 ,儿童 在 形成 各 种 认 知 结构 的 不 同等 级 方面 
存在 个 体 差 异 。 在 皮 亚 杰 图 式 理论 (Piagetian schéme ) 中 ,个 体 差异 可 能 起 因 于 任 一 影响 
发 展 的 因素 变化 ,如 成 熟 、 物 理 经 验 等 。 这 种 发 展 水 平 的 差异 可 能 同样 存在 于 所 有 文 
化 中 。 

皮 亚 杰 承 认 个 体 差异 的 存在 ,他 怎 会 不 承认 呢 ?! 但 他 对 个 体 差异 毫 无 兴趣 。 他 
关注 汉 特 (Wundt) 所 说 的 一般 人 类 智慧 ", 这 种 智慧 伴随 着 一 般 知识 结构 的 发 展 。 因 
此 ,日 内 瓦 学 派 的 理论 与 研究 对 个 体 达到 各 阶段 的 速率 差异 很 少 关注 。 并 且 该 理论 
实际 忽略 了 其 他 个 体 差 异 。 这 一 理论 并 不 关注 冲动 责任感、 毅力 .认同 感 ,创造 力 等 
的 变化 。 这 些 都 是 以 智力 活动 为 中 心 的 个 体 差异 。 皮 亚 杰 理论 没有 成 功 解决 这 些 问 
题 。 这 并 不 是 种 批评 ,只 是 一 种 事实 陈述 ,我 们 不 能 期 待 该 理论 解决 所 有 心理 学 
问题 。 

与 此 同时 , 皮 亚 杰 理 论 的 这 一 缺点 限制 了 它 与 课堂 教学 相 联 系 。 个 体 差异 是 教育 
的 核心 问题 。 很 大 程度 上 说 ,教育 是 (或 者 说 应 当 是 ) 与 那些 在 重要 方式 上 有 差异 的 个 
体 的 有 意义 的 学 习 发 展 方式 有 关 的 。 在 某 种 程度 上 ,这 些 重要 特征 可 能 包含 在 个 体 在 
达到 皮 亚 杰 理论 所 谈 到 的 各 个 阶段 速率 的 个 体 差 异 里 。 对 处 于 具体 运算 阶段 的 7 岁 儿 
童 来 说 ,他 们 对 某 些 数学 问题 的 解决 或 许 比 处 于 前 运算 阶段 的 儿童 相对 容易 ,但 皮 亚 杰 
没有 讨论 过 的 其 他 个 体 差异 很 有 可 能 比 达到 皮 亚 杰 各 阶段 速率 的 个 体 差 异 更 为 重要 ， 
或 者 说 至 少 同等 重要 。 对 处 于 真实 课堂 情境 中 的 儿童 来 说 ,真正 重要 的 是 创造 力 、 智 
力 、 认 知 方式 和 动机 。 深 入 理解 这 些 因素 对 有 效 开 展 日 常 教学 工作 至 关 重要 ,但 这 些 都 
是 皮 亚 杰 理 论 中 几乎 没有 提 及 的 。 


六 、 皮 亚 杰 思维 结构 和 学 术 知 识 


根据 皮 亚 杰 认 知 结构 理论 的 描述 ,人 们 通常 认为 教育 工作 者 应 该 对 儿童 的 智力 状 
态 保持 敏感 。 上 述 概念 存在 一 些 效 度 问题 。 教 师 应 该 关注 具体 运算 阶段 儿童 的 一 一 对 
应 能 力 或 者 形式 运算 阶段 儿童 的 演绎 推理 能 力 。 在 某 种 程度 上 说 , 皮 亚 杰 描述 的 结构 
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是 种 非 正 式 直觉 , 它 可 以 是 正式 教育 的 基础 ,因此 教师 可 以 从 中 获取 知识 。 然 而 ,开放 
式 问题 就 在 于 : 皮 亚 杰 认 知 结构 理论 是 通过 何 种 方式 解释 说 明 学 术 认 知 的 ? 具体 运算 
能 多 大 程度 具体 解释 儿童 在 代数 或 者 阅读 方面 的 表现 呢 ? 

越 来 越 显而易见 的 是 , 皮 亚 杰 的 认 知 结构 理论 对 学 术 知识 的 解释 十 分 无 力 。 例 如 ， 
在 青少年 科学 方面 ,正如 我 们 所 指出 的 那样 , 皮 亚 杰 理论 解释 了 演绎 推理 的 诸多 理论 ， 
然而 这 只 是 科学 事业 的 一 部 分 。 同 样 ,在 数学 领域 , 皮 亚 杰 理论 解释 了 一 些 关于 一 一 对 
应 和 等 值 的 基础 概念 ,但 没有 大 量 叙 述 儿童 计数 能 力 ,也 没有 详细 描述 儿童 代数 问题 解 
决 的 技巧 。 尤 其 是 皮 亚 杰 理 论 并 不 解释 具有 象征 意义 和 经 过 编码 的 知识 。 因 此 ,我 们 
似乎 较 少 将 皮 亚 杰 理论 概念 用 于 阅读 、 解 码 (一 种 阅读 技术 ) 水 平 ,或 者 理解 水 平 。 简 言 
之 ,尽管 皮 亚 杰 理论 可 以 说 明 一 些 基础 认 知 结构 ,但 它 自己 并 不 专注 于 此 ,因此 尤其 不 
能 直接 应 用 于 学 术 知识 的 基本 方面 ,而 且 不 能 推广 到 普遍 文化 水 平 。 虽 然 该 理论 对 这 
种 非 正式 “直觉 "进行 了 一 对 一 的 观察 ,但 它 并 没有 对 这 些 直觉 进行 明确 的 文化 精细 加 
工 。 因 此 ,弥补 直觉 和 形式 化 之 间 空白 的 努力 受到 了 阻碍 。 

皮 亚 杰 理论 为 什么 对 知识 的 文化 形式 较 少 关注 呢 ? 皮 亚 杰 (1970) 认 为 教育 是 涉及 
儿童 与 社会 之 问 互动 的 辩证 过 程 。 教 育 是 让 儿童 适应 成 人 社会 环境 , 换 句 话说 ,依据 属 
性 相同 的 集体 现实 改变 个 体 的 心理 生理 建构 。 (p.137) 文 化 尝试 着 向 儿童 传播 它 的 智 
慧 . 思 维 模式 、 知 识 以 及 价值 观 ,儿童 尝试 着 同化 吸收 文化 智慧 并 最 终 对 它 作出 贡献 ,对 
它 进行 修正 。 例 如 ,在 数学 方面 , 几 个 世纪 以 来 ,文化 经 过 不 断 被 编码 ,被 改写 程序 , 变 
得 越 来 越 清晰 明确 , 它 被 赋予 了 很 多 象征 性 的 原则 以 及 那些 教育 系统 尝试 灌输 给 儿童 
的 附加 内 容 。 这 种 累积 的 智慧 力量 强大 ,能 在 儿童 同化 认 知 结构 时 起 到 很 大 作用 。 如 
果 能 做 到 这 些 ,儿童 就 可 以 为 知识 的 文化 派生 作 和 贡献 了 。 

尽管 对 “集体 现实 "的 主要 作用 有 表面 认识 一 一 文化 智慧 ,但 皮 亚 杰 理 论 并 没有 对 
真正 理解 它 作 出 巨大 贡献 。 作 为 一 名 遗传 学 家 , 皮 亚 杰 主 要 关注 基础 发 展 ,并 不 关注 知 
识 的 非 文化 形式 。 因 此 , 它 对 一 一 对 应 的 概念 而 不 是 代数 运算 感 兴 趣 。 皮 亚 杰 专注 于 
学 校 环境 外 而 不 是 学 校 环 境内 的 认 知 操作 观点 和 模式 。 另 一 种 说 法 是 , 皮 亚 杰 对 知识 
的 生物 学 形式 而 不 是 社会 学 形式 感 兴趣 , 皮 亚 杰 (1971) 强 调 : 

我 们 省 略 了 形而上学 和 意识 形态 的 模式 的 知识 ,因为 它 不 是 严格 意义 上 的 知识 ,不 
是 任何 生物 适应 的 延伸 ,而 是 智慧 的 形式 或 是 一 种 价值 调适 ,以 便于 代表 社会 生活 和 文 
化 超级 结构 的 反应 。 我 们 并 不 是 要 怀疑 它 对 人 类 的 重要 性 , 它 仅 仅 表明 该 问题 有 所 不 
同 ,不 再 直接 是 生物 遗传 领域 的 问题 罢了 。(p.268) 

所 以 , 皮 亚 杰 理论 是 基于 康德 的 认 知 分 类 学 说 而 来 的 , 它 关注 生物 遗传 ,轻视 社会 
知识 。 

因此 ,如 果 教 育 充 分 关注 文化 适应 , 即 文化 智慧 的 累积 传播 ,那么 对 皮 亚 杰 理论 的 
解释 就 被 限制 在 学 术 知识 方面 了 。 最 后 ,我 们 并 不 清楚 在 皮 亚 杰 认 知 结构 理论 和 那 种 
学 校 学 习 中 涉及 的 认 知 结构 之 间 是 否 具有 强 有 力 的 关系 。 从 很 大 程度 上 说 ,该 问题 是 
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经 验 主义 的 ,因为 我 们 对 学 术 学 习 中 的 认 知 过 程 知之 甚 少 。 我 认为 ,有 效 的 方法 是 让 那 
些 皮 亚 杰 学 派 心理 学 家 对 学 术 认 知 进行 直接 的 调查 研究 ,以 此 决定 皮 亚 杰 学 派 的 概念 
是 否 有 用 ,或 者 说 是 否 需 要 发 展 新 的 理论 。 对 教育 来 说 , 皮 亚 杰 认 知 结构 理论 只 是 一 个 
初步 探索 。 


结 论 


皮 亚 杰 理 论 产生 的 多 条 原则 既 能 深入 理解 儿童 ,又 能 为 教育 事业 提供 普遍 指导 。 
该 原则 是 先进 教育 方法 的 基础 。 与 此 同时 ,我 们 必须 承认 对 该 理论 存在 误解 ,这 有 时 会 
导致 人 们 对 皮 亚 杰 观 点 过 于 表面 化 和 过 于 严格 的 应 用 。 更 为 重要 的 是 ,我 们 必须 清楚 
皮 亚 杰 理论 属于 专业 理论 , 它 未 能 考虑 教育 中 至 关 重 要 的 问题 。 尤 其 需要 注意 的 是 , 皮 
亚 杰 是 一 名 遗传 学 家 ,他 的 理论 以 生物 学 .康德 的 分 类 为 基础 ,关注 他 所 认为 的 一 般 人 
类 思维 分 类 ,他 几乎 没有 提 及 以 自然 文化 为 基础 的 知识 形式 ,这 其 中 就 包括 学 校 教育 。 

考虑 到 皮 亚 杰 理论 的 局 限 ,说 我 们 有 时 过 于 依赖 皮 亚 杰 而 导致 对 理解 教育 和 实践 
教育 产生 了 不 利 影响 是 不 为 过 的 。 通 常 ,我 们 告诉 教师 皮 亚 杰 希 望 我 们 观察 儿童 ,但 之 
后 我 们 展现 出 的 却 是 皮 亚 杰 已 经 观察 得 出 的 结果 。 我 们 通过 儿童 不 具有 守恒 能 力 证 明 
他 们 的 特殊 性 ,但 我 们 并 不 能 描述 他 们 进行 加 法 的 独特 方式 。 皮 亚 杰 学 派 虽 然 宣扬 儿 
童 中 心 观 ,但 却 通常 持 皮 亚 杰 中 心 观 。 

对 教育 的 有 效 贡 献 需要 在 利用 皮 亚 杰 框 架 的 基础 上 超越 皮 亚 杰 理 论 。 这 种 方法 还 
需要 在 教室 这 样 的 社会 情境 中 或 者 在 大 的 社会 学 校生 态 背 景 下 尝试 理解 自我 导向 的 学 
习 。 它 需要 对 学 术 知识 结构 和 普遍 文化 知识 进行 特别 关注 ,需要 运用 灵活 的 方法 对 与 
教育 直接 相关 的 认 知 结构 进行 研究 。 通 过 这 些 途 径 ,我 们 才 可 以 开始 理解 儿童 教育 。 
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皮 亚 杰 理 论 的 现状 


谈 及 皮 亚 杰 对 早期 儿童 教育 的 贡献 , 令 人 想起 一 位 6 岁 女孩 的 母亲 ,她 刚刚 读 了 
《儿童 早期 逻辑 的 发 展 ) 一 书 ,就 问 女 儿 :" 萨 莉 , 如 果 我 有 4 条 天 竺 葵 和 6 条 兰花 ,我 是 天 
等 划 多 ,兰花 多 ,还 是 花 多 ?“ 花 多 。 母 亲 对 女儿 的 回答 颇 为 欣慰 。 然 而 , 几 天 后 ,母亲 
说 天 竺 蔓 都 干 了 需要 浇 水 时 , 萨 莉 说 :" 哦 ,我 不 知道 这 些 就 是 你 说 的 天 等 葵 。” 

对 这 样 的 故事 当然 不 应 做 过 度 推断 ,但 是 若 觉得 因为 有 了 皮 亚 杰 的 理论 而 使 早期 
儿童 教育 成 为 一 种 新 颖 而 卓越 的 教育 ,这 种 想法 也 是 值得 其 酌 的 。 正 如 这 个 不 知道 什 
么 是 天 竺 黄 的 孩子 一 样 ,我 们 面 对 的 是 一 个 需要 进行 清晰 界定 的 领域 (早期 儿童 教育 ) ， 
再 加 上 一 个 应 做 动态 的 而 非 静止 不 变 的 理解 的 理论 。 甚 者 ,有 关 早 期 儿童 教育 领域 和 
皮 亚 杰 理论 什么 时 候 及 何 时 汇合 的 证 据 , 在 许多 地 方 可 谓 比比 皆 是 ,但 对 于 资源 有 限 的 
研究 者 来 说 ,一 些 证 据 并 非 轻易 可 以 拿 到 。 


早期 儿童 教育 的 定义 


教育 学 百科 全 书 将 早期 儿童 教育 的 年 龄 范围 界定 为 两 三 岁 至 8 岁 。 根 据 皮 亚 杰 的 
理论 观点 ,这 一 年 龄 范围 (p.159) 正 好 处 于 前 运算 阶段 并 开始 向 运算 性 思维 过 渡 。 然 
而 ,也 有 认为 早期 儿童 教育 年 龄 终止 于 6 岁 或 将 教育 课程 前 展 到 婴儿 期 的 。 

关于 早期 儿童 教育 定义 的 另 一 个 问题 源 于 这 样 的 事实 :早期 儿童 教育 ,尤其 是 对 于 6 
岁 以 下 儿童 的 教育 ,是 相当 多 元 化 的 。 大 多 数 儿 童 5 岁 时 入 公立 学 校 学 前 班 ,现在 越 来 越 
多 的 4 岁 儿 童 就 上 学 前 班 了 。 其 他 儿童 则 加 入 游戏 小 组 ,合作 式 幼儿 园 ,或 者 父母 参与 的 
幼儿 园 ;一 些小 家 伙 则 在 家 上 课 , 教 师 或 父母 及 教育 工作 者 登门 教学 。 越 来 越 多 的 孩子 
参加 一 些 课程 ,这 些 课程 的 目的 并 不 是 教 孩 子 而 是 照料 他 们 。 尽 管 这 样 ,这 些 课程 除了 
时 长 与 幼儿 园 不 一 样 ,其 余 与 幼儿 园 颇 为 相仿 。 当 然 , 这 些 课程 中 ,芝麻 街 和 电子 公司 等 


720+ 皮 亚 杰 文 集 E 皮 亚 杰 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


电视 节目 被 带 到 这 些 孩 子 面前 ,以 及 那些 不 能 接受 良好 早期 教育 的 孩子 们 面前 。 

虽 已 清楚 皮 亚 杰 的 理论 对 于 婴儿 教育 有 着 深远 的 影响 ,但 本 章 却 要 集中 探讨 其 对 
2 一 8 岁 儿 童 教育 的 影响 ,自然 也 会 提 及 可 能 被 称 为 早期 儿童 教育 "主流 "的 东西 ,这 些 
教育 课程 均 得 到 公共 资金 的 扶持 。 大 多 数 教育 是 在 公立 学 校 进行 的 ,但 也 有 一 些 , 比 如 
开端 计划 (head start) 及 其 他 创新 性 课程 ,并 不 是 在 公立 学 校 进行 的 。 对 合作 式 .私立 和 
专 有 学 校 着 墨 不 多 ,并 不 意味 着 受 皮 亚 杰 理 论 的 影响 较 少 ,而 是 有 关 这 些 学 校 的 信息 ， 
除 一 些 例外 ,基本 上 所 知 不 多 。 


皮 亚 杰 的 理论 


如 果 不 对 早期 儿童 教育 进行 界定 ,那么 就 很 难 对 皮 亚 杰 理论 的 相关 要 素 进行 清晰 
描述 。 这 不 仅 是 因为 皮 亚 杰 的 写作 行文 星 涩 难 懂 ( 大 家 知道 他 本 人 也 承认 这 一 点 ), 还 
因为 他 的 理论 是 动态 的 ,并 非 一 成 不 变 的 。 虽 然 皮 亚 杰 未 对 其 50 年 前 定 下 的 宏 论 基础 
进行 调整 ,但 他 却 不 断 探索 新 问题 ,不 断 有 新 发 现 ,其 间 对 一 些 观点 进行 了 修正 ,而 对 另 
一 些 观点 则 予以 加 强 。 如 其 所 言 ,他 是 自己 理论 的 “首席 修正 主义 者 (chief revisionist)” 
(Piaget, 1970a) 。 而 且 , 皮 亚 杰 的 国内 外 (p.160) 研 究 同 行 做 了 不 少 研究 ,一 些 研究 结果 
强烈 地 支持 他 的 理论 ,验证 了 他 的 发 现 ,但 一 些 研究 则 对 其 理论 的 某 些 方面 提出 质疑 。 
更 麻烦 的 是 ,一 些 皮 亚 杰 理 论 的 美国 解读 者 ,尤其 是 那些 对 其 理论 的 教育 应 用 感 兴趣 
者 ,这 些 人 受到 行为 主义 的 训练 , 竟 将 皮 亚 杰 的 理论 同化 进行 为 主义 理论 之 中 。 于 是 我 
们 发 现 皮 亚 杰 被 描述 成 了 一 位 成 熟 论 者 ,或 被 称 为 “学 习 理 论 家 ” ,将 学 习 行为 变化 归 因 
于 外 部 刺激 一 一 虽然 皮 亚 杰 并 非 只 关注 学 习 , 更 关注 智慧 发 展 的 内 在 机 制 (Piaget， 
19702) 。 

不 阐释 皮 亚 杰 理论 中 的 术语 ,就 别 指望 去 分 析 其 理论 对 早期 儿童 教育 的 影响 。 这 
不 仅 因为 理论 是 皮 亚 杰 阐 发 的 ,而 且 也 只 有 在 其 理论 体系 内 才能 说 明白 。 在 尝试 这 样 
做 之 前 ,似乎 宜 先 讨论 一 下 可 以 彰显 其 影响 力 的 证 据 性 质 。 

证 据 来 源 。 弗 拉 维 尔 (Flavell) (1963 ) 注 意 到 皮 亚 杰 的 早期 研究 ,主要 是 1920 年 至 
1930 年 间 的 ,很 快 将 其 翻译 成 英文 ,但 是 其 后 的 翻译 速度 越 来 越 慢 。 相 应 地 ,一段 时 间 
内 ,大 部 分 儿童 心理 学 教材 中 的 参考 文献 , 某 种 程度 上 仅 限 于 皮 亚 杰 的 早期 研究 "。 

弗 拉 维尔 的 工作 ,为 学 界 提供 了 统 览 皮 亚 杰 理论 及 其 研究 的 机 会 ,这 自然 引发 了 学 
界 , 尤 其 是 心理 学 家 们 对 其 日 益 浓厚 的 兴趣 。 有 两 本 稍 早 些 的 书籍 ,也许 对 早期 儿童 教 


(D 由 亚 瑟 .T. 杰 西 尔 德 (Anhur T. Jersild) 主编 的 《儿童 心理 学 》(Child Psychology ) ( Prentice-Hall , New 
York , 1954 ; Englewood Cliffs, N. J., 1960, 1968, 1975) 被 广泛 使 用 ,在 其 1954 年 版 中 ,参考 了 4 箱 皮 亚 杰 的 文 
献 , 皆 为 其 早期 研究 。1960 年 版 引用 了 9 篇 皮 亚 杰 的 文献 ,大 多 数 也 为 其 早期 研究 ,不 过 还 包括 了 《智力 起 
WA) (The Origin of Intelligence ) 与 《逻辑 思维 的 发 展 》( The Growth of Logical Thinking ) 两 本 书 。1968 年 版 有 19 篇 
皮 亚 杰 的 文献 , 引 自 其 14 篇 /部 文章 和 专著 。1975 年 版 引用 皮 亚 杰 文献 的 数量 增 至 36 箱 /部 。 
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育 有 更 直接 的 影响 。 其 一 是 为 杰 罗 姆 . 布 鲁 纳 (Jerome Bruner)(1960) 的 《教育 过 程 ), 让 
大 家 注意 到 皮 亚 杰 对 课程 修订 的 看 法 ,引发 了 皮 亚 杰 所 提 及 的 小 学 课程 改革 。 其 二 是 
J 麦克 维 . 享 特 (J. MeV. Hunt)(1961) 的 《智力 与 经 验 》(p.161) 更 直接 关 涉 儿童 早期 , 推 
动 了 20 世 纪 60 年 代 美国 联邦 幼儿 法 案 的 通过 。 虽 然 两 部 书籍 中 作者 对 皮 亚 杰 理 论 多 
少 有 些 一 家 之 言 ,但 他 们 却 激 起 了 学 界 有 关 该 理论 教育 意蕴 的 浓厚 兴趣 。 

有 关 这 种 兴趣 的 证 据 源 之 一 ,就 是 在 (教育 索引 》 中 所 列 期 刊 中 查找 主题 词 “ 让 ' 皮 
WAS"? FWY CA. TE 1934 一 1959 年 , 查 到 15 篇 文章 ,其 中 8 篇 是 1959 年 刊 出 的 。 相 比 
之 下 ,下 一 个 10 年 间 , 可 查 到 62 篇 文章 ,上 且 探讨 皮 亚 杰 理论 应 用 的 文章 稳步 增长 。 至 20 
世纪 70 年 代 , 每 年 特别 探讨 皮 亚 杰 理 论 教育 应 用 的 文章 约 3 至 12 篇 不 等 。 

《教育 研究 》 作 为 教育 资源 信息 中 心 (ERIC ) 期 刊 系统 ,是 另 一 个 相当 不 错 的 甚或 更 
棒 的 证 据 源 。 该 系统 中 除了 研究 报告 (或 许 发 表 或 许 未 发 表 ) ,还 包括 课程 指南 ,演讲 、 
会 议论 文 等 。 发 现在 1968 一 1974 年 ,引用 皮 亚 杰 文 献 的 文章 在 1971 年 之 前 平均 每 年 弟 
增 2 篇 ,而 1971 年 后 平均 每 年 则 会 增加 17 篇 。 

涉及 皮 亚 杰 理 论 直接 导向 教师 的 书籍 越 来 越 多 。 这 些 书籍 在 可 读 性 、 对 教育 聚焦 
的 程度 以 及 对 皮 亚 杰 理 论 传递 的 忠实 程度 方面 ,差异 甚 巨 。 或 许 最 精华 的 当 属 一 本 只 
有 60 页 的 《教师 的 小 皮 亚 杰 》( Teacher’ s Petit Piaget) ,这 本 书 短小 精 悍 , 对 皮 亚 杰 理论 富 
有 洞 见 , 直 指 对 教师 教育 实践 的 建议 (Charles ,1974)。 在 引言 中 作者 遇 到 了 所 有 作者 都 
会 遇 到 的 问题 ,他 坦言 :因为 (观点 ) 是 提炼 出 来 的 ,所 以 ,自然 不 能 传递 可 见于 皮 亚 杰 
原作 中 的 意境 氛围 。 "(Charles, 1974:iv) 

与 有 关闭 释 皮 亚 杰 理论 的 书籍 增多 的 趋势 相 一 臻 ,有关 早期 儿童 教育 的 教科 书 不 
断 涌现 ,几乎 所 有 教科 书 都 关注 皮 亚 杰 理论 。 然 而 ,这 些 教科 书 对 皮 亚 杰 理 论 阐 释 的 复 
杂 程 度 却 颇 不 一 致 。 一 些 作 者 只 引用 了 对 皮 亚 杰 研 究 进行 解释 的 文献 (p.162) ,而 另 一 
些 直接 引用 了 皮 亚 杰 的 研究 。 一 些 学 者 展示 了 皮 亚 杰 理论 的 若干 方面 ,而 另 一 些 则 只 
论 及 了 一 两 个 概念 。 这 些 书 籍 对 别 的 理论 家 的 观点 进行 折 中 ,对 皮 亚 杰 理 论 的 某 些 方 
面 提出 些 疑 问 。 然 而 ,毋庸 置疑 的 是 , 皮 亚 杰 的 理论 已 经 广泛 渗透 在 当下 的 教科 书 中 ， 
这 与 10 年 前 其 理论 甚至 他 的 名 字 都 鲜 有 提 及 的 状况 形成 了 强烈 对 比 。 

相 比 于 研讨 会 或 工作 坊 ,书籍 和 文章 或 许 不 能 为 那些 对 皮 亚 杰 感 兴趣 的 老师 提供 
更 多 的 支持 。 在 研讨 会 或 工作 坊 中 ,同行 之 间 的 互动 交流 ,使 教师 对 皮 亚 杰 的 理论 有 更 
清晰 的 理解 ,这 比 单单 阅读 理论 强 多 了 。 应 该 可 以 通过 一 些 渠 道 来 估计 专门 研讨 皮 亚 
杰 理 论 及 其 教育 应 用 的 研讨 会 或 工作 坊 的 数量 。 或 许 最 早 的 会 议 应 该 是 1964 年 在 康 奈 
尔 大 学 和 加 利 福 尼 亚 大 学 伯克利 分 校 举 办 的 认 知 研究 和 课程 发 展会 议 , 皮 亚 杰 是 会 议 
的 主要 发 言 人 。 坪 庸 怀疑 , 皮 亚 杰 清晰 地 记得 自 那 以 后 自己 曾 多 少 次 前 往 美国 发 表 有 
关 早 期 儿童 发 展 或 者 教育 的 演说 。 或 许 他 也 知道 其 他 日 内 瓦 学 派 成 员 参 与 某 一 大 会 的 


CD fifi - PA AF (Della Perreti) ,专题 会 议 文章 ,加利福尼亚 大 学 教育 学 院 , 伯 克利 ,1973 年 3 月 。 
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次 数 或 是 那些 自 1970 年 来 就 每 年 举办 的 会 议 一 一 皮 亚 杰 学 会 (Jean Piaget Society ) 在 美 
国 东海 岸 举 办 的 各 种 会 议和 美国 西海 岸 聚焦 于 皮 亚 杰 理 论 和 专业 协助 (Helping 
Profession ) 的 各 种 会 议 。 如 此 规模 的 大 型 会 议 或 许 能 吸引 那些 对 皮 亚 杰 理 论 已 有 涉猎 
的 人 群 。 此 外 , 辟 如 那些 由 皮 亚 杰 学 会 . 葛 拉 斯 堡 罗 州 立 学 院 (Glassboro State College ) 和 
聚焦 于 皮 亚 杰 理 论 的 课程 应 用 的 人 所 赞助 的 工作 坊 可 能 对 教学 实践 有 着 更 为 直接 的 影 
响 。 全 国有 多 少 个 相似 的 工作 坊 ? 有 多 少 个 服务 于 早期 儿童 教育 教师 的 课程 关注 了 皮 
亚 杰 理论 ? 又 有 多 少 高 等 院 校 的 课程 极 大 程度 参考 了 皮 亚 杰 的 理论 ? 对 于 这 些 疑惑 ， 
或 许 在 将 来 的 某 一 天 ,一些 有 志 之 士 能 够 找到 答案 。 

基于 皮 亚 杰 的 观点 发 展 起 来 的 早期 儿童 教育 课程 的 数量 ,是 进一步 证 明 皮 亚 杰 影 
响 力 的 又 一 证 据 。 相 关 的 课程 范围 很 广 ,从 那些 已 发 表 并 通过 操作 性 材料 
(manipulative materials ) 所 实施 的 课程 ,譬如 拉 瓦 泰利 (Lavatelli)(1970) 的 课程 ,到 那些 在 
各 种 刊物 上 展现 出 大 量 细节 的 课程 ,譬如 魏 卡 特 (Weikar ) (p.163) (Weikart et al. , 1971) 
和 凯 米 (Kamii)( 1972) 的 课程 ,再 到 那些 发 展 成 为 特定 学 校 系 统 或 者 特定 研究 项 目的 课 
程 。 后 者 中 的 一 部 分 可 以 从 ERIC 系统 中 查询 到 。 一 些 课程 提供 了 课程 理念 ,或 者 包含 
清晰 体现 它们 与 皮 亚 杰 理论 渊源 的 任务 。 而 另 一 些 课程 ,即便 它们 由 对 皮 亚 杰 理论 充 
满 兴趣 的 学 者 发 展 而 来 , 却 并 没有 表现 出 与 以 往 传统 课程 清晰 的 差别 。 

考虑 到 皮 亚 杰 的 思想 对 早期 儿童 教育 实践 影响 之 深 ,采集 证 据 最 好 的 地 点 莫 过 于 
课堂 了 。 其 原因 是 教师 尤其 是 早期 儿童 教师 ,观察 儿童 的 活动 可 能 仅 是 纯粹 基于 直觉 ， 
此 种 方式 并 非 无 法 与 皮 亚 杰 理论 进行 比较 。 对 课堂 行为 进行 观察 所 获取 的 信息 量 可 能 
远 不 如 直接 对 教师 和 儿童 进行 访谈 。 判 别 皮 亚 杰 所 提倡 的 课堂 与 传统 课堂 ,最 关键 的 
因素 并 不 是 儿童 或 老师 如 何 活动 ,而 是 他 们 对 于 其 所 做 之 事 的 理解 。 

由 于 时 间 和 资源 的 限制 ,笔者 在 这 里 无 法 充分 展示 有 关 皮 亚 杰 影 响 的 所 有 证 据 来 
源 。 然 而 ,笔者 的 个 人 经 验 可 以 证 明 某 种 事实 :许多 教师 受到 皮 亚 杰 的 影响 ,已 经 开始 
质疑 他 们 早先 给 儿童 提供 的 各 种 活动 的 意义 。 并 非 我 遇见 的 所 有 教师 都 已 经 达到 这 个 
层次 ,但 似乎 所 有 教师 对 皮 亚 杰 都 有 或 多 或 少 的 了 解 。 这 与 我 第 一 次 谈论 皮 亚 杰 的 情 
况 已 大 不 相同 :当时 我 总 能 预见 他 们 间 我 的 第 一 个 问题 “ 皮 亚 杰 的 名 字 怎 么 写 "。 距 离 
这 个 间 题 ,至 少 5 年 过 去 了 。 如 今 大 部 分 教师 都 知道 如 何 拼写 皮 亚 杰 的 名 字 , 甚 至 他 们 
中 的 一 些 对 于 如 何 将 皮 亚 杰 的 理论 应 用 于 实践 有 着 自己 的 看 法 ! 

理论 近 观 。 那 些 初次 发 现 皮 亚 杰 理论 激动 颤 拌 着 的 早期 教育 教师 们 ,与 许多 认为 
很 难 去 把 握 皮 亚 杰 理论 范畴 的 美国 教育 工作 者 ,心理 学 家 们 ,站 到 了 一 个 阵营 。 任 何 一 
个 仅 受 过 单一 课程 (如 心理 学 ) 训 练 的 人 ,如 何 轻易 地 理解 生物 学 家 所 提出 的 有 关 有 机 
体 和 环境 之 间 关系 问题 "的 理论 ,这样 的 思考 使 “问题 " 变 成 了 “知识 "的 范畴 (Piaget， 
1952:245)。 为 了 运用 心理 学 的 方法 解答 认识 论 的 问题 , 皮 亚 杰 “尝试 以 知识 的 来 源 与 
发 展 建构 知识 的 机 制 。”(p.164)(Piaget,1971:21)。 再 者 , 皮 亚 杰 理 论 所 关注 的 ,并 非 任 
何 一 个 个 体 的 知识 ,而 是 一 个 更 为 宏大 的 问题 :知识 是 如 何 增长 的 ?" 科 学 知识 是 通过 何 
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种 方式 从 最 初 的 知识 ,在 不 充分 论证 中 发 展 ,最 后 被 该 学 科 领 域 的 专家 进一步 论证 以 达 
成 共识 ?"(Piaget,1971:26-27)。 类 似 这 样 的 问题 ,在 皮 亚 杰 的 发 生 认 识 论 中 得 以 阐释 。 

这 样 的 问题 似乎 离 长 久 以 来 幼儿 园 课 程 体系 中 的 游戏 ,所 谓 有 准备 的 活动 以 及 初 
级 阅读 ,写作 、 算 术 这 些 代表 一 年 级 的 事物 都 非常 遥远 。 然 而 ,每 个 人 只 要 稍 加 了 解 皮 
亚 杰 的 作品 就 会 发 现 : 皮 亚 杰 有 关 儿 童 的 观察 以 及 他 和 他 的 员工 所 组 织 的 临床 访谈 揭 
示 的 正 与 他 们 的 课堂 经 验 相关 。 这 确实 是 真 的 ,尽管 皮 亚 杰 并 未 对 学 校 学 习 做 过 研究 。 

还 需 加 以 说 明 的 是 , 皮 亚 杰 也 从 未 试图 建立 一 个 建构 主义 的 理论 。 在 皮 亚 杰 探讨 
教育 问题 的 有 关 书 籍 (Piaget, 1970b; 1973c ) 和 演讲 之 中 ,关于 好 的 教育 有 哪些 要 素 构成 
这 一 问题 ,他 的 观点 非常 清晰 。 毫 无 疑问 ,一 方面 , 皮 亚 杰 对 于 那些 关注 儿童 自发 活动 
的 方法 给 予 了 很 高 的 评价 ; 另 一 方面 ,他 同时 也 支持 “实验 式 教学 法 "一 一 系统 地 学 习 教 
育 方法 和 项 目 指导 。 许 多 由 此 种 方法 和 项 目 所 引发 的 问题 ,只 能 通过 严格 控制 的 研究 ， 
才能 得 到 解决 。 

一 名 教育 现场 的 观察 者 ,注意 到 皮 亚 杰 的 理论 星 涩 难 懂 , 而 它 的 多 种 译作 又 影响 了 
近期 课程 的 发 展 。 这 也 要 求 他 必须 发 表 何 为 最 佳 译 法 的 相关 声明 (Gaudia, 1974)。 我 
们 总 认为 ,任何 一 位 苦心 钻研 .试图 理解 皮 亚 杰 的 理论 并 为 教育 作 注 的 教育 者 , 怀 着 获 
得 认可 的 期 望 ,都 可 以 被 原谅 。 然 而 ,这 恰恰 是 忽视 了 皮 亚 杰 在 探求 某 一 最 为 有 效 的 教 
学 法 这 一 问题 上 的 坚持 。 

皮 亚 杰 的 理论 存在 多 种 不 同 的 译 法 ,这 并 不 足 为 奇 。 该 现象 也 揭示 了 一 个 基本 原 
则 :新 信息 会 被 已 经 存在 的 认 知 结构 所 同化 。(p.165) 有 人 表示 ,如 果 人 们 没有 彻底 拒绝 
该 理论 , 那 就 使 皮 亚 杰 的 理论 适应 人 们 原 有 的 信念 。 更 有 甚 者 认为 ,从 人 们 对 其 理论 产 
生 兴 趣 的 那 一 刻 ,或 在 其 书籍 被 阅读 的 那 一 刻 ,不 同 的 见解 就 已 经 产生 了 。 和 譬如 ,在 20 
世纪 60 年 代 早 期 ,许多 人 认为 皮 亚 杰 是 一 个 成 熟 论 者 。 他 们 了 解 皮 亚 杰 早 期 的 学 说 ， 
却 很 少 关注 他 后 期 的 作品 。 近 期 ,教育 工作 者 开始 关心 干预 和 训练 是 如 何 影响 观念 持 
续 不 断 地 发 展 的 。 英 海尔 德 (Inhelder) 、 辛 克 莱 (Sinclair) 和 博 维 (Bovet) 在 《学 习 与 认 知 
发 展 )(1974) 一 书 中 提 到 了 对 这 些 问题 日 内 瓦 学 派 的 回答 可 能 最 终 将 被 采纳 。 但 假如 
60 年 代 的 历史 可 以 提供 一 些 预演 的 话 , 那 必定 是 这 些 新 观点 ,正如 早期 观点 一 样 ,总 是 
需要 时 间 才 能 被 人 所 理解 。 

尽管 冒 着 将 皮 亚 杰 理论 做 个 人 化 理解 以 符合 自身 知识 偏好 的 风险 ,但 对 于 儿童 早 
期 教育 工作 者 而 言 ,最 有 效 的 方式 还 是 将 皮 亚 杰 理 论 的 重点 一 一 列举 出 来 。 这 些 重点 ， 
首先 源 于 皮 亚 杰 理 论 ; 其 次 ,它们 基本 上 已 经 被 学 界 所 认同 。 

一 、 知 识 是 建构 而 成 的 。 

二 ,建构 是 一 个 积极 的 过 程 ,可 以 从 两 个 方面 看 :一 是 儿童 直接 作用 于 环境 ,二 是 建 
构 过 程 中 儿童 保持 精神 活跃 。 

三 ,建构 是 渐进 的 过 程 ,包括 三 个 主要 阶段 。 第 一 阶段 , 即 感知 运动 阶段 ,这 一 阶段 
持续 到 儿童 大 约 一 岁 半 的 时 候 。 伴 随 着 一 系列 心理 表征 ,进入 第 二 阶段 具体 运算 阶段 ， 
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再 依次 发 展 到 形式 运算 阶段 。 早 期 儿童 教育 的 主要 关注 点 的 次 阶段 ,在 本 章节 中 定义 
为 前 运算 期 ,该 阶段 开始 的 标志 是 符号 化 过 程 的 形成 , 即 儿童 可 以 用 语言 或 头脑 中 的 形 
象 将 一 个 事物 去 指 代 另 一 个 事物 。 在 该 阶段 的 后 期 ,儿童 发 展 出 更 系统 、 更 具 逻 辑 性 的 
思维 ,而 这 样 的 思维 方式 显示 出 儿童 守恒 能 力 .处 理 类 包含 和 系列 化 问题 能 力 的 发 展 。 
看 起 来 ,不 论 是 前 运算 期 的 相关 研究 还 是 教育 文献 ,都 更 多 地 关注 儿童 在 第 二 阶段 后 期 
的 表现 ,而 几乎 忽略 了 前 期 。(p.166) 尽 管 最 近日 内 瓦 学 派发 现 儿 童 首 先 掌握 的 是 质 性 
认同 (qualitative identity) 和 功能 性 依赖 (functional dependencies) (Piaget, 1973a: 712; 
Sinclair, 1973) ,但 这 个 结论 对 于 大 部 分 研究 还 是 成 立 的 。 

四 “事实 上 ,行为 的 情感 ,社会 . 认 知 层面 是 不 可 分 割 的 。” (Piaget , Inhelder, 1969 ) 
“智慧 功能 的 发 挥 ,依靠 情感 作为 其 能 量 来 源 ,但 情感 并 不 是 它 的 结构 。 正 如 汽车 的 行 
驶 依靠 汽油 ,但 发 动机 的 运行 并 不 会 改变 汽车 的 结构 。" ( Piaget , 1954) 

五 ,语言 并 不 是 思想 的 来 源 , 反 之 , 它 的 发 展 源 于 符号 化 的 过 程 。 口 语 表达 既 可 能 
展现 也 可 能 掩盖 儿童 思维 的 本 质 。 

六 ,儿童 知识 发 展 的 所 有 领域 与 感知 运动 阶段 相关 ,甚至 植 根 于 此 。 尽 管 如 此 ,不 
同 种 类 的 知识 还 是 可 以 根据 其 不 同 来 源 加 以 区 分 的 。 儿 童 物理 知识 的 发 展 直接 源 于 其 
对 客体 事物 的 探索 。 在 儿童 协调 他 自己 的 行为 与 客体 的 关系 时 ,儿童 逻辑 数理 能 力也 
得 到 发 展 。 这 些 领 域 知识 的 发 展 , 影 响 了 其 他 领域 ,所 以 不 仅 儿童 的 认 知 得 到 发 展 ， 幽 
默 ,情感 ,社会 和 道德 反应 也 因此 融合 为 一 体 "(Piaget, Inhelder, 1969: 128) 。“ 具 象 "与 
“实际 操作 "有 更 明显 的 区 别 , 即 前 者 聚焦 于 指定 情境 的 静止 部 分 ,而 后 者 关注 其 变化 。 
(Piaget , 1969) 

七 \ 皮 亚 杰 及 其 共同 研究 者 已 经 追踪 研究 过 这 一 系列 领域 的 内 容 。 尽 管教 育 工作 
者 近期 的 兴趣 似乎 仅仅 停留 在 数学 和 逻辑 上 ,而 男 一 些 研究 又 仅仅 研究 客观 世界 , 儿童 
对 物体 、 空 间 、 时 间 的 看 法 及 其 因果 关系 ;但 是 ,在 早期 的 一 些 研究 中 ,研究 者 研究 过 儿 
童 道德 判断 所 展现 出 的 儿童 对 社会 生活 的 看 法 以 及 儿童 在 对 话 、 解 释 和 提问 中 所 展现 
出 来 的 语言 能 力 。 皮 亚 杰 也 通过 对 儿童 模仿 和 游戏 的 观察 研究 其 心理 表征 的 发 展 。 除 
了 个 别 研究 ,大 部 分 此 类 研究 为 横断 面 研究 ,而 非 纵向 追踪 研究 。(p.167) 这 些 研究 显示 
出 在 不 同 领域 的 发 展 过程 中 ,有 可 参照 的 发 展 序列 。 总 的 来 说 ,追踪 研究 和 路 文化 研究 
已 经 证 实 了 这 一 系列 的 发 展 序列 。 

八 、 有 四 个 要 素 可 以 用 来 解释 儿童 从 一 个 阶段 过 渡 到 下 一 个 阶段 。 其 中 前 三 个 是 
传统 意义 上 用 以 解释 儿童 发 展 的 ,后 一 个 在 皮 亚 杰 看 来 是 用 来 统合 协调 前 三 者 的 。 第 
一 个 要 素 是 成 熟 。 第 二 个 是 客观 环境 的 经 验 , 这 包括 了 不 需要 特定 知识 简单 施加 于 物 
体 的 动作 、 从 物体 中 抽象 出 来 的 物理 经 验 以 及 儿童 通过 探索 自身 和 物体 关系 得 到 的 数 
理 逻 辑 知识 。 第 三 个 要 素 是 社会 环境 的 影响 。 在 这 点 上 , 皮 亚 杰 指 出 ,需要 考虑 的 是 儿 
童 与 同伴 以 及 家 长 的 合作 。 第 四 个 ,也 是 最 关键 的 一 个 要 素 即 平衡 ,也 就 是 个 体 将 新 知 
识 同化 到 已 有 的 认 知 结构 ,或 者 调整 已 有 认 知 结构 以 适应 新 知识 所 展现 出 的 适应 自我 
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调节 与 自我 更 正 的 过 程 。 正 是 儿童 自己 的 活动 本 质 上 引发 的 动机 ,决定 了 儿童 的 思维 
发 展 从 低 一 级 的 水 平 发 展 至 高 一 级 的 水 平 。 

为 了 使 其 理论 更 加 完善 , 皮 亚 杰 还 给 出 了 探究 儿童 思维 的 方法 。 皮 亚 杰 和 他 的 同 
事 在 多 年 的 研究 中 设计 了 大 量 的 任务 .实验 ,用 以 探索 儿童 在 不 同 领域 的 思维 方式 。 临 
床 访谈 法 ,也 被 称 为 “关键 探索 法 (method of critical exploration ) " (Inhelder, Sinclair & 
Bovet ,1974)。 这 一 方法 提供 给 具有 全 面 理论 背景 以 及 丰富 访谈 技巧 的 访谈 者 更 多 的 维 
度 ,以 建立 有 关 儿 童 回应 的 认 知 应 用 的 假设 ,以 及 多 样 化 的 方式 在 访谈 情境 中 检测 提出 
的 假设 。 

以 上 有 关 皮 亚 杰 理论 信条 的 简要 框架 以 及 他 所 使 用 的 一 些 研究 方法 , 暂 未 考虑 支 
撑 其 理论 的 研究 ,也 没有 加 以 延伸 或 者 提出 质疑 ,但 确 确实 实 为 探讨 皮 亚 杰 理论 提供 了 
充足 的 框架 以 及 影响 早期 儿童 教育 课程 及 指导 的 各 种 方法 。(p.168) 


回顾 性 分 析 


理论 确实 有 助 于 实践 ,但 是 任何 试图 对 某 一 特定 理论 应 用 于 教育 实践 影响 进行 的 
分 析 总 会 引发 出 许多 问题 。 这 也 需要 理论 适当 地 与 理论 者 本 身分 离 (Ammon, 1974)。 
在 当前 的 例子 中 , 皮 亚 杰 并 未 选择 任何 特定 的 项 目 作为 他 的 理论 真正 应 用 于 实践 的 例 
子 。 而 另 一 方面 ,他 又 毫 不 犹 称 地 在 真实 的 教育 场景 中 进行 观察 ,并 表现 出 对 某 些 方式 
的 偏爱 。 尽 管 如 此 ,在 我 们 找寻 皮 亚 杰 的 理论 影响 力 的 证 据 的 过 程 中 ,我 们 需要 更 有 效 
的 测试 方式 ,而 不 是 仅仅 用 那些 他 所 偏爱 的 方式 。 

尽管 在 近 十 年 的 时 间 里 ,非常 多 的 注意 力 集中 于 基于 某 一 特定 教育 理论 的 早期 儿 
童 课程 ,但 对 于 某 一 特定 项 目 受 某 一 特定 理论 的 影响 程度 的 评估 ,我 们 却 鲜 有 相应 的 指 
导 。 然 而 ,一 个 项 目 究竟 会 被 何 种 理论 影响 ? 我 们 有 三 种 判断 方式 。 

第 一 种 方式 也 被 称 作 “ 机 会 主义 者 的 辩护 "。 比 方 说 , 某 个 项 目的 投资 者 或 老师 ,发 
现在 皮 亚 杰 的 理论 中 ,游戏 被 视 为 同化 途径 之 一 ,所 以 会 提供 大 量 的 时 间 用 于 儿童 自发 
游戏 ,从 而 声称 他 们 的 项 目 是 基于 皮 亚 杰 的 理论 。 在 把 皮 亚 杰 理 论 奉 为 权威 的 项 目 中 ， 
我 们 可 以 发 现 大 量 这 类 “机 会 主义 者 的 辩护 ”"。” 

第 二 种 皮 亚 杰 理 论 的 应 用 方式 更 为 直接 ,或 许可 以 被 称 作 “ 理 论 应 用 于 实践 ”"。 该 
方式 对 理论 的 选择 经 过 了 更 为 审慎 的 思考 ,同时 也 包括 更 多 的 反思 .(p.169) 在 英国 现 
代 幼 儿 学 校 中 , 皮 亚 杰 的 理论 被 以 此 种 方式 应 用 于 实践 。 布 里 尔 利 ( Brearley ) 和 希 钦 菲 
尔 德 (Hitchfield ) 表 示 ,正如 以 下 这 个 例子 “在 工作 中 通过 对 儿童 的 日 常 观察 ,每 一 名 教 
师 都 学 会 了 那些 车 希望 教育 得 当 , 教 师 们 必须 留心 的 儿童 发 展 准则 。 将 每 一 个 活动 都 


C 教育 工作 者 们 倾向 于 使 用 此 种 理由 。 我 一 个 学 习 物 理 的 同事 ,曾经 与 教育 工作 者 们 一 起 工作 ,他 表 
示 科 学 家 们 通常 会 引用 理论 或 是 研究 结果 来 挑战 一 种 观点 或 是 程式 。 但 老师 们 却 直接 引用 此 种 权威 结果 。 
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划分 为 独立 的 心理 成 分 ,以 这 种 方式 , 皮 亚 杰 帮助 我 们 发 现 儿童 思想 及 行动 中 成 功 或 失 
败 的 发 展 意义 。 他 们 利用 皮 亚 杰 的 理论 不 仅 为 了 证 明教 师 在 观察 这 一 事实 ,更 多 的 则 
是 让 教师 的 观察 更 有 意义 。 

第 三 种 应 用 皮 亚 杰 理论 的 方式 与 前 两 者 有 着 极 大 的 不 同 。 在 此 种 方式 中 ,教育 实 
践 似 乎 是 为 皮 亚 杰 理论 做 例证 。 皮 亚 杰 的 理论 ,是 一 种 认识 论 ,而 非 教学 法 , 故 将 之 应 
用 于 课程 之 前 ,首先 要 求 把 其 理论 转换 为 教学 法 。 正 如 康 斯 坦 斯 ` 凯 米 (Constance 
Kammi) 所 预期 的 一 样 ,只 有 极 少 数 的 人 有 此 等 恒心 与 坑 力 去 处 理 这 样 的 转换 。 因 此 ， 
我 们 发 现 相 对 而 言 只 有 较 少 一 部 分 项 目 属于 一 贯 的 皮 亚 杰 主义 者 。 对 于 这 一 点 ,我 们 
毫 不 意外 。” 

可 以 想象 , 皮 亚 杰 理 论 中 那些 与 传统 教育 实践 及 理论 更 为 一 致 的 要 素 会 比 其 他 一 
些 较为 新 颖 的 要 素 更 容易 被 广泛 接受 。 因 此 ,发 展 阶段 的 概念 .系列 的 概念 以 及 对 活动 
的 重视 ,显然 会 比 平衡 这 样 的 概念 有 更 大 的 影响 力 。 而 早期 儿童 教育 的 教科 书 也 证 实 
了 这 一 点 。(P.170) 如 果 提 到 皮 亚 杰 理 论 ,他 们 更 倾向 于 讨论 认 知 发 展 阶段 以 及 儿童 的 
活动 。 皮 亚 杰 理论 的 其 余部 分 则 较 少 受到 关注 。 


认 知 发 展 阶段 


皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 理论 ,包括 每 个 阶段 所 展现 出 的 个 体 的 认 知 冲突 以 及 进入 下 
一 阶段 所 要 达成 的 条 件 ,已 经 受到 美国 早期 教育 思想 的 认可 与 支持 ,尽管 个 别 心理 学 家 
对 此 概念 的 实效 性 提出 了 质疑 (Kessen ,1962) 。 精 神 分 析 学 派 理论 ,教育 工作 者 哈 维 格 
斯 特 (Havighurst) 正 式 发 表 了 他 有 关 " 发 展 任务 "的 概念 (1949) ,这 一 概念 根源 于 G. 斯 坦 
I AER (G. Stanley Hall) 的 理论 ,参考 了 格 赛 尔 (Gesell) 的 年 龄 划分 ,对 发 展 任务 概念 有 
着 直接 影响 的 埃 里 克 森 (Erikson)(1950) ,也 曾 对 幼儿 教育 产生 大 量 直接 的 影响 ,尤其 是 
对 幼儿 园 的 教师 。 

对 于 那些 对 发 展 任务 感 兴趣 的 教师 , 皮 亚 杰 的 认 知 发 展 阶段 理论 可 能 被 视 为 对 于 


O 关于 这 一 方式 的 教育 可 行 性 ,仍旧 处 在 争议 之 中 。 约 翰 * 杜 威 (John Dewey ) 在 (教育 科学 之 源 )( Te 
Sources of a Science of Education) (New York :Horace Liveright, 1929 ) 一 文中 曾 发 出 这 样 的 警告 :“ 用 已 经 富有 科 
学 声望 的 研究 成 果 去 回答 教育 之 外 的 问题 ,可 能 可 以 迅速 到 达 短 期 的 效果 。 但 主要 的 方式 实际 上 却 是 一 种 
放弃 与 届 服 这 是 对 发 展 的 遏制 。 它 阻碍 了 我 们 的 思想 ,而 思想 恰恰 又 是 所 有 进步 的 最 终 来 源 。 教 育 
sive 应 把 科学 涵盖 于 其 中 。 教 育 的 过 程 ,产生 了 许多 值得 更 深入 研究 的 问题 ,而 这 样 的 研究 反 过 来 又 对 教 
育 过 程 产 生 影响 ,改变 教育 停滞 不 前 的 状态 。 因 此 ,我 们 需要 更 多 的 思想 .科学 以 及 其 他 。 这 是 一 个 永恒 的 
AERE" 。(p.77) 另 一 个 类 似 的 观点 ,在 约瑟夫 . J. 施 瓦 布 (Joseph J. Schwab) 的 《实践 :课程 的 语言 (im The 
practical: A Language for Curriculum ) (Washington , D.C + National Education Association , 1970) 中 得 以 表述 : “课程 
领域 停滞 不 前 ” ,而 造成 此 局 面 的 原因 正 是 由 于 其 以 一 种 根深 蒂 固 的 未 经 检验 的 错误 的 方式 依赖 理论 。 这 
种 方式 包括 “将 借 来 的 理论 作为 其 课程 目标 和 过 程 的 根本 原则 "(p.2) ,不 论 是 杜威 还 是 施 瓦 布 都 没有 否认 理 
论 的 重要 性 ;相反 ,他们 都 坚持 理论 应 该 一 直 伴随 “实践 的 艺术 ”。 
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他 们 所 熟悉 的 理论 的 进一步 精细 化 。 但 这 并 不 是 把 皮 亚 杰 的 发 展 阶 段 理 论 等 同 于 埃 里 
克 森 的 理论 。 的 确 , 皮 亚 杰 阶段 论 的 特定 的 概念 在 刚 接触 时 并 非 很 容易 掌握 。 儿 童 发 
展 过 程 中 认 知 结构 的 转变 导致 了 每 个 阶段 儿童 的 思维 方式 相 较 下 一 个 阶段 有 着 质 的 不 
同 。 对 于 很 多 教师 而 言 ,理解 这 样 的 论述 并 非 易 事 。 

回顾 一 下 从 学 前 班 教师 到 小 学 三 年 级 教师 有 关 皮 亚 杰 的 早期 讨论 ,可 以 明显 地 发 
现 很 多 教师 从 直觉 层面 认识 到 儿童 思维 的 质变 发 生 在 小 学 二 年 级 。 她 们 探讨 到 ,早先 ， 
如 果 她 们 希望 以 传统 的 方式 使 儿童 学 会 某 种 特定 的 程序 ,就 不 得 不 全 程 参 与 ,并 一 次 教 
授 一 步 。 但 更 大 一 点 的 儿童 能 更 好 地 理解 自己 需要 做 什么 ,将 其 记 在 脑海 中 并 连贯 执 
行 。 她 们 还 谈论 到 ,改变 任务 的 形式 可 以 使 先前 表现 良好 的 学 生 感到 困惑 。 反 思 教 师 
们 所 给 出 的 案例 ,显然 她 们 正在 探索 “抽象 性 了 解 "与 “操作 性 了 解 " 的 区 别 以 及 项 目的 
重要 意义 :在 此 类 项 目 中 ,提供 线索 最 大 化 ,给 予 儿童 正确 反馈 ,并 且 较 少 需要 儿童 去 转 
变 任务 的 形式 。(p.171) 

但 是 在 另 一 方面 ,教授 更 为 年 幼年 龄 跨度 较 窄 的 教师 ,不知 为 何 较 少 愿意 参与 对 
儿童 思维 特点 的 界定 中 来 。 她 们 不 喜欢 皮 亚 杰 理论 中 有 关 前 运算 阶段 儿童 思维 消极 的 
部 分 (譬如 未 形成 思维 的 可 逆 性 与 守恒 概念 )。 时 不 时 地 ,她 们 也 会 谈 及 一 些 儿童 在 思 
考 过 程 中 产生 困惑 的 实例 ,但 仅仅 视 为 儿童 缺乏 经 验 的 有 趣 故事 ,而 非 探 索 儿 童 信息 加 
工 过 程 中 思维 结构 的 证 据 。 她 们 所 了 解 的 联想 主义 心理 学 更 是 加 深 了 她 们 关于 儿童 的 
信念 :解除 儿童 困惑 的 方式 , 便 是 有 区 别 地 指导 他 。 有 一 个 很 好 的 例子 可 以 证 明 这 点 : 
有 一 名 幼儿 园 教师 参加 发 展 心理 学 的 课程 ,课程 要 求 大 家 对 儿童 进行 皮 亚 杰 式 访谈 。 
而 在 报告 过 程 中 ,该 教师 声泪俱下 地 表示 她 无 法 完成 这 个 任务 ,因为 她 无 法 接受 孩子 有 
不 知道 的 地 方 ,并 认为 这 是 由 于 她 没有 把 孩子 教 好 。 

FEAR AS PE ,很 多 教师 表示 皮 亚 杰 的 理论 需要 给 年 幼 的 孩子 提供 更 充分 的 信息 。 许 
多 在 20 世 纪 50 年 代 后 期 发 展 起 来 的 数学 及 科学 类 课程 都 用 皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 论 来 
论证 自身 的 合理 性 。 然 而 , 皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 在 不 同 课程 中 的 重要 性 却 不 尽 相同 。 
有 些 人 接受 了 学 前 期 甚至 一 年 级 孩子 前 运算 期 的 思维 特点 ,而 另 一 些 人 的 重心 则 放 在 
如 何 调整 经 验 ,帮助 孩子 更 好 地 向 运算 期 思维 转变 。 不 论 课程 的 立场 有 何不 同 , 守 恒 概 
念 都 被 认 作 儿 童 思维 转变 的 指针 ,而 分 类 和 排序 又 被 视 为 守恒 的 前 兆 。1960 年 以 后 , 原 
先 仅 占 课程 中 较 小 比重 的 分 类 及 排序 的 练习 ,其 比重 保持 稳定 的 增长 。 这 不 仅 发 生 在 
学 前 班 及 小 学 一 年 级 的 课程 中 ,在 更 年 幼 孩 子 的 项 目 里 也 是 如 此 。” 

那些 关注 皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 论 的 垂直 维度 的 项 目 ,表现 在 前 运算 期 与 运算 期 的 
转变 ,同时 也 关注 了 阶段 论 的 水 平 维度 ,表现 在 儿童 经 验 的 广度 上 (Bussis, Chittenden, 
1973)。(p.172) 全 方位 了 解 儿 童 有 效 建 构 知识 的 方式 ,显示 儿童 拥有 一 种 更 为 广泛 的 经 


D 此 类 论述 基于 对 我 们 研究 的 分 析 一 一 (二 年 级 的 逻辑 思维 》(Logical Thinking in Second Grade) (New 
York : Teachers College Press , 1970) 
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验 。 此 种 经 验 从 儿童 的 创造 力 ,检测 自己 的 组 合 与 排序 系统 以 及 解释 自己 的 境遇 的 能 
力 中 所 获得 。 这 类 经 验 包括 了 教材 及 练习 材料 中 广泛 使 用 的 诸如 颜色 、 大 小 、 形 状 的 分 
类 。 同 时 ,为 了 彻底 贯彻 皮 亚 杰 的 理论 , 它 也 应 包含 更 加 贴近 儿童 经 验 的 实际 问题 。 


活 动 


许多 教育 工作 者 在 阐释 皮 亚 杰 知 识 建 构 理论 中 对 活动 的 重视 时 ,倾向 于 理解 为 儿 
童 必须 处 理 好 自身 所 处 的 环境 。 目 前 来 看 ,这 是 一 个 正确 的 理解 。 同 时 ,这 也 是 一 个 影 
响 早期 儿童 课程 的 重要 概念 ,其 影响 力 不 亚 于 认 知 发 展 阶段 论 。 至 于 皮 亚 杰 的 认 知 发 
展 阶段 论 , 它 被 公众 所 广泛 接受 ,在 某 种 程度 上 ,受益 于 早期 理论 研究 者 为 其 开路 。 但 
在 很 多 教育 工作 者 看 来 ,关于 儿童 活动 这 一 方面 , 皮 亚 杰 仅 仅 是 拾 起 杜威 所 丢 下 的 。 从 
那些 与 接受 家 庭 教 育 的 孩子 相 类 似 的 活动 开始 ,在 杜威 学 校 中 就 读 的 儿童 ,经 历 了 由 十 
二 三 岁 年 纪 所 主导 的 有 序 推进 过 渡 到 学 科 中 的 各 个 项 目的 过 程 ( 克 雷 明 , Cremin , 1961; 
135-142)。 正 如 克 雷 明 指出 的 ,并 非 所 有 自称 杜威 信徒 的 人 ,都 可 以 理解 活动 课程 生效 
的 前 提 是 教师 对 学 科 知识 系统 的 掌握 以 及 儿童 普遍 经 验 的 了 解 。 因 此 ,在 20 世 纪 50 年 
代 后 期 ,被 杜威 及 进步 主义 教育 视 为 瑰宝 的 活动 课程 ,在 许多 学 前 班 及 小 学 低 年 级 的 案 
例 中 ,失去 了 它 的 活力 。 尽 管 活动 仍 广泛 应 用 于 幼儿 园 课程 ,但 是 人 们 已 经 很 少 考虑 其 
对 儿童 认 知 方面 的 作用 。 

较 晚 受到 杜威 理论 影响 却 较 早 接受 皮 亚 杰 理 论 的 英国 现代 幼儿 学 校 的 执行 方式 在 
很 大 程度 上 推进 了 皮 亚 杰 理论 中 的 活动 ,部 分 恢复 了 其 在 早期 儿童 教育 课程 中 的 相应 
地 位 。 尽 管 ,教师 演示 的 方式 绝 不 可 能 从 学 前 班 及 一 年 级 的 课程 中 消失 ,但 在 观看 教师 
将 X 填 人 小 方 格 中 、 在 线条 内 标记 颜色 的 同时 , 越 来 越 多 的 儿童 在 学 校 中 开始 拥有 自己 
去 观察 ,探索 实验、 尝试 甚至 无 所 事 事 的 机 会 。(p.173) 

我 们 只 能 希望 , 皮 亚 杰 的 信徒 们 可 以 比 当年 杜威 的 信徒 们 更 好 地 理解 活动 的 目的 
以 及 活动 在 儿童 智力 发 展 中 的 作用 。 连 皮 亚 杰 本 人 都 曾 质疑 过 ,那些 认为 “仅仅 靠 感 知 
物体 以 及 个 体 自身 的 理解 就 可 以 达到 儿童 实际 动手 操作 效果 "的 教育 工作 者 们 如 何 彻 
底 地 理解 亲自 动手 操作 在 儿童 智力 及 知识 发 展 中 所 扮演 的 重要 角色 (Piaget, 1973b)。 
皮 亚 杰 还 认为 :儿童 的 行为 只 有 在 儿童 全 身心 投入 ,持续 参与 的 过 程 中 才 具 有 建构 意 
义 , 尽 管 这 个 过 程 包含 许多 看 上 去 毫 无 意义 又 耗 时 的 尝试 。 他 进一步 说 :“ 儿 童 创建 自 
己 的 假设 ,并 通过 亲手 操作 去 证 明 它 (或 是 推翻 它 ) ,这 一 过 程 是 必 不 可 少 的 。” 

而 “无 所 事 事 ”, 最 终 也 可 以 帮助 儿童 智力 的 发 展 ,只 要 他 能 保持 思维 活跃 。 当 英 海 
尔 德 . 辛 克 莱 和 博 维 写 到 * 儿 童 并 非 只 能 通过 操作 某 一 特定 材料 才能 达到 思维 活跃 ;他 
可 以 不 通过 实物 操作 达到 思维 活跃 ,正如 他 也 可 以 在 实际 操作 的 过 程 中 保持 精神 的 被 
动 脱离 "时 ,他 们 高 度 强调 了 思维 活动 的 重要 性 。(1974:25) 

首先 理解 儿童 仅 从 物体 本 身 获取 一 点 点 特定 信息 与 儿童 深入 思考 自己 施加 于 物体 
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的 行为 的 区 别 ,我 们 就 可 以 更 好 地 理解 皮 亚 杰 理 论 中 身体 活动 与 精神 活动 的 关系 。 尽 
管 这 一 区 别 很 少 在 描述 皮 亚 杰 理论 的 早期 儿童 教育 课本 中 被 提 及 (Hess, Croft , 1975)。 

当 一 种 课程 为 儿童 提供 广泛 的 活动 ,并 且 对 儿童 的 精神 活动 与 探索 事物 给 予 同 样 
的 鼓励 时 ,我 们 才 可 以 说 它 深 受 皮 亚 杰 理 论 的 影响 。 然 而 , 皮 亚 杰 理论 的 核心 ,并 非 在 
于 我 们 上 述 所 讨论 的 活动 或 者 阶段 论 , 而 在 于 他 的 动力 学 理论 , 即 儿童 认 知 发 展 从 一 个 
水 平 发 展 至 下 一 水 平 中 所 涉及 的 因素 。(p.174) 


转变 中 的 因素 


在 认 知 发 展 阶段 转变 中 起 重要 作用 的 四 个 因素 中 ,最 为 关键 的 是 平衡 。 这 一 因素 
也 给 美国 心理 学 家 及 教育 学 家 带 来 了 最 大 的 困惑 。 然 而 ,这 一 因素 被 皮 亚 杰 视 为 教学 
的 根基 。 而 转变 过 程 中 的 其 余 三 个 因素 一 一 成 熟 客观 环境 经 验 ,社会 环境 的 影响 ,是 
受到 第 四 个 因素 ,也 可 以 称 之 为 自我 调节 因素 一 一 平衡 因素 的 调节 。 前 三 者 皮 亚 杰 认 
为 是 儿童 发 展 的 传统 要 素 , 它们 是 必需 的 但 并 不 是 充足 的 条 件 ,它们 也 是 通常 儿童 早期 
教育 工作 者 们 在 制订 计划 时 容易 考虑 到 的 因素 。 

儿童 的 年 龄 ,一 般 被 作为 儿童 成 熟 程度 的 粗略 指标 ,会 影响 计划 制订 者 对 儿童 能 做 
什么 ,不 能 做 什么 的 预期 。 以 往 关 于 早期 儿童 的 标准 研究 ,基本 上 是 为 这 样 的 预期 寻找 
科学 基础 。 然 而 从 20 世 纪 60 年 代 开始 ,此 类 研究 受到 了 质疑 。 其 原因 在 于 某 些 心理 学 
家 提出 只 要 有 合适 的 方案 ,即使 年 幼 的 儿童 也 可 以 以 先前 认为 完全 不 可 能 的 方式 学 
习 。 抛 却 这 种 乐观 的 看 法 ,大 部 分 研究 者 还 是 承认 2 岁 儿 童 的 课程 设计 与 4 岁 或 是 6 岁 
儿童 的 课程 设计 存在 区 别 。 即 使 没有 其 他 原因 ,孩子 的 行为 也 存在 明显 的 差别 。 

特别 是 为 6 岁 以 下 儿童 制订 的 教育 计划 ,往往 聚焦 于 感官 体验 。 教 室 及 游戏 区 的 环 
境 都 体现 了 教师 的 这 一 信念 :儿童 需要 许多 操作 及 探索 实物 的 机 会 。 当 人 们 更 好 地 理 
解 感官 知识 与 数理 逻辑 知识 的 差别 时 ,教师 这 一 信念 显现 出 新 的 意义 。 

正如 早期 儿童 教育 工作 者 们 所 计划 的 一 样 , 当 谈 及 儿童 社会 交往 经 验 的 本 质 时 , 皮 
亚 杰 的 理论 不 仅 为 传统 实践 提供 了 依据 ,还 阐述 了 新 的 可 能 性 。 儿 童 在 社交 活动 中 的 
合作 行为 帮助 他 们 去 自我 中 心 化 并 能 更 好 地 理解 他 人 的 观点 ,从 而 对 自身 的 智慧 发 展 
产生 影响 。 皮 亚 杰 关于 道德 判断 的 研究 及 有 关 教 育 的 探讨 也 印证 了 建立 在 “相互 尊重 ” 
基础 上 的 师 生 交往 和 形成 师 生 间 * 互 惠 " 态 度 的 重要 性 。(Piaget,1973c:121)(p.175) 

第 四 个 综合 性 要 素 一 一 平衡 ,如 今 在 儿童 早期 教育 专业 学 生 的 儿童 心理 测评 中 所 
使 用 , 却 极 少 出 现在 早期 儿童 教育 的 教科 书 中 。 造 成 人 们 忽视 皮 亚 杰 理论 中 这 一 重要 
概念 的 原因 , 某 种 程度 上 是 由 于 人 们 未 能 充分 理解 皮 亚 杰 对 狭义 的 学 习 与 广义 的 学 习 
进行 的 区 分 。 狭 义学 习 的 本 质 , 是 从 儿童 所 置身 的 环境 中 汲取 某 些 要 素 ,而 这 又 依赖 于 
广义 的 学 习 。 而 广义 的 学 习 是 一 个 平衡 的 过 程 ,不 仅 包括 顺应 ,还 包括 同化 活动 。 在 同 
化 的 过 程 中 ,儿童 把 新 知识 同化 至 自己 原 有 的 认 知 结构 中 。 广 义 的 学 习 在 实际 层面 上 
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与 发 展 过 程 是 一 致 的 。 因 此 "发 展 的 过 程 可 以 解释 学 习 的 某 些 层面 ,但 学 习 的 法 则 却 不 
能 解释 所 有 的 发 展 "。(Piaget , 1969: 238) 

发 展 需要 时 间 , 儿 童 在 他 早期 阶段 花 了 很 大 比例 的 时 间 在 玩 这 件 事 上 ,而 游戏 恰恰 
就 是 一 种 初级 同化 活动 。 只 有 当 儿 童 经 历 了 建构 及 检测 许多 行动 方案 .实践 观念 以 及 
时 间 判 断 ,他 才 开 始 反思 自己 并 思考 自身 的 一 致 性 。 

考虑 到 皮 亚 杰 对 学 习 所 做 的 区 分 与 传统 美国 式 学 习 的 不 同 ,早期 儿童 教育 文献 中 
平衡 及 延伸 概念 的 缺乏 也 并 不 奇怪 了 。 然 而 我 们 也 发 现 了 一 个 很 有 趣 的 现象 :在 传统 
早期 儿童 教育 的 某 些 层面 ,尤其 是 那些 与 幼儿 园 发 展 关系 密切 的 方面 均 包括 了 自我 管 
理 这 一 与 皮 亚 杰 平 衡 概念 并 不 协调 的 概念 。 

尽管 一 些 儿 童 早 期 教育 工作 者 们 愿意 把 部 分 教育 过 程 划分 到 儿童 的 自我 管理 倾 
向 ,但 相 较 其 他 概念 而 言 , 皮 亚 杰 平 衡 这 一 概念 看 起 来 仍 未 很 好 地 被 人 们 所 同化 。 我 们 
不 得 不 承认 ,美国 心理 学 家 有 关 人 们 认识 偏好 的 理论 对 此 现象 肯定 有 其 影响 ,但 却 不 能 
彻底 解释 这 一 现象 。 除 此 之 外 ,还 有 两 方面 需要 我 们 思考 。 其 一 ,心理 学 家 们 (p.176) 
对 幼儿 早期 教育 的 发 现 以 及 针对 贫困 儿童 相关 教育 方案 的 制定 ,给 早期 儿童 教育 带 来 
全 新 的 地 位 。 他 们 所 阐释 的 理论 并 非 教师 赁 直觉 就 能 想到 的 ,而 是 需要 教师 有 意识 地 
去 发 现 教育 事实 。 尽 管 如 此 ,他 们 也 发 现 他 们 置身 于 一 种 大 趋势 里 , 即 学 前 教育 从 大 部 
分 为 民办 事业 转变 至 我 们 所 期 望 的 公共 教育 的 一 个 重要 组 成 部 分 。 不 论 教师 是 否 赞同 
这 样 的 课程 发 展 趋势 ,我 们 依然 对 置身 于 这 样 的 改革 充满 期 待 。 皮 亚 杰 的 理论 为 这 样 
的 转变 注入 了 动力 。 但 令 人 遗憾 的 是 , 仍 有 很 大 一 部 分 课程 项 目 设计 采用 狭义 儿童 学 
习 观 ,而 非 广阔 、 宏 达 的 视野 。 

第 二 个 因素 也 可 能 导致 人 们 对 于 传统 的 儿童 自我 管理 概念 的 忽视 。 这 就 是 早期 儿 
童 教育 这 一 领域 近期 迅速 吸收 进来 大 量 拥有 不 同 背 景 的 个 体 。 从 长 远 看 ,这 一 现象 有 
助 于 早期 儿童 教育 的 发 展 ,使 之 更 加 关注 自身 理论 的 发 展 。 但 近期 看 ,这 种 现象 也 存在 
消极 影响 。 它 可 能 会 消解 部 分 前 50 多 年 来 所 发 展 出 来 的 直觉 智慧 。 

先 不 论 那些 影响 或 者 未 能 影响 平衡 概念 融入 早期 儿童 教育 理论 与 实践 中 的 那些 外 
在 因素 ,就 单单 平衡 这 一 概念 自身 ,就 使 结合 过 程 变 得 不 那么 容易 。 从 儿童 的 观点 看 这 
一 原则 ,平衡 就 是 “自己 做 "的 过 程 。 就 儿童 的 个 人 经 验 而 言 ,他 可 能 会 在 任何 时 间 点 面 
临 感官 体验 ,或 在 教师 的 要 求 下 , 面 对 同 伴 或 者 困难 ,使 他 现 有 的 认 知 结构 适应 新 的 情 
境 。 而 他 总 是 以 他 所 熟悉 的 方式 去 同化 这 一 新 知识 。 评 论 自己 的 理论 在 教育 实践 上 的 
应 用 , 皮 亚 杰 并 非 完 全 赞同 这 一 点 ,因为 如 果 是 儿童 全 面 控制 自身 的 认 知 发 展 ,那么 教 
师 就 对 此 毫 无 责任 了 。 但 事实 上 ,在 对 苏 珊 . 艾 萨克斯 (Susan lsaacs ) 的 幼儿 学 校 (该 学 
校 在 当时 对 幼儿 教育 工作 者 的 思考 及 英国 现代 幼儿 学 校 产 生 极 大 影响 ) 的 反思 中 , 皮 亚 
杰 提 到 “成 人 所 施加 的 某 些 系统 化 的 形式 ,并 非 完全 有 碍 学 生 的 发 展 "(Piaget, 1970b: 
169)。 他 也 提 到 了 ”结构 合理 的 \ 有 逻辑 性 的 活动 对 儿童 的 科学 实验 有 一 定 意 义 , 也 是 
必需 的 。"(p.177) 为 了 给 儿童 提供 这 样 一 种 理性 的 活动 ,儿童 周围 的 社会 结构 不 仅仅 应 
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与 儿童 相 结 合 ,还 需 和 成 人 相 结 合 。 

大 概 30 年 之 后 , 皮 亚 杰 写 道 :“ 在 教育 的 范畴 中 ,自我 管理 中 的 平衡 概念 意味 着 学 
校 中 的 儿童 与 学 生 应 该 被 允许 最 大 可 能 性 地 进行 他 们 自己 的 活动 ,并 且 使 用 促进 其 认 
知 发 展 的 活动 材料 。 在 数理 逻辑 方面 ,只 有 儿童 亲手 操作 发 明 ,他 们 才能 真正 理解 。 若 
每 一 次 成 人 都 试图 以 最 省 时 的 方式 灌输 知识 给 儿童 , 便 剥 夺 了 儿童 亲身 体验 与 创造 的 

4x," (Piaget, 1966 : vi) 

尽管 皮 亚 杰 教 育 观点 的 方向 似乎 很 明确 ,但 在 他 的 平衡 理论 中 却 很 少 涉及 有 关 教 
师 的 直接 论述 。 最 近 在 日 内 瓦 (Pascual-Leone,1970; Inhelder, Sinclair & Bovet, 1974) sk, 
其 他 地 方 (Olson,1970; Case,1974) 培 训 的 研究 者 发 现 ,平衡 理论 更 多 的 是 为 了 解 开 儿 童 
学 习 与 发 展 之 谜 。 我 们 不 仅 需要 研究 理论 ,还 需要 研究 那些 将 皮 亚 杰 理 论 应 用 于 实践 
的 尝试 ,以 及 从 该 理论 中 生成 教学 法 的 尝试 。 正 如 皮 亚 杰 对 于 苏 珊 . 艾 萨克斯 幼儿 学 校 
的 观察 所 得 ,我 们 需要 后 续 研 究 , 并 且 始 终 坚持 基于 该 理论 以 及 其 他 儿童 的 儿童 教学 
“直到 他 们 完成 二 级 研究 "(Piaget, 1970b)。 只 有 到 那个 时 候 , 老 师 才 对 课程 中 应 该 包含 
哪些 特定 活动 有 了 明确 且 坚 定 的 认识 。 更 为 重要 的 是 ,教师 会 明确 干预 的 时 机 。 当 儿 
童 表现 出 何 种 行为 时 ,教师 应 去 干预 ,而 非 其 他 时 刻 。 


情感 与 认 知 


相 较 于 植 根 于 生物 学 基础 的 平衡 这 样 的 概念 ,情感 与 认 知 的 相互 关系 是 较为 容易 
理解 的 。 教 师 若 能 使 孩子 在 身体 和 精神 上 充分 地 活跃 就 会 发 现 儿 童 的 满足 情绪 以 及 继 
续 进行 活动 的 意愿 。 她 们 可 以 理解 儿童 智力 发 展 的 内 在 动因 。 然 而 ,还 有 一 部 分 教师 ， 
尤其 是 传统 幼儿 园 教师 ,她 们 发 展 出 对 儿童 的 个 性 特征 、 思 虑 、 恺 惧 、 爱 好 以 及 每 个 儿童 
独 有 表达 方式 的 独特 敏感 性 。(p.178) 除 了 《儿童 的 游戏 上 梦 与 模仿 ) 一 书 中 的 部 分 规定 ， 
她 们 并 不 认为 皮 亚 杰 的 理论 很 好 地 闵 释 了 她 们 所 了 解 的 孩子 的 情绪 情感 。 事 实 上 , 皮 
亚 杰 的 理论 的 确 不 是 针对 个 别 儿童 的 ,而 是 针对 儿童 所 表现 出 来 的 一 些 共同 特征 。 正 
如 基于 儿童 共同 经 验 的 数理 逻辑 知识 的 发 展 , 才 是 皮 亚 杰 所 研究 的 重点 。 

一 个 到 达 皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 论 中 针对 一 般 儿 童 所 划分 的 某 一 特定 阶段 的 孩子 ， 
可 能 会 表现 出 一 些 与 比 他 年 长 或 年 幼 的 同伴 不 同 的 一 些 特征 。 在 某 种 意义 上 说 ,他 的 
情感 发 展 , 是 由 他 已 经 到 达 的 认识 水 平 结 构 所 决定 的 ,而 有 关 情 感 与 认 知 相关 关系 的 重 
要 性 ,目前 还 没有 被 很 好 地 挖掘 探索 "。 也 正 因 如 此 ,我们 可 以 发 现 好 多 基于 皮 亚 杰 理 
论 的 课程 在 儿童 情感 发 展 方面 借用 了 别 的 理论 来 加 以 解释 。 2 


D 有 关 此 种 探索 , 且 老师 从 中 受益 的 书包 括 : 塞 尔 玛 . 弗 赖 伯 格 (Selma Fraiberg) ( (RE 4] 9 H ) (The. 
Magic Years) (New York: Scribner and sons, 1959) 以 及 大 卫 埃 尔 金 德 (David Elkind) 的 (儿童 与 青少年 》 
(Children and Adolescents)( New York : Oxford University Press, 1970) 。 

D 苹 瑞 克 ' 埃 里 克 森 的 理论 经 常 在 此 被 提 及 。 
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语言 在 思维 中 的 作用 


美国 心理 学 家 及 教育 工作 者 们 共同 认为 ,传统 意义 上 说 ,语言 和 思维 是 密 不 可 分 
的 ,并 且 作 为 皮 亚 杰 理 论 中 情感 与 认 知 的 补充 。 而 皮 亚 杰 的 个 人 观点 认为 ,思维 远 比 语 
言 重要 。 

皮 亚 杰 认 为 ,对 于 运算 思维 的 发 展 而 言 ,语言 并 非 充 分 条 件 。 运 算 思维 根源 于 儿童 
的 行动 。 儿 童 可 以 重复 他 所 听 到 的 回答 ,但 是 很 多 迹象 表明 他 并 未 理解 他 所 说 出 来 的 
话 。 辛 克 菜 的 研究 发 现 ,日 内 瓦 学 派 并 不 否认 “语言 意味 着 快速 编码 .更 有 效 的 存储 以 
及 对 数据 的 检索 "(Inhelder, Sinclair & Bovet,1974:115) ,但 他 们 并 不 认为 言语 训练 必然 
帮助 儿童 的 理解 “恰恰 相反 ,证 据 表明 思维 运算 的 形式 影响 儿童 是 否 能 够 正确 选取 合 
适 的 语言 表达 ”"(1974:270)。 在 谈话 中 ,“ 言 语 训练 (p.179) 帮 助 了 那些 在 终 期 测 查 中 已 
经 习 得 对 话 但 是 无 法 清晰 解释 他 的 回答 的 儿童 "(1974:115)。 

年 幼 的 儿童 对 语言 的 可 接受 度 以 及 很 大 程度 上 依赖 于 口头 指导 的 传统 对 美国 人 拒 
绝 日 内 瓦 学 派 的 观点 负 有 一 定 责任 。 尽 管 如 此 , 皮 亚 杰 在 语言 及 思维 方面 的 理论 观点 ， 
仍 对 实践 产生 了 不 小 的 影响 。 

皮 亚 杰 的 实验 设计 是 为 了 揭示 儿童 语言 背后 的 因素 。 关 键 性 的 探索 方法 使 皮 亚 杰 
必须 面 对 他 所 说 的 和 他 所 做 所 观察 的 之 间 的 矛盾 ,这 也 要 求 他 从 不 同 却 相互 关联 的 背 
景 中 去 阐释 他 的 观点 。 

尽管 没有 证 据 表 明 如 今 早 期 儿童 教育 的 课堂 里 充满 着 这 样 的 提问 策略 ,但 我 们 还 
是 有 理由 相信 至 少 有 一 部 分 教师 在 接触 了 皮 亚 杰 理 论 之 后 改变 了 她 们 的 提问 策略 。 她 
们 倾向 于 提出 那些 使 她 们 了 解 孩子 思维 发 展 水 平 的 问题 ,随后 再 给 予 相应 的 指导 。 她 
们 也 较 少 地 提出 那些 教师 已 预 设 好 答案 的 问题 。 


教师 的 作用 


教学 不 仅仅 局 限于 教师 所 使 用 的 提问 策略 。 凯 米 说 明了 在 学 前 儿童 阶段 教师 的 作 
用 , 那 就 是 “帮助 孩子 从 与 物体 直接 接触 的 反馈 以 及 他 自己 对 物体 的 思考 中 构建 他 的 知 
识 结构 "(Kamii,1972:117)。 教 师 鼓励 儿童 思考 他 自己 的 观点 。 很 显然 ,为 了 做 到 这 
点 ,教师 必须 充分 掌握 皮 亚 杰 的 理论 。 

在 一 些 项 目 中 ,尤其 是 在 学 前 班 及 小 学 一 年 级 阶段 ,教师 的 作用 扩展 到 了 对 儿童 完 
成 皮 亚 杰 式 任务 的 评估 。 根据 以 往 的 结果 ,我们 进行 了 此 种 猜想 :教师 会 提供 更 多 的 个 
性 化 指导 。 同 样 地 ,理解 皮 亚 杰 的 理论 依旧 至 关 重要 。 

皮 亚 杰 式 评估 成 为 他 的 早期 儿童 教育 课程 理论 不 可 或 缺 的 一 部 分 ,吸引 了 许多 学 
习 者 。 然 而 ,那些 同时 了 解 课堂 的 复杂 性 以 及 儿童 认 知 发 展 本 质 (p.180) 的 人 会 产生 这 
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样 的 疑问 :对 皮 亚 杰 任 务 进行 连续 的 评估 是 否 必要 ,又 是 否 可 行 ? 追踪 数据 显示 ,从 一 
个 认 知 发 展 阶段 过 渡 到 下 一 个 阶段 的 时 间 以 及 儿童 兴趣 的 个 性 化 反思 同等 重要 (Almy 
et al.,1970)。 此 类 评估 任务 可 以 大 致 评估 儿童 处 于 何 种 认 知 发 展 阶段 ,但 是 对 了 解 某 
阶段 儿童 知识 的 广度 以 及 儿童 认 知 发 展 的 动因 帮助 较 少 。 而 要 做 到 后 者 ,还 需要 对 儿 
童 行为 进行 深入 的 观察 。 

运用 一 系列 皮 亚 杰 式 任务 进行 评估 可 使 教师 对 儿童 的 发 展 与 学 习 更 具 洞察 力 。 然 
而 更 好 的 情况 是 教师 在 头脑 中 储备 着 这 样 的 知识 ,作为 她 进行 教学 的 参考 框架 ,以 至 于 
她 可 以 同时 从 认 知 ,情感 以 及 社会 三 方面 观察 一 个 儿童 。 她 能 够 根据 儿童 认 知 发 展 的 
普遍 水 平 以 及 特定 个 体 发 展 的 特殊 性 去 回应 儿童 ,知道 何 时 该 提问 ,以 及 何 时 该 提出 一 
个 新 的 建议 而 何 时 应 该 让 儿童 继续 自己 的 做 法 不 去 干涉 。 

显然 这 是 一 个 难题 ,增加 了 教师 和 培训 教师 的 教育 者 们 的 负担 。 而 这 究竟 有 多 
ME? FEIER Robison) \ 贾 戈 达 (Jagoda) 和 布 洛 特 纳 (Blotmer)(1974) 给 出 了 回答 。 他 们 比 
较 了 正在 接受 斯 金 纳 模式 或 皮 亚 杰 模式 资格 认证 及 传统 指导 的 教师 之 间 的 偏好 。 这 些 
教师 学 习 者 们 表示 显然 皮 亚 杰 的 模式 更 难 掌握 。 

但 是 也 有 一 些 研究 表明 ,与 皮 亚 杰 理论 相关 联 的 ,更 个 性 化 灵活、 开放 的 教学 策 
略 是 可 以 被 掌握 的 ,并 且 其 效果 与 传统 直接 教学 策略 有 很 大 的 不 同 。 对 比 其 他 特定 课 
程 , 皮 亚 杰 更 加 重视 教师 的 重要 性 。 随 着 对 三 种 不 同学 前 课程 效果 的 对 比 研 究 , 魏 卡 
特 表 示 ,依据 课程 效果 的 传统 测量 方式 ,关键 因素 并 非 课程 的 内 容 ,而 是 教师 所 接受 的 
支持 ( Weikart,1972) 。 索 尔 和 索 尔 (Soar and Soar) 在 他 们 的 后 续 研 究 中 冰 明 “更 高 比例 
的 教师 指导 ,控制 以 及 狭 窗 的 主题 关注 对 于 复杂 抽象 的 成 长 来 说 造成 了 消极 的 影响 ” 
(Soar, Soar,1972:250)。 斯 托 林 (Stalling)(1975) ,在 后 续 不 同 项 目的 教室 观察 对 比 研 
究 的 分 析 中 (p.181) 发 现 了 关注 于 强化 与 训练 的 模式 与 更 加 开放 灵活 模式 的 显著 差 
别 ,而 后 者 在 很 大 程度 上 受到 皮 亚 杰 理论 的 影响 。 此 类 模式 中 ,儿童 在 非 语言 类 ,问题 
解决 操作 类 的 任务 得 分 更 高 ,并 且 缺 席 率 更 低 , 但 在 标准 化 阅读 及 数学 成 就 测验 上 得 
分 较 低 。 

斯 托 林 的 研究 非常 有 趣 ,不 仅 在 于 他 的 研究 清晰 地 呈现 了 教师 的 作为 或 者 说 教室 
里 所 发 生 的 事 , 确 确实 实 对 儿童 的 学 习 产生 了 影响 ,甚至 可 以 猜想 对 儿童 的 发 展 也 有 一 
定 的 影响 。 与 此 同时 ,他 们 还 针对 课程 的 内 容 提 出 了 许多 相关 问题 ,以 及 判断 课程 是 否 
直接 指向 学 业 成 就 .智力 发 展 或 更 广阔 的 思维 发 展 。 


课程 内 容 
皮 亚 杰 的 理论 及 研究 至 少 在 两 个 方面 丰富 了 早期 儿童 教育 的 课程 内 容 。 一 些 课程 


吸收 了 皮 亚 杰 理论 中 有 关 儿 童 活动 的 试验 性 任务 ,而 另 一 些 则 尝试 将 皮 亚 杰 理论 应 用 
于 特定 学 科 的 教学 。 
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一 些 在 20 世 纪 60 年 代为 处 于 不 利 地 位 的 儿童 所 设计 的 课程 ,反映 出 皮 亚 杰 对 数 
字 \ 早 期 逻辑 发 展 的 研究 ,以 及 较 小 程度 上 对 时 间 及 空间 的 研究 、 儿 童 对 世界 认 知 的 早 
期 研究 。 其 中 分 类 .序列 ,一 一 对 应 为 其 基本 要 素 。 

最 终 , 一 些 课程 发 展 者 ,尤其 是 凯 米 , 开 始 质疑 那些 基于 皮 亚 杰 式 任务 建构 而 成 的 
课程 。 随 着 对 皮 亚 杰 理论 研究 的 深入 , 凯 米 的 课程 内 容 设 计 逐 渐 从 围绕 分 类 .序列 , 数 
字 推 理 ,空间 推理 转变 至 围绕 三 大 来 源 :日 常生 活 .更 加 聚焦 于 身体 知识 的 儿童 发 展 ( 所 
谓 的 “传统 ") .幼儿 园 课程 以 及 集体 游戏 加 上 适用 于 个 人 或 小 群体 的 皮 亚 杰 式 任务 
(Kammi , devries , 1977) 。 

皮 亚 杰 式 研究 直接 影响 了 数学 及 科学 课程 。 研 究 皮 亚 杰 理论 的 文章 中 ,研究 其 理 
论 应 用 于 数学 领域 的 研究 数量 占 首位 ,其 次 是 科学 , 远 高 于 其 他 领域 (p.182)。 然 而 ,应 
用 的 影响 暂 不 明确 。 初 期 , 皮 亚 杰 的 相关 理论 被 引用 至 少 可 以 证 实在 这 些 领 域 存在 一 
种 更 早 更 系统 的 方法 。 一 些 人 认为 如 今 新 的 项 目 过 于 形式 主义 且 急 功 近 利 。 他 们 依旧 
引用 皮 亚 杰 的 理论 ,呼吁 大 家 更 多 关注 儿童 建构 新 知识 的 方式 。 某 本 流行 的 教师 杂志 
近期 的 一 篇 文章 也 提 到 在 这 方面 存在 各 种 分 歧 (Glennon ,1974) 。 作 者 呼吁 大 家 关注 教 
育 实践 中 存在 的 “过 于 重视 数学 家 而 相对 忽视 了 小 学 教职员 工 以 及 认 知 发 展 心理 学 家 ” 
的 现象 ,他 表示 学 习 是 一 件 难事 以 致 大 部 分 孩子 都 没有 能 力 很 好 地 掌握 它 。 尽 管 如 此 ， 
他 同时 也 反对 那些 断章取义 的 观点 :认为 需要 推迟 某 些 数学 概念 的 学 习 , 直 到 孩子 “ 普 
遍 达 到 逻辑 发 展 的 某 一 特定 阶段 "。 

大 量 的 皮 亚 杰 理 论 研究 导致 对 数学 ,科学 的 基础 概念 的 研究 远 远 多 于 其 他 学 科 基 
础 概念 的 研究 。 不 过 ,关于 逻辑 结构 发 展 的 理论 研究 开始 得 到 普及 。 对 皮 亚 杰 理 论 的 
道德 判断 及 社会 联系 方面 的 应 用 研究 的 关注 甚至 优先 于 一 系列 数学 和 科学 研究 。 因 
此 ,我 们 可 以 期 待 , 皮 亚 杰 理论 对 其 他 学 科 领 域 ,尤其 是 社会 领域 研究 将 会 产生 愈加 重 
要 的 影响 ,尽管 20 世 纪 60 年 代 对 儿童 早期 教育 项 目的 测 查 并 未 支持 这 样 的 期 待 。 

音乐 及 美术 领域 的 情况 也 十 分 相似 。 很 显然 , 皮 亚 杰 的 理论 并 未 涉及 其 中 任何 一 
个 领域 。 尽 管 存在 某 种 推断 ,尤其 是 在 美术 领域 ,认为 其 很 可 能 受到 皮 亚 杰 理 论 以 及 实 
验 的 影响 。 虽 然 缺乏 相关 实验 支持 ,但 早期 文献 显示 皮 亚 杰 的 理论 更 多 应 用 于 音乐 而 
非 美 术 领域 。 

关于 这 一 点 , 埃 尔 金 德 (Elkind) hE AK (Hetzel ) AFH Coe) (1974) ,对 审美 在 早期 儿 
童 教育 中 的 作用 做 了 深刻 的 分 析 。 再 没有 什么 比 对 儿童 基本 审美 倾向 的 识别 更 能 显著 
说 明 现 代 英 国 小 学 的 良好 实践 ,而 他 们 演示 了 该 实践 是 如 何 顺应 皮 亚 杰 的 理论 的 。 皮 
亚 杰 理论 区 分 了 儿童 模仿 学 习 的 表征 和 儿童 理性 化 过 程 所 需 的 知识 之 间 的 差异 。 
(p.183) 审 美 判断 可 以 被 视 为 对 知识 及 其 表征 的 关系 适宜 性 的 判断 。 此 种 判断 中 包含 
个 人 .社会 性 及 发 展 性 三 个 维度 。 埃 尔 金 德 、 赫 策 尔 和 科 (1974) 认 为 这 样 的 审美 判断 是 
平衡 原则 所 必需 的 。“ 随 着 儿童 智力 的 成 熟 ,他 必须 在 重新 建构 现实 的 同时 ,重新 建构 自 
己 的 知识 与 表征 知识 方式 的 关系 …… 而 此 种 重 构 方式 的 动因 就 是 审美 判断 。” 
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皮 亚 杰 理 论 的 这 部 分 延展 尤为 有 趣 , 因 为 它 涉及 了 大 部 分 基于 皮 亚 杰 理 论 的 儿童 
早期 教育 课程 所 忽视 的 领域 。 但 这 并 不 是 说 音乐 .美术 和 戏剧 从 未 被 包括 其 中 ;相反 ， 
它们 不 是 被 视 为 课程 的 传统 层面 ,就 是 被 人 们 从 广义 认 知 的 视角 加 以 分 析 。 

在 该 领域 的 课程 内 容 中 ,至 少 对 于 幼儿 园 .一 二 年 级 ,甚至 小 学 来 说 ,受到 教育 工作 
者 以 及 家 长 最 多 关注 的 部 分 是 教授 儿童 如 何 阅读 。” 而 这 个 领域 , 皮 亚 杰 特别 警告 不 要 
从 心理 学 理论 进行 推断 。 他 说 :“ 学 习 阅 读 的 最 佳 方式 …… 是 实验 教学 法 所 要 解决 的 一 
个 问题 。“ 只 有 一 项 严密 且 系 统 化 的 研究 计划 可 以 回答 该 问题 。 在 同样 时 间 段 进行 ,使 
用 对 照 组 , 尽 可 能 地 控制 无 关 变量 (譬如 教师 质量 ,使 用 不 同方 法 授课 时 教师 的 表现 ,等 
等 )。 毫 无 疑问 ,我 们 可 以 用 心理 学 演绎 的 思考 方式 去 寻求 该 问题 的 答案 ,然而 ,实验 起 
WEG "( Piaget, 1970b :21) 

许多 研究 事实 (譬如 , Dimitrovsky ,Almy ,1975) 已 经 揭示 儿童 在 特定 皮 亚 杰 任 务 中 的 
表现 与 他 们 在 早期 阅读 能 力 测试 中 的 表现 有 着 正 向 关联 。 正 因 如 此 ,人 们 用 皮 亚 杰 理 
论 指导 儿童 早期 阅读 的 兴趣 不 断 增加 。(p.184) 

那些 了 解 儿 童 具体 操作 行为 与 阅读 成 绩 之 间 的 正 向 关联 的 人 有 时 候 会 误 以 为 二 者 
不 仅 是 相关 的 ,还 存在 一 种 因果 关系 。 许 多 研究 者 在 设计 研究 计划 时 丝毫 没有 考虑 皮 
亚 杰 对 于 没有 系统 研究 计划 作 支持 的 推断 的 警告 。 埃 尔 金 德 (1969) 是 一 个 例外 ,他 发 
现 了 知觉 训练 有 助 于 阅读 能 力 的 提高 ,但 他 的 研究 也 是 有 局 限 的 。 

为 了 合理 研究 皮 亚 杰 理论 指导 早期 儿童 阅读 的 实践 ,很 明显 这 两 类 研究 都 是 需要 
的 。 其 中 最 为 重要 的 一 类 研究 ,以 皮 亚 杰 理 论 为 框架 背景 ,并 在 此 之 上 建立 起 阅读 习 得 
过 程 的 发 展 性 模型 。 另 一 个 研究 也 十 分 重要 ,在 这 类 研究 中 ,对 那些 在 皮 亚 杰 式 幼儿 园 
学 习 的 儿童 与 那些 没有 此 类 经 验 的 孩子 的 阅读 能 力 及 最 终 的 阅读 成 就 作对 比 。 这 样 的 
研究 在 美国 开端 计划 及 后 续 研究 中 的 部 分 评估 研究 中 可 以 见 到 。 但 是 ,我 们 期 待 一 种 
对 阅读 成 就 更 加 精细 的 分 析 ,而 不 仅仅 是 当前 阅读 测试 中 所 能 达到 的 。 


总 结 


在 这 次 回顾 分 析 中 ,我 们 分 析 了 一 个 处 在 变化 之 中 并 且 定义 尚 不 明确 的 动态 理 
论 。 尽管 该 理论 属于 认识 论 而 非 教学 法 ,但 很 少 有 人 会 质疑 它 对 于 早期 儿童 教育 的 重 
大 影响 。 我 们 普遍 认为 ,该 理论 的 影响 很 大 程度 上 是 某 些 特定 要 素 的 同化 过 程 以 及 同 
化 率 。 同 化 率 取决 于 教育 工作 者 已 有 经 验 所 创造 出 来 的 对 新 观点 的 准备 趋势 。 与 此 同 
时 ,该 理论 也 存在 许多 领域 需要 更 多 有 关 儿 童 发 展 .学习 以 及 指导 的 研究 。 


CD. 在 此 ,我 由 衷 地 感谢 加 利 福 尼 亚 大 学 伯克利 分 校 的 芭 芭 拉 ( Barbara ) 对 此 章节 整理 的 文献 综述 。 
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展望 未 来 


皮 亚 杰 早 在 50 多 年 前 便 构想 出 他 的 认识 论 的 雏形 ,在 中 间 的 许多 年 中 不 断 地 丰富 、 
调整 其 理论 。 他 不 仅 详 尽 描述 他 的 理论 (p.185) ,同时 也 不 断 找 寻 该 理论 在 应 用 中 的 新 
的 可 能 性 及 修正 (Piaget, 1973a)。 考 虑 到 皮 亚 杰 富 有 远见 的 理论 方向 ,我 们 便 不 可 能 不 
思考 其 理论 的 未 来 就 简单 评价 其 理论 的 影响 。 

皮 亚 杰 的 理论 在 将 来 是 否 会 继续 鼓舞 、 改 变 早期 儿童 教育 ,取决 于 三 个 相互 联系 的 
要 素 : 儿 童 早期 教育 的 官僚 化 趋势 .教师 分 配 的 角色 以 及 家 长 的 合作 。 

我 们 对 学 校 促进 思想 的 需求 越 强烈 ,我 们 越 是 要 坚决 与 那些 促使 学 校 官 僚 化 的 因 
素 作 斗争 。 学 校 官僚 化 会 使 我 们 的 教育 犹如 一 条 工业 生产 线 ,将 一 个 个 相似 的 盒子 置 
于 流水 线 上 。 随 着 公共 教育 的 下 移 ,早期 儿童 教育 ,除非 它 能 够 以 那些 更 高 级 别 的 教育 
工作 者 所 不 能 做 的 方式 调动 其 自身 力量 ,否则 它 必定 会 失去 20、30 年 代理 论 初期 以 及 
60 年 代 文艺 复兴 时 期 的 智慧 的 力量 。 如 果 有 谁 对 这 些 结 论 表示 怀疑 ,我 强烈 推荐 他 去 
读 读 皮 亚 杰 在 1935 年 至 1965 年 期 间 有 关 教 师 发 展 的 讨论 (Piaget, 1970b:25-41)。 他 将 
清晰 地 发 现 皮 亚 杰 早已 把 官僚 化 视 为 一 个 长 期 存在 的 危险 。 

与 此 种 危险 相关 的 是 教师 地 位 的 进一步 下 降 。 而 教师 恰恰 是 将 皮 亚 杰 理 论 运 用 于 
实践 的 关键 因素 。 为 了 使 教学 有 效 ,教师 必须 保持 思维 活跃 并 且 不 断 探求 。 但 是 ,正如 
皮 亚 杰 所 指出 的 ,除了 英国 可 能 例外 , "学校 教 师 被 国家 所 限制 ,只 能 执行 同样 的 课程 ， 
以 及 被 要 求 使 用 的 教学 方式 "。(Piaget,1970b:13) 

在 谈 及 近期 教育 的 革新 时 ,他 强调 了 “教师 道德 及 智慧 训练 "的 重要 性 。 他 表示 教师 
应 该 接受 完整 的 高 等 教育 训练 ,正如 医生 的 培养 体系 一 样 。 这 对 于 幼儿 教师 尤为 重要 ， 
因为 “教授 越 小 的 孩子 ,对 于 教师 而 言 越 是 更 加 富有 挑战 的 任务 "(Piaget,1973b:13)。 显 
然 ,在 我 们 国家 ,将 早期 儿童 教育 视 为 一 项 真正 的 事业 ,我 们 还 有 很 长 的 路 要 走 。 

然而 ,或 许 一 些 促进 儿童 早期 发 展 的 动因 以 及 理解 教育 复杂 性 的 教学 ,最 终 来 源 于 
经 常 被 人 们 所 忽视 的 源头 (p.186), 即 儿童 的 家 长 。 如 今 早期 儿童 教育 中 一 个 可 喜 的 趋 
势 是 家 长 的 参与 度 不 断 提升 。 尽 管 许 多 案例 中 发 现 家 长 对 孩子 最 直接 关心 的 在 于 孩子 
的 学 业 成 绩 , 但 我 们 没有 理由 相信 他 们 不 关心 孩子 长 远 的 发 展 。 更 不 必 说 在 许多 案例 
中 ,家 长 参与 学 校 事务 帮助 教师 及 学 校 管理 者 拓宽 眼界 ,使 教育 更 人 性 化 。 

那些 受到 皮 亚 杰 理论 鼓舞 的 教育 工作 者 是 否 已 经 完全 探索 出 与 家 长 的 协同 合作 之 
道 还 存在 疑问 。 皮 亚 杰 写 道 :“ 家 长 与 教师 之 间 的 密切 关系 …… 带 来 的 意义 远 远大 于 简 
单 的 信息 交换 :这 些 转变 带 来 双赢 的 局 面 ,并 且 通 常 可 以 促进 教学 方法 的 革新 。” 
(Piaget, 1973c : 84-85 ) 如 果 教 育 工作 者 相信 师 生 关系 需要 建立 在 相互 尊重 .互惠 共 赢 之 
上 ,那么 令 人 感到 奇怪 的 是 教师 与 家 长 之 间 的 关系 却 没有 被 视 为 此 种 合作 形式 之 一 ,更 
不 必 说 那些 认为 仅 有 教师 才 具 有 专业 知识 技能 的 观点 了 。 
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在 孩子 的 教育 问题 上 ,我 们 不 能 贸然 断言 家 长 将 承担 更 多 的 责任 或 者 完全 信赖 与 
之 接触 的 认真 负责 的 老师 们 ,抑或 这 样 的 合作 形式 将 会 推翻 威胁 早期 儿童 教育 的 官僚 
化 问题 。 但 这 至 少 是 一 些 可 能 性 ,在 某 些 情境 下 可 能 得 以 实现 。 皮 亚 杰 的 理论 以 及 他 
对 于 教育 的 观点 的 实践 终 将 被 人 们 充分 理解 。 
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尽管 我 们 不 清楚 皮 亚 杰 发 展 心理 学 中 教育 哲学 和 教学 策略 的 长 远 影响 ,他 的 理论 
确实 对 我 们 有 帮助 ,比如 我 们 可 以 根据 学 生 智力 结构 和 知识 库 设计 更 适合 他 们 的 课程 ， 
从 而 帮助 他 们 解决 困难 以 及 保持 学 习 动 机 。 本 章 分 为 三 部 分 。 首 先 , 提 到 了 皮 亚 杰 的 
研究 留 给 教师 的 一 些 问题 ;其 次 ,介绍 了 皮 亚 杰 发 展 心理 学 对 教育 哲学 和 教学 策略 的 影 
响 ;最 后 ,本 章 的 重点 是 回顾 了 皮 亚 杰 给 教师 提供 的 帮助 ,使 教师 更 充分 理解 学 生 在 学 
校 课程 层面 上 的 困难 。 


皮 亚 杰 的 研究 留 给 教师 的 问题 


皮 亚 杰 的 理论 使 教师 意识 到 学 生发 展 出 的 广义 思维 能 力 可 能 是 决定 他 们 吸收 特定 
信息 的 主要 影响 因素 。 在 教师 了 解 皮 亚 杰 的 理论 之 前 ,他 们 就 已 经 发 现 , 即 使 学 校 的 学 
生 们 都 接受 了 相同 的 教育 ,同一 年 龄 段 的 学 生 们 对 于 水 力 发 电 在 魁北克 经 济 发 展 中 的 
角色 有 着 十 分 不 同 的 理解 。 皮 亚 杰 的 理论 提出 之 后 ,我 们 才能 更 清晰 地 理解 学 生 明 白 
一 个 主题 的 实质 和 其 智力 发 展 之 间 的 关系 ,也 能 更 好 地 理解 学 生 在 掌握 “明天 "这 个 词 
即 代表 着 今天 将 会 成 为 “明天 "的 昨天 时 存在 的 困难 。 这 些 都 是 心理 测量 学 中 10 这 一 
概念 所 无 法 解释 的 。 皮 亚 杰 和 他 的 同事 也 给 教师 展现 了 在 运算 思维 发 展 阶段 中 使 用 语 
言 教育 的 局 限 。 

当然 , 皮 亚 杰 提 出 的 概念 框架 并 不 能 解释 所 有 教师 想 问 的 有 关 学 生 学 习 的 问题 ,但 
是 他 的 工作 帮助 教师 了 解 学 生 智慧 发 展 和 对 特定 事物 本 质 理解 之 间 的 关系 。 罗 韦 尔 
(Rohwer) , 安 蒙 (Ammon) 和 克拉 默 (Cramer)(1974) 的 文章 中 已 经 提 到 了 认 知 理论 应 用 
于 教育 实践 时 的 优 缺 点 ,我们 在 这 里 就 不 再 效 述 。 不 论 是 小 学 还 是 高 中 , 皮 亚 杰 的 研究 
还 给 教师 留 下 了 两 个 问题 。 第 一 个 是 关于 阶段 概念 的 特征 的 界定 。 我 们 都 知道 , 皮 亚 
杰 (1956) 主 张 逻辑 运算 间 有 相互 关联 和 依赖 性 ,这 种 内 在 联系 形成 了 逻辑 运算 的 统一 
系统 ,使 相关 概念 同时 发 展 ,与 逻辑 结构 相关 的 任务 也 具有 同等 难度 。 遗 憾 的 是 ,在 教 
学 和 实验 室 中 难以 找到 证 据 。 阿 尔 伯 塔 大 学 的 查尔斯 -布雷 纳 德 (Charles Brainerd ) 发 
现 ,对 于 大 多 数 儿童 来 说 ,序数 概念 发 展 在 基数 概念 发 展 的 前 面 。 大 多 数学 前 儿童 掌握 
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前 五 个 数字 的 序数 意义 比 基 数 意义 要 容易 。 

此 类 研究 结果 给 教师 接受 皮 亚 杰 的 数字 概念 本 质 提出 了 问题 ,同时 也 给 新 数学 提 
出 了 挑战 ,新 数学 的 重点 放 在 基数 的 意义 一 一 类 逻辑 和 集合 论 。 图 森 特 (Toussaint) 
(1974) 的 文章 能 帮助 我 们 理解 阶段 的 建构 。 此 研究 表明 ,假定 在 小 学 和 具体 运算 阶段 ， 
理论 性 地 布置 要 求 同 等 迎 辑 能 力 和 刺激 -反应 信息 的 教学 任务 ,可 以 重点 测量 任务 之 间 
的 运算 联系 。 

第 二 个 问题 也 与 阶段 的 建构 有 关 , 我 们 从 具体 运算 思维 转换 到 形式 运算 时 存在 认 
识 上 的 间隙。 伦 塞 (Lunzer) (1973) 的 文章 中 批判 了 对 皮 亚 杰 形式 运算 阶段 的 某 些 观 
点 。 他 指出 了 一 些 智慧 技能 ,这 些 技能 是 必要 的 ,但 不 足以 形成 形式 运算 思维 ,而 且 这 
些 技能 可 能 不 会 同时 出 现在 某 一 问题 中 。 因 此 ,他 将 重点 放 在 青春 期 前 期 的 孩子 在 掌 
握 未 闭合 运算 、 多 重 交互 系统 和 第 三 层次 抽象 能 力 的 缓慢 发 展 。 日 内 瓦 的 学 校 将 形式 
运算 思维 限制 在 那些 因果 关系 与 逻辑 分 析 相 符 的 问题 中 。 问 题 是 ,即使 我 们 测试 的 是 
同一 个 结构 ,比如 形式 思维 中 的 比例 推理 ,学 生 在 不 同 任务 中 的 表现 也 不 同 。 很 多 研究 
可 以 解释 这 些 不 一 致 ; 伦 塞 更 是 提 到 了 一 些 形式 运算 ,比如 比例 推理 .命题 逻辑 等 ,个 体 
会 根据 动机 和 线索 运用 它们 。 


皮 亚 杰 的 研究 对 教育 哲学 和 教学 策略 的 影响 


皮 亚 杰 在 《教育 科学 与 儿童 心理 学 》 中 谈 到 遗传 心理 学 和 "活力 "教育 方法 .教学 方 
法 的 发 展 等 之 间 的 联系 。 近 些 年 ,更 多 人 注意 到 皮 亚 杰 发 展 心理 学 的 影响 。 一 些 研究 
面向 高 中 ,比如 伦 纳 (Renner) 和 劳 森 (Lawson)(1973) 有 关 物 理 的 研究 。 更 多 研究 面向 
的 是 2 一 9 岁 的 早期 儿童 教育 。 胡 珀 (Hooper) 和 德 . 弗 兰 (De Frain)(1974) 研 究 了 皮 亚 杰 
的 理论 对 教育 的 贡献 ,他 们 回顾 了 一 些 缘起 于 皮 亚 杰 理论 的 教育 哲学 和 一 些 基于 皮 亚 
杰 理 论 的 代表 性 项 目 。 这 些 项 目 彼此 有 别 ,并 且 有 些 作 者 之 间 也 并 不 认可 对 方 。 

在 英国 ,起 初 ,“ 开 放 式 课堂 "更 多 源 于 福 禄 贝 尔 , 但 是 皮 亚 杰 理论 对 于 课堂 上 的 应 
用 很 容易 就 影响 了 那些 直接 或 者 间接 受到 福 禄 贝 尔 影响 的 英国 小 学 哲学 。 斯 坦 福 大 学 
的 道 雷 (Dowley) 教 授 指出 , 福 禄 贝 尔 的 理论 从 1870 年 到 1914 年 影响 了 这 个 国家 ,但 是 
后 来 他 的 教育 哲学 开始 被 遭 责 ,说 它 滥 用 了 纳税 人 的 钱 ,随后 他 的 理论 影响 在 美国 就 渐 
渐 消 失 了 。 因 此 ,在 一 部 分 受到 福 禄 贝 尔 影响 的 学 校 里 , 皮 亚 杰 的 理论 可 能 比 在 那些 较 
少 受 到 福 禄 贝 尔 理论 影响 的 学 校 的 国家 中 更 容易 被 接受 。 

除 上 面 所 提 到 的 项 目 之 外 ,现在 一 些 研究 尝试 着 把 皮 亚 杰 的 理论 与 短期 实证 评估 
同样 的 ,尤其 是 在 早期 幼儿 教育 和 早期 小 学 教育 领域 。 结 果 , 像 CE. 梅 耶 森 
(C.E Meyerson) 等 (1974) 文 章 中 回顾 的 ,研究 的 前 景 很 好 ,尽管 还 需要 更 多 的 证 据 。 

虽然 这 么 说 很 老 套 , 但 是 不 得 不 承认 ,在 早期 儿童 教育 模型 以 及 教育 模型 的 长 期 评 
估 中 确实 还 有 很 多 问题 。 很 难 对 一 个 认 知 发 展 模型 进行 长 期 的 .与 其 他 模型 相 区 分 的 评 


结合 


MR 智慧 发 展 与 学 校 课程 + 745 - 


估 。 首 先 ,必须 清晰 地 定义 教育 目标 ,这 并 非 都 能 做 到 。 其 次 ,不 同 项 目 中 的 不 可 控 因 素 
太 多 ,比如 教师 的 能 力 和 热情 ,家 庭 的 信念 \ 价 值 观 和 期 望 ,学 生 的 语言 ,情感 生活 、 自 我 
概念 ,学 校 角色 等 都 会 影响 到 学 校 学 习 。 仅 仅 把 学 生 在 社会 经 济 地 位 上 进行 匹配 是 不 够 
的 。 对 于 认 知 发 展 模型 在 教育 项 目 中 的 长 期 影响 ,我 们 提出 决定 性 证 据 之 前 ,需要 有 : 

一 ,教育 目标 的 明确 陈述 。 

二 ,针对 学 生 的 超过 15 年 的 横断 研究 ,从 幼儿 园 到 高 中 结束 ,严谨 地 尝试 评估 上 面 
所 提 到 的 变量 的 影响 。 

三 ,在 学 年 段 保持 一 致 的 教育 哲学 和 教学 策略 。 

四 ,评估 时 ,使 用 辅助 逻辑 /心理 测量 工具 。 

很 多 研究 讨论 了 运算 概念 能 否 通 过 短期 训练 习 得 。 贝 林 (Beilin) (1971) 进 行 了 广 
泛 的 文献 回顾 ,结果 表明 ,在 研究 者 实施 的 条 件 下 ,训练 通常 是 有 效 的 ,尽管 有 效 性 是 否 
增加 还 未 可 知 。 胡 珀 和 德 弗 兰 (1974) 参 考 了 许多 近期 研究 ,指出 经 过 一 定 的 时 间 和 精 
力 ,恰当 的 概念 和 儿童 的 选择 ,特定 皮 亚 杰 的 概念 总 地 来 说 可 以 调整 ,但 是 长 期 改变 和 
永久 获得 的 结论 还 有 待 探讨 。 

英 海尔 德 (Inhelder) , 辛 克 莱 (Sinelair) 和 博 维 (Bovet)(1974) 给 出 了 日 内 瓦 有 关 学 习 
和 认 知 发 展 的 观点 。 他 们 指出 (p.244) ,很 多 训练 实验 有 了 实际 进展 ,但 是 这 些 进展 取 
决 于 学 生 最 初 的 发 展 水 平 。 他 们 还 指出 (p.247) ,我 们 并 不 是 很 清楚 早期 获得 的 守恒 概 
念 在 何 种 程度 上 促进 了 之 后 更 高 级 概念 的 获得 。 我 们 也 不 清楚 ,训练 的 实际 进展 与 其 
他 概念 发 展 的 关系 是 否 有 长 期 影响 。 

在 毕 瑞 森 (Bearison)(1974) 的 研究 中 ,平均 年 龄 5 岁 的 幼儿 园 儿 童 接受 了 10 个 月 的 
训练 ,组 别 分 为 关于 一 个 或 者 多 个 物体 进行 测验 的 早期 自然 守恒 者 ,使 用 溶液 数量 受训 
守 便 者 以 及 无 守恒 概念 者 。 在 三 年 级 的 时 候 这 些 儿 童 接受 了 奥 蒂 斯 -菜农 
(Otis-Lenon) IJQ 测 验 和 SAT 测 试 , 毕 瑞 森 发 现 自然 习 得 守恒 的 儿童 相 较 于 经 过 训练 的 
儿童 有 着 更 高 的 学 业 成 就 。 

提出 这 个 短期 训练 的 问题 有 两 方面 结论 。 首 先 , 皮 亚 杰 提 出 的 是 长 期 的 系统 安排 
的 学 习 情境 ,而 非 短期 训练 。 其 次 ,没有 证 据 直 接 说 明 守恒 或 其 他 皮 亚 杰 理论 概念 的 课 
程 可 以 提高 学 业 表 现 。 学 生 思维 技巧 的 获得 是 独立 于 短期 诱发 的 。 


皮 亚 杰 理 论 对 于 特定 课程 教学 方法 的 影响 


皮 亚 杰 的 研究 让 教师 明确 教学 策略 和 内 容 要 与 学 生 智慧 发 展 和 知识 基础 相 匹配 的 
必要 性 。 考 虑 到 皮 亚 杰 在 科学 上 的 影响 ,有 研究 (Lovell,1974) 回 顾 了 小 学 和 高 中 阶段 
的 智慧 发 展 和 科学 理解 。 沙 尔 (Shayer)(1972) 仔 细 统 计 了 英 海 尔 德 和 皮 亚 杰 (1958) 的 
数据 ,从 探索 风格 原因、 关系 和 理论 模型 等 方面 对 个 体 的 表现 进行 分 类 。 英 海尔 德 和 
皮 亚 杰 的 研究 表明 在 具体 运算 阶段 的 早期 ,学 生 会: 
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无 计划 地 分 析 发 生 的 事情 

争论 “这 个 和 那个 是 一 起 的 "(只 是 联想 ) 

进行 排序 (例如 长 度 或 重量 ) ,但 是 不 能 在 关系 分 析 中 知觉 排序 

不 能 使 用 理论 中 的 模型 

在 具体 运算 阶段 的 后 期 ,思维 更 加 灵活 时 ,学生会 : 

发 现 事情 发 生 , 包 括 运用 排序 和 分 类 作为 感知 的 工具 

运用 关系 排序 来 部 分 量化 联想 推理 ,比如 “这 个 上 升 ,那个 下 降 “ 如 果 你 把 这 个 加 
倍 ,你 也 必须 把 那个 加 倍 ” 

运用 排序 和 两 个 序列 的 递增 作为 知觉 策略 

理解 简单 模型 的 规则 ,但 与 手头 的 实验 无 关 

在 形式 运算 阶段 的 早期 ,学 生 会 : 

对 寻找 原因 更 感 兴趣 

如 果 只 有 一 个 简单 变量 会 做 出 假设 ,但 不 能 自己 系统 地 简化 

建立 事件 发 生 的 必需 条 件 

在 具体 情境 中 使 用 或 理解 度量 均衡 

告知 模型 用 途 ,对 模型 做 出 简单 的 演绎 

在 形式 运算 阶段 的 后 期 ,学 生 会 

对 解答 "为 什么 " 感 兴趣 

知道 在 几 个 变量 的 系统 中 ,研究 其 中 一 个 变量 就 必须 控制 其 他 变量 不 变 

建构 一 般 或 抽象 关系 

使 用 直接 和 反 向 的 比例 来 理解 和 建构 关系 


积极 地 寻找 解释 模型 或 延伸 已 经 获得 的 模型 


谢 伊 尔 和 他 的 同事 研究 了 英国 纳 菲 尔 德 普通 教育 证 书 (GCE)0 级 别 (0-Level) 的 物 
理 和 化 学 课程 ,然后 将 题目 根据 这 些 条 件 分 类 。 他 发 现 , 与 年 龄 组 相 匹 配 的 课程 只 占 学 
校 的 5%。 教 师 即 使 不 了 解 皮 亚 杰 的 理论 也 应 该 知道 课程 较 难 , 但 是 皮 亚 杰 理论 使 得 教 
师 能 够 更 准确 地 理解 学 生 的 困惑 。 还 有 , 纳 菲 尔 德 0 级 别 的 化 学 课程 现在 已 根据 研究 
结果 进行 了 修订 。 比 如 ,摩尔 的 定义 ( 克 原 子 ) 从 3 年 级 移 到 了 4 年 级 。 皮 亚 杰 的 理论 也 
告诉 理科 教师 ,为 什么 物理 、 化 学 或 生物 里 涉及 数学 的 比例 问题 时 会 比较 难 理解 ,比如 ， 
生物 里 的 表面 面积 和 体积 的 比例 。 

当然 ,在 一 些 情况 下 ,课程 从 开始 就 受到 了 皮 亚 杰 理 论 的 很 大 影响 。 比 如 在 伯克利 
教授 卡 普 拉 斯 (Karplus) 的 指导 下 发 展 出 来 的 SCIS( 科 学 课程 改进 研究 ) ,还 有 美国 物理 
教师 协会 出 版 的 材料 也 展示 了 皮 亚 杰 的 理论 。 

现在 考虑 一 个 特定 的 概念 一 一 动量 ,看 看 皮 亚 杰 是 怎样 帮助 我 们 理解 学 生 的 困 
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惑 。 瑞 文 (Raven)(1968) 指 出 ,平均 智力 测试 IJQ 为 115 的 8 岁 儿 童 中 约 有 一 半 对 动量 有 
直觉 概念 。 这 个 理解 仅仅 基于 初级 或 具体 运算 。 然 后 ,为 了 更 好 地 理解 在 GCE“0' 级 
别 的 动量 的 概念 ,必须 有 分 析 性 理解 ,以 精确 的 方式 与 其 他 概念 相 联 系 , 比 如 力 和 时 
间 。 这 种 理解 需要 形式 运算 思维 。 我 们 在 利兹 市 (Leeds ) 研 究 了 掌握 动量 需要 解决 的 
七 个 难 易 度 不 同 的 任务 。 在 实验 中 ,大 约 80 名 0 级 别 的 被 试 没有 一 个 能 完成 较 难 的 任 
务 。 第 一 个 最 简单 的 任务 包括 死记 硬 背 公 式 p=mv 和 进行 简单 计算 。 只 需要 灵活 的 具 
体 运算 思维 ,被 试 只 把 质量 和 速度 两 个 变量 相 乘 ,都 是 初级 关系 。 因 此 ,学 生 的 表现 在 
之 后 需要 形式 运算 思维 时 快速 下 降 。 比 如 ,第 三 困难 的 任务 是 “p= 常数 "类 的 问题 (不 
包括 卫 p=0 的 情况 ) 加 上 倒 推 比例 的 概念 , 即 ,如 果 mv= 常 数 , 则 ,m 与 1b 成 正比 。 在 第 七 
个 ,也 是 最 难 的 任务 中 ,学 生 必 须 解决 向 量 p 在 反弹 中 p 守 恒 和 计算 Ap 的 问题 。 

皮 亚 杰 的 发 展 心理 学 还 帮助 理科 教师 理解 ,给 学 生 介 绍 概念 的 逻辑 顺序 并 不 总 能 
解释 相应 的 困难 的 原因 。 比 如 温度 的 概念 ,包括 一 个 初级 关系 。10 一 11 岁 的 学 生 运用 
灵活 的 具体 运算 思维 可 以 在 日 常生 活 中 精确 掌握 这 个 概念 ,因为 他 明白 度量 。 但 是 对 
于 热度 或 热量 的 概念 ,他 可 以 有 一 个 基于 具体 指示 物 的 直觉 概念 ,但 并 不 是 形式 统计 学 
概念 ,除非 他 能 力 超常 。 一 个 形式 概念 是 0=m6 或 mcb, 这 个 包括 完全 不 与 具体 指示 物 相 
关 的 次 级 关系 ,正如 炉 的 公式 B=Jmc/T 包 括 更 加 复杂 的 二 级 关系 。 但 是 所 有 的 教学 显 
示 , 最 重要 也 是 最 难 的 阶段 是 从 温度 到 热度 ,从 初级 到 次 级 关系 。 还 有 , 卡 普 拉 斯 
(1973) 指 出 ,假定 它 是 可 通过 具体 运算 思维 习 得 的 话 ,原子 论 的 某 些 层面 是 可 以 通过 可 
理解 的 语言 解释 的 ,比如 是 原子 在 反应 中 的 守恒 ,而 形式 运算 思维 则 需要 把 它 运用 在 气 
体 定律 中 。 皮 亚 杰 的 理论 给 我 们 提供 了 一 个 内 部 框架 ,让 我 们 可 以 更 加 清楚 学 习 的 困 
难 所 在 。 

接着 我 们 讨论 皮 亚 杰 对 数学 学 习 的 影响 。 约 翰 诺 (Johannot) (1947) 一 本 早年 的 书 
清晰 地 介绍 了 皮 亚 杰 理论 的 影响 ,并 且 皮 亚 杰 给 这 本 书 作 了 序 。 对 于 青少年 的 数学 推 
理 , 有 很 清晰 的 证 据 表明 , 若 数学 教师 缺乏 经 验 或 不 清楚 皮 亚 杰 的 理论 ,青少年 在 解决 
问题 时 会 遇 到 很 多 困难 。 

洛 弗 尔 (1972) 回 顾 了 许多 有 关 智 慧 发 展 和 数学 理解 的 文章 。 综 述 包含 了 广泛 的 主 
题 , 比 如 小 学 中 平均 的 概念 ,空间 .几何 概念 ,以 及 高 中 的 点 概念 极限 和 函数 。 自 始 至 
终 , 皮 亚 杰 的 理论 帮助 教师 认识 到 :数学 理解 是 依赖 于 智慧 结构 发 展 的 ,显然 ,恰当 的 教 
学 方法 将 有 助 于 此 ;在 此 种 智慧 结构 形成 之 前 ,学 生 会 表现 出 一 些 错误 和 误解 ,但 仍 在 
部 分 领域 , 皮 亚 杰 的 理论 起 到 了 较 小 的 帮助 。 

科 利 斯 (Collis)(1973) 证 明了 具体 运算 阶段 的 学 生 倾向 于 忽视 给 出 的 清晰 数学 系 
统 ,而 从 熟悉 的 系统 中 类 比 推理 。 这 个 在 针对 15 一 16 岁 学 生 的 英国 GCE“0" 级 别 数 学 
考试 中 常见 。 假 设 一 个 运算 的 定义 是 :a'b=a+2xb。 学 生 要 判断 类 似 于 wr(bc)=(a%b)"e 是 
否 正确 ,4(35)=(43)5 是 否 正确 ,2687"(5924"1753 )=( 2687°5924" ) 1753 是 否 正确 。10 岁 
的 学 生 倾 向 于 将 所 有 "替换 为 "+” 和 /或 “x”, 而 13 岁 的 学 生 会 尝试 根据 给 出 的 系统 中 的 
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条 件 进 行 计算 ,但 他 们 仍 不 能 解决 变量 的 问题 。 但 在 17 岁 组 中 ,大 多 数学 生 能 在 系统 
中 解决 问题 ,即使 例子 中 只 做 对 了 一 半 。 相 比 于 包括 字母 的 抽象 题目 ,更 多 学 生 做 对 了 
数字 题目 ,但 真正 的 困难 是 在 系统 定义 运算 中 控制 变量 。 这 种 控制 需要 形式 运算 思维 ， 
皮 亚 杰 的 理论 帮助 教师 意识 到 学 生 在 尚未 发 展 出 此 类 思维 时 会 出 现 的 大 量 困难 。 

在 欧洲 国家 和 美国 发 表 了 很 多 有 关 图 式 发 展 的 文章 。 卡 普 拉 斯 教授 提出 比例 推理 
的 任务 ,并 在 欧洲 国家 和 美国 很 多 13 岁 学 生 身 上 进行 了 研究 。 他 还 提出 了 学 生 解 决 比 
例 问题 的 四 个 阶段 。 美 国 高 中 和 英国 综合 学 校 在 每 个 阶段 的 反应 比例 都 非常 相近 一 一 
他 还 给 出 了 英国 和 德国 学 校 抽样 的 数据 。 如 果 美 国 高 中 和 英国 综合 学 校 展示 了 能 力 的 
横断 情况 ,那么 只 有 1/7 的 13 岁 学 生 可 以 成 功 掌握 此 类 任务 中 的 比例 问题 。 卡 普 拉 斯 
以 及 其 他 许多 学 者 都 认为 比例 是 形式 运算 思维 的 一 部 分 ,因为 它 包括 次 级 关系 ,并 且 这 
种 思维 出 现 之 前 ,教师 都 会 发 现 比例 问题 是 数学 或 理科 的 难关 。 这 并 不 是 否认 有 时 比 
例 问题 可 以 不 用 理解 而 通过 计算 解决 。 

皮 亚 杰 的 发 展 心理 学 还 让 我 们 认识 到 普通 的 六 年 级 学 生 以 及 能 力 更 强 一 些 的 学 生 
可 以 理解 可 能 性 问题 的 程度 。 学 生 可 以 理解 掷 硬币 时 ,一半 概率 是 正面 ,一 半 是 反面 ， 
正面 的 可 能 性 是 1/2。 同 样 ,在 毛 拥 有 六 个 面 , 且 每 个 面 上 数字 分 别 是 1 一 6 的 贷 子 时 ， 
学 生 可 以 理解 每 一 面 朝 上 的 概率 相同 ,所 以 掷 到 1 的 概率 是 16 , 掷 到 2 也 是 116 ,以 此 
类 推 。 

进一步 ,如 果 同 时 掷 两 枚 硬币 ,学 生 可 以 理解 会 出 现 的 情况 是 正 正 ` 正 反 、 反 正和 反 
反 。 皮 亚 杰 的 理论 告诉 我 们 ,他 们 是 可 以 做 到 多 重 分 类 的 。 所 以 学 生 知道 出 现 两 次 正 
面 的 概率 是 1/4 ,出 现 一 正 一 反 的 概率 是 12。 学 生 也 能 通过 树 形 图 理解 多 重 分 类 ,比如 
同时 折 两 个 骨 子 会 出 现 36 种 可 能 性 ,出 现 两 个 2 的 概率 是 1/36, 出 现 4 和 5 的 概率 是 2/36。 

但 是 学 生 不 能 理解 包括 更 大 数据 的 预测 概率 ,因为 多 重 分 类 不 适用 ,也 没有 具体 的 
指示 物 了 。 事 件 发 生 的 可 能 性 定义 为 长 期 出 现 的 频率 , 即 若 事件 在 4 次 试验 中 出 现 了 x 
次 ,事件 在 给 出 试验 中 出 现 的 概率 是 x/n。 学 生 学 会 估计 可 能 性 的 规律 ,但 理解 它 还 需 
要 形式 运算 思维 。 经 验 和 估计 可 能 性 之 间 差 距 很 大 。 皮 亚 杰 帮 助教 师 理解 原因 和 差 
距 , 以 及 六 年 级 学 生 可 以 理解 到 何 种 程度 。 

现在 我 们 看 一 下 皮 亚 杰 对 地 理学 习 的 影响 。 他 的 理论 再 次 帮助 教师 理解 了 一 些 问 
题 。 比 如 ,为 什么 8 一 13 岁 的 学 生 可 以 学 习 掌 握 地 图 上 的 图 例 、 位 置 和 方向 ,但 不 能 理 
解 比例 尺 ,除非 比例 非常 简单 (两 倍 或 一 半 )。 这 同样 可 以 解释 , 若 具 备 充分 的 经 验 , 为 
什么 11 一 13 岁 的 学 生 可 以 理解 等 高 线 , 却 不 能 理解 等 压 线 ;为 什么 他 们 可 以 理解 生产 
链 , 比 如 食物 或 衣服 或 住所 ,但 对 于 不 发 达 的 区 域 文化 和 环境 之 间 的 关系 ,或 者 这 种 文 
化 可 以 被 现代 经 济 和 工业 发 展 改变 的 程度 ,他 们 只 有 模糊 的 理解 ;为 什么 即使 他 们 可 能 
不 会 用 专业 词汇 也 可 以 将 铁 、 木 和 羊毛 归 为 初级 产物 ,但 却 不 能 用 非 专业 化 的 语言 区 分 
高 海拔 的 绝热 增 温 气 团 和 下 沉 气 团 ,或 者 晴朗 夜晚 地 面 辐射 带 来 的 快速 散热 , 即 逆 温 现 
象 方面 的 例子 。 
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最 后 ,我们 讨论 一 下 皮 亚 杰 在 历史 、 政 治 和 宗教 教育 方面 的 影响 ,他 的 发 展 心理 学 
也 能 说 明 学 生 在 这 些 方面 表现 出 的 问题 。 虽 然 相 比 于 自然 学 科 ,形式 运算 思维 在 这 些 
学 科 上 的 适用 性 有 限 ,但 其 实在 自然 学 科 中 它 的 适用 性 也 是 有 限 的 。 

在 历史 方面 ,我 们 可 以 将 学 生 的 反应 分 为 前 运算 .具体 运算 和 形式 运算 。 在 具体 运 
算 阶 段 后 期 ,学 生 具 备 以 下 能 力 : 

一 ,运用 提供 的 信息 ,但 仅 限于 文章 或 故事 中 显而易见 的 信息 。 

二 ,根据 证 据 预 测 结果 ,但 并 非 成 熟 的 假设 。 

三 \ 从 一 种 观点 转移 到 另 一 种 ,但 不 尝试 结合 两 种 或 多 种 观点 。 

具体 运算 思维 在 历史 学 科 中 比 在 数学 或 自然 学 科 中 更 持久 ,一 般 从 16 岁 到 16.5 岁 
开始 出 现 。 当 形式 运算 思维 出 现时 ,学 生 可 以 超越 已 给 信息 ,自己 尝试 更 系统 的 思考 ， 
在 抽象 层面 进行 理解 ,尝试 联系 不 同 变量 ,看 到 更 多 可 能 的 关系 。 

德 . 席 尔 瓦 (De Silva)(1969) 发 现 了 近似 的 结果 。 他 的 研究 包括 历史 方面 的 概念 发 
展 , 比 如 纳税 ,14 岁 的 学 生 有 了 从 不 成 熟 到 成 熟 理解 的 转变 。 如 果 把 哈 勒 姆 (Hallam ) 和 
德 - 席 尔 瓦 两 人 的 研究 结合 ,我 们 可 以 发 现 ,在 历史 方面 ,13 一 17 岁 是 发 展 解释 和 形式 
思维 的 重要 阶段 。 而 具体 年 龄 取决 于 学 生 的 智慧 发 展 水 平 。 

皮 亚 杰 的 理论 再 次 给 教师 提供 了 内 部 概念 的 建构 ,让 教师 可 以 针对 特定 历史 主题 
评估 学 生 的 想法 ,调整 为 适合 学 生 的 材料 难度 和 教学 方式 ,使 之 适应 学 生 的 思维 程度 。 
在 英国 ,我 们 对 学 生理 解 及 解读 历史 的 一 般 方 法 的 影响 的 认识 正在 逐渐 增强 。 

康 奈 尔 (Connell, 1971) 的 研究 发 现 , 皮 亚 杰 发 展 心理 学 可 以 解释 儿童 如 何 理解 政 
治 。 处 在 具体 运算 早期 的 儿童 (澳大利亚 ) 可 以 说 明 从 较 低 职 位 到 总 理 是 上 升 顺序 。 具 
体 运算 后 期 ,他 们 可 以 说 明 一 系列 政治 家 的 职位 ,以 及 党 派 “ 领 导 人 "。 学 生 并 没有 从 时 
事 政治 课 上 学 到 这 些 层级 关系 ,这 种 层级 角色 的 概念 建构 可 能 包含 在 多 辑 运算 发 展 
中 一 一 非 对 称 的 排序 和 分 类 关系 。 学 生 在 整理 社会 关系 前 就 可 以 理解 这 种 关系 。 

对 于 政治 冲突 概念 的 理解 : 10 岁 的 学 生 能 对 其 有 模糊 的 理解 ,不 能 分 辨 出 双方 持 
对 立 的 观点 。12 岁 之 后 , 随 着 其 能 力 发 展 和 经 验 增 长 ,学 生 能 更 清楚 地 理解 事件 冲突 ， 
但 直到 形式 运算 思维 出 现 , 他 们 才能 理解 政治 人 物 冲 突 的 中 心事 件 。 当 然 ,事件 冲突 包 
含 的 手段 -目的 关系 ,在 很 多 情况 下 ,并 不 要 求 形式 运算 思维 。 但 是 如 果 学 生 表现 出 政 
治 家 的 不 同 观点 是 一 种 逻辑 不 相 容 ,或 手段 -目的 关系 是 一 种 相互 牵连 的 关系 ,那么 就 
需要 形式 运算 思维 。 

这 里 我 们 看 到 , 皮 亚 杰 再 次 帮助 教师 认识 到 特定 概念 掌握 前 需要 特定 思维 能 力 。 
上 面 提 到 的 层级 和 政治 冲突 概念 一 一 非 对 称 转换 关系 和 冲突 中 的 逻辑 关系 ,都 能 体现 
这 一 点 。 当 然 , 还 需要 大 量 的 时 政 知识 的 储备 ,尽管 这 些 已 经 同化 在 智力 结构 里 了 。 然 
而 ,虽然 皮 亚 杰 的 经 典 研究 有 很 大 影响 ,他 的 认 知 发 展 模型 仍然 存在 很 多 问题 , 未 能 解 
答 学 生 政治 概念 增长 方面 的 疑问 。 

最 近 的 教育 成 就 评价 公民 教育 项 目 国际 协会 (IEA) ,包括 35000 名 来 自 10 个 国家 的 
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青少年 ,分 为 10 岁 .14 岁 和 18 岁 组 ,调查 了 他 们 对 社会 运转 的 概念 ,发 现 儿童 的 政治 远 
景 和 理解 与 他 们 的 社会 阶层 和 智慧 发 展 有 关 。 比 如 ,大 一 点 的 儿童 可 以 更 好 地 理解 成 
人 的 利益 纠纷 ,以 及 社会 公共 机 构 功能 的 对 立 , 好 比 贸 易 组 织 既 可 以 帮助 解决 争端 也 可 
以 产生 纠纷 。 

在 英国 , 皮 亚 杰 的 发 展 心理 学 通过 R.J. 戈 德 曼 (R. J. Goldman) (1964) 的 研究 对 宗教 
教育 方法 产生 了 很 大 影响 。5 一 18 岁 的 被 试 中 ,年 龄 大 一 点 的 当 被 问 到 圣经 故事 时 , 表 
现 出 直觉 .具体 运算 和 形式 运算 思维 。 随 着 年 龄 增长 ,他们 对 圣经 、 神 的 属性 ` 上 帝 对 人 
的 关怀 、 耶 稣 和 祈祷 者 的 概念 的 理解 也 有 显著 改变 。 他 的 研究 明确 指出 源 于 操作 性 思 
维 水 平 的 学 生理 解 的 不 足 , 以 及 为 任意 年 龄 群体 所 选材 料 的 理解 中 对 他 们 的 观念 进行 
检验 的 必要 性 。 在 科学 和 数学 材料 中 ,常会 出 现 对 很 多 儿童 来 说 很 难 理解 的 内 容 。 英 
国 根据 这 个 实验 改变 内 容 和 教 法 可 能 过 多 了 ,很 多 教师 不 能 区 分 宗教 思维 中 的 信仰 和 
逻辑 。 

星期 研究 表明 , 当 分 析 学 生 在 特定 学 科 领 域 的 反应 时 形式 运算 思维 的 适用 性 可 能 
有 所 限制 。 日 常生 活 中 ,学 生 和 成 人 会 根据 经 验 对 情境 中 的 因果 和 暂时 关系 做 出 推 
测 。 他 们 会 考虑 因果 和 实际 方法 ,而 不 是 功能 联系 ,虽然 在 强制 要 求 下 他 们 可 以 很 好 地 
运用 此 类 关系 和 形式 推论 。 形 式 运 算 思维 可 能 更 适用 于 包含 因果 和 逮 辑 分 析 的 情境 ， 
比如 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 的 实验 。 对 内 容 的 熟悉 程度 也 很 重要 。 然 而 ,即使 在 自然 科学 
中 ,做 到 这 点 仍 有 难度 。 皮 亚 杰 的 理论 并 不 是 让 我 们 去 考虑 学 生 在 探究 问题 中 的 先 有 
观念 (preconception) 及 其 对 思维 的 影响 。 当 探究 结果 与 先 有 观念 不 一 致 时 ,学 生 更 愿 
意 相 信 他 们 的 先 人 之 见 ,而 非 逻辑 。 青 少年 确实 更 多 倚重 于 先 见 而 非 科学 方法 
(Driver, 1973)。 当 他 不 仅 观察 到 联系 并 且 亲 身 经 历 事件 间 的 联系 后 ,他 才 会 抛弃 之 前 
的 概念 建构 。 

形式 思维 更 适用 于 有 清晰 结构 的 问题 ,结构 清晰 意味 着 从 问题 外 部 引入 的 假设 较 
少 , 更 不 容易 形成 错误 概念 。 上 述 内 容 在 雷诺 (Reynold)(1967) 有 关 数 学 证 明 概 念 的 研 
究 中 提 到 。 

将 来 的 研究 可 以 考虑 形式 思维 在 历史 和 社会 方面 的 适用 性 。 英 国 利兹 的 沃 丁 顿 
(Waddington ) 女 士 所 做 的 研究 中 ,调查 了 12 一 21 岁 的 学 生 评估 历史 证 据 或 时 事 证 据 ( 如 
污染 ) 的 能 力 , 涉 及 以 下 两 个 方面 : (1) 证 据 的 本 质 ;(2) 学 生 所 推出 假设 的 决定 性 证 
据 。 即 使 在 一 些 学科 领 域 假设 -演绎 思维 适用 性 较 低 , 皮 亚 杰 创 造 性 的 研究 也 促使 我 们 
去 探索 学 生 需 要 的 其 他 技能 。 

总 而 言 之 ,关于 一 些 学 科 的 研究 业已 显示 皮 亚 杰 的 研究 是 如 何 帮 助教 师 精 准确 定 
学 生 在 理解 课程 中 貌似 简单 的 材料 时 存在 的 困难 的 。 
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皮 亚 杰 理论 中 的 年 龄 .能力 与 智慧 发 展 


本 文 的 主要 论点 是 ,对 智慧 能 力 发 展 理论 的 理解 和 评价 取决 于 对 该 理论 的 解释 。 
皮 亚 杰 的 理论 就 是 一 个 很 好 的 例子 。 这 个 理论 有 多 种 相互 矛盾 的 解释 ,但 发 展 主义 者 
却 不 总 是 注意 这 一 事实 。 根 据 一 种 解释 (获得 年 龄 ,age-of-acquisition ) , 皮 亚 杰 的 理论 
关注 获得 智慧 能 力 的 年 龄 。 根 据 第 二 种 解释 (随时 间 分 化 ,differentiation-over-time) , 皮 
亚 杰 的 理论 涉及 新 形式 的 智慧 能 力 如何 随 时 间 的 推移 而 出 现 。 接 受 第 一 种 解释 的 发 展 
主义 者 经 常 认为 皮 亚 杰 的 理论 具有 误导 性 ,甚至 是 错误 的 。 接 受 第 二 种 解释 的 发 展 主 
义 者 往往 会 质 恬 皮 亚 杰 理 论 的 效力 与 效用 。 本 文 的 中 心 任务 是 阐释 这 种 差异 ,并 特别 
关注 其 对 解决 当前 有 关 恰 当 能 力 标准 这 一 有 趣 问题 的 影响 。 

获得 年 龄 的 解释 已 经 占据 皮 亚 杰作 品评 论 这 一 领域 至 少 30 年 了 。 布 莱恩 (Braine， 
1959,p.1) 在 他 的 专著 中 指出 , 皮 亚 杰 的 理论 包括 两 个 方面 。 第 一 , 它 是 一 种 智慧 的 理 
论 : 皮 亚 杰 认 为 ,智慧 的 发 展 在 于 执行 逻辑 运算 的 能 力 的 发 展 。 第 二 , 皮 亚 杰 明 确 了 某 
些 类 型 的 推理 发 展 的 年 龄 ,并 且 指 出 主要 的 过 渡 年 龄 大 约 是 7 岁 和 11 岁 。 

在 本 文中 , 布 菜 恩 在 解释 皮 亚 杰 的 理论 时 提出 了 两 点 。 首 先 ,对 皮 亚 杰 而 言 ,智慧 
发 展 是 逻辑 能 力 的 发 展 。 其 次 ,这 个 过 程 是 与 年 龄 相关 的 ,并 且 布 莱恩 的 大 部 分 讨论 也 
集中 在 这 一 点 。 布 莱恩 旨 在 说 明 皮 亚 杰 给 出 的 年 龄 是 错误 的 。 随 后 的 评论 也 倾向 于 跟 
风 , 而 且 与 皮 亚 杰 立 场 背道而驰 的 证 据 也 逐渐 出 现 (Gelman , 1978 ; Gelman & Baillargeon , 
1983)。 大 约 10 年 后 , 弗 拉 威 尔 (Flavell) 和 伍 尔 威 尔 (Wohlwill)(1969,p.80) 用 皮 亚 杰 的 
理论 提出 了 一 些 关于 从 没有 能 力 (not-in-competence) 到 首次 有 能 力 (first-in-competence) 
的 过 滤 的 未 解 之 谜 ,他 们 在 讨论 布 莱 恩 的 第 一 点 时 也 给 出 了 相同 的 解释 。 这 里 的 观点 
是 ,最 初 不 存在 的 能 力 是 后 期 获得 的 ,导致 有 指责 认为 皮 亚 杰 的 理论 在 概念 上 是 可 疑 
的 ,因为 发 展 不 是 一 个 全 或 无 (all-or-none) 的 过 程 。 其 实 , 正 是 由 于 皮 亚 杰 的 理论 似乎 
直接 导致 了 学 习 悖 论 , 即 知识 是 以 某 种 方式 从 无 知 中 产生 的 ,因此 它 一 直 都 被 认为 是 有 
问题 的 (Bereiter,1985)。 这 些 发 展 主义 者 的 论证 可 以 总 结 如 下 :根据 他 们 的 解释 , 皮 亚 
杰 的 理论 产生 了 实证 和 概念 问题 ;并 且 这 些 问题 太 严重 ,最 好 能 替换 产生 这 些 问题 的 理 
Be 

不 过 ,还 有 另 一 种 选择 去 考虑 , 即 对 皮 亚 杰 的 理论 可 以 从 随时 间 分 化 的 解释 这 一 角 
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度 去 理解 。 只 有 不 同 的 解释 没有 区 别 开 时 , 才 会 出 现 混淆 与 随后 的 不 一 致 现象 。 本 文 
的 论点 是 说 明 获 得 年 龄 的 解释 为 何 既 不 是 解释 皮 亚 杰 理论 的 唯一 方法 ,也 不 是 最 好 的 
方法 。 本 文 主要 分 三 部 分 。 第 一 部 分 旨 在 说 明 皮 亚 杰 理论 中 的 年 龄 是 智慧 发 展 的 指示 
物 (indicator) ,不 是 标准 (criteria)。 第 二 部 分 意 在 确定 严格 意义 上 的 能 力 (ability ) 和 无 能 
Ji inability ) ,其 中 能 力 和 无 能 力 的 归 因 是 皮 亚 杰 理论 的 核心 。 这 两 部 分 的 讨论 偏离 了 
发 展 是 从 无 能 力 (incompetence ) 到 有 能 力 (competence ) 的 过 渡 这 一 解释 。 第 三 部 分 考虑 
的 是 对 随时 间 分 化 的 解释 ,并 为 未 来 研究 提出 一 些 实用 性 建议 。 


年 龄 问题 


皮 亚 杰 既 关注 与 其 阶段 理论 有 关 的 经 验 问题 ,也 关注 使 用 阶段 概念 时 应 该 调用 什 
么 标准 的 概念 问题 ,这 一 事实 产生 了 一 个 问题 。 虽 然 年 龄 不 是 皮 亚 杰 发 展 阶段 的 标准 
之 一 ,但 他 在 实证 分 析 中 得 出 了 关于 年 龄 与 发 展 变化 之 间 关 系 的 结论 。 皮 亚 杰 (1960) 
提供 了 连续 描述 发 展 阶段 的 五 个 标准 , 即 恒定 顺序 (constant order) .整合 (integration ) , 强 
1E (consolidation) .主要 结构 C overarching structure ) 以 及 平衡 (equilibration ) 。 在 评论 恒定 
顺序 标准 时 , 皮 亚 杰 明 确 指出 年 龄 不 是 一 个 标准 ,因为 行为 模式 的 次 序 是 “恒定 的 ,与 由 
于 获得 经 验 或 社会 背景 而 可 以 改变 平均 实际 年 龄 (chronological age ) 的 加 速 或 延缓 无 关 
ie 在 心理 学 中 ,总 是 需要 区 分 实际 年 龄 与 心理 年 龄 (mental age ) " (Piaget , 1971 , p.17; 
转译 自 史密斯 修正 译本 ) 。 皮 亚 杰 在 本 文中 提出 了 两 点 :第 一 点 ,一 个 阶段 的 出 现 是 与 
年 龄 无 关 的 ,尽管 不 同 阶 段 出 现 的 顺序 是 恒定 的 ;第 二 点 涉及 实际 年 龄 与 心理 年 龄 之 间 
的 区 别 , 强 化 了 第 一 点 。 皮 亚 杰 (1983) 在 其 他 地 方 也 重复 了 年 龄 不 是 阶段 的 标准 这 一 
观点 。 虽 然 有 这 些 明确 的 理论 主张 ,但 在 回顾 自己 的 实证 研究 时 , 皮 亚 杰 还 是 经 常 得 出 
关于 儿童 年 龄 的 结论 。 在 许多 文章 中 , 皮 亚 杰 都 重新 审视 了 他 确定 阶段 的 标准 ,并 且 在 
同一 文本 中 指出 达到 不 同 发 展 阶 段 的 年 龄 (Piaget, 1960, 1983; Piaget & Inhelder, 1969 ) 。 
总 之 , 皮 亚 杰 的 理论 解释 支持 年 龄 不 是 儿童 发 展 阶段 的 一 个 标准 的 预期 ,但 他 的 实证 分 
析 体 现 了 关于 儿童 年 龄 与 发 展 水 平 之 间 关 系 的 结论 。 往 好 的 方面 说 ,这 种 明显 的 对 峙 
需要 解释 清楚 ; 往 坏 的 方面 说 , 它 代表 着 不 一 致 。 

当 皮 亚 杰 的 理论 出 现 问题 时 ,可 能 会 有 两 种 一 般 的 回应 方式 :一 种 是 设计 另外 一 个 
理论 , 另 一 种 是 对 皮 亚 杰 的 理论 提出 另外 一 种 解释 (Smith, 1986b, 1986d, 1987a, 
1987b) 。 这 里 采用 第 二 种 方式 ,并 且 也 重新 解释 皮 亚 杰 关 于 年 龄 的 实证 观点 。 具 体 的 
论点 是 ,年 龄 是 发 展 水 平 的 指示 物 , 不 是 标准 。 该 论点 有 三 个 基本 原则 。 第 一 ,关于 儿 
童年 龄 的 观点 是 负载 于 理论 (theory-laden) 的 ,而 关于 儿童 发 展 水 平 的 观点 则 是 负载 于 
价值 (value-laden) 的 。 就 前 者 而 言 , 这 一 差异 使 得 对 后 者 的 任何 解释 都 有 问题 。 第 二 ， 
年 龄 是 解释 儿童 发 展 时 可 以 调用 的 一 个 方便 变量 ,但 却 不 是 唯一 的 ,或 许 甚至 不 是 主要 
的 前 置 变 量 (antecedent variable) 。 比 如 ,社会 阶级 就 是 另 一 个 重要 的 前 置 变 量 ,但 却 通 
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常 被 智慧 发 展 研究 绕 过 。 第 三 , 提 及 成 功 年 龄 ,经 常 指 的 是 年 龄 范围 ,而 不 是 具体 的 年 
龄 。 因 此 ,年 龄 不 是 衡量 发 展 水 平 的 一 个 合适 的 标准 。 鉴 于 这 三 个 总 结 ,现在 可 以 转向 
讨论 它们 的 具体 细节 。 给 定 概念 的 标准 形成 一 些 属性 ,是 标准 应 用 于 特定 情况 时 必须 
存在 或 必须 不 存在 的 。 标 准 就 是 要 普遍 有 效 的 ,不 应 该 存在 任何 例外 。 例 如 ,男性 的 生 
物 学 标准 规定 ,必须 是 有 这 些 染 色 体 的 人 才 是 男性 。 根 据 这 一 标准 ,任何 具有 规定 属性 
的 人 都 是 且 必 须 是 男性 ,任何 不 具有 这 种 属性 的 人 不 是 且 不 能 是 男性 。 男 性 的 生物 学 
标准 不 涉及 人 们 穿 的 衣服 ,因此 即使 是 对 穿 短 裙 的 苏格兰 人 或 穿 长 裤 的 玛 格 丽 特 撤 切 
AK (Margaret Thatcher) ,这 个 标准 也 不 例外 。 但 是 ,一 个 人 穿 的 衣服 为 确定 人 的 性 别提 供 
了 一 个 方便 的 指示 物 。 指 示 物 或 多 或 少 有 用 ,而 不 是 有 效 或 无 效 。 与 标准 不 同 ,指示 物 
可 能 有 例外 。 指 示 物 的 效用 不 取决 于 例外 的 存在 ,而 是 取决 于 它们 的 相对 频率 。 标 准 
和 指示 物 之 间 的 区 别 经 常 出 现在 哲学 讨论 中 ,包括 亚 里 土 多 德 (Aristotle) 对 本 质 
(essence) 和 属性 (accident ) 的 讨论 ,维特 根 斯 坦 ( Wittgenstein , 1958a ) 对 标准 (eriterion ) 和 
征兆 (symptom ) 的 讨论 等 。 因 为 皮 亚 杰 (1950) 强 调 他 的 作品 通常 都 有 一 个 哲学 维度 , 因 
此 使 用 这 种 区 别 评价 他 的 立场 很 合适 。 

皮 亚 杰 提 出 的 标准 的 例外 会 与 他 对 智慧 阶段 的 解释 相 矛 盾 。 年 龄 不 是 这 些 标准 之 
一 意味 着 ,与 不 与 此 解释 相 矛 盾 的 实证 报告 中 所 陈述 的 相 比 ,一 些 儿 童 可 以 在 更 时 或 更 
晚 时 成 功 完成 一 些 任务 。 如 果 由 于 经 常 出 现 失 验 (disconfirmation ) , 皮 亚 杰 所 谈 的 年 龄 
被 证 明 是 不 正确 的 ,那么 它们 作为 一 种 指示 物 的 效用 就 受到 损害 。 但 是 ,指示 物 的 失 验 
使 得 其 后 的 理论 完整 无 缺 。 所 以 ,年 龄 是 发 展 阶段 的 指示 物 ,而 不 是 标准 。 支 持 这 一 结 
论 的 三 个 论点 如 下 。 


事实 和 规范 


皮 亚 杰 认 为 他 的 理论 可 以 解释 智慧 发 展 。 将 一 个 发 展 阶段 与 另 一 个 发 展 阶段 区 分 
开 是 指向 该 目的 的 一 步 , 而 说 明 与 早期 阶段 相关 的 能 力 如 何 产生 与 后 期 阶段 相关 的 能 
力 则 是 完全 不 同 的 事情 。 后 一 种 情况 下 可 能 存在 一 个 隐 含 的 主张 , 即 一 个 阶段 比 其 之 
前 的 阶段 更 “高 级 (advanced)"。 这 样 一 种 主张 是 负载 于 价值 的 ,是 规范 性 的 。 只 要 主张 
两 种 能 力 中 的 一 种 比 另 一 种 更 高 级 ,就 会 调用 一 个 规范 。 相 比 之 下 ,观察 总 是 负载 于 理 
论 的 (Popper,1979) ,因此 ,涉及 儿童 成 功 完成 某 些 任务 的 观察 就 预 设 某 种 可 以 用 来 解 
释 这 些 观察 的 理论 。 不 过 ,观察 报告 与 理论 陈述 的 目的 是 对 情况 进行 事实 性 描述 。 因 
此 ,关于 儿童 成 功 完成 发 展 任务 的 年 龄 的 报告 ,甚至 参考 一 种 理论 进行 解释 的 报告 ， 
质 上 就 总 是 事实 性 的 。 总 之 ,与 仅仅 是 关于 儿童 成 功 完成 发 展 任务 的 年 龄 的 事实 性 报 
告 不 同 , 皮 亚 杰 的 理论 有 一 个 规范 性 成 分 。 人 们 普遍 认为 ,永远 不 能 从 完全 的 事实 性 前 
提 中 推断 出 规范 性 结论 。 这 个 原则 以 首先 说 明 它 的 哲学 家 命名 ,被 称 为 休 议 法 则 
(Hume's rule) (参见 Smith ,1986c )。 这 个 哲学 原则 是 普遍 适用 的 ,但 与 对 儿童 发 展 的 分 
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析 有 特殊 的 关系 。 其 实 ,发 展 理论 一 一 包括 皮 亚 杰 的 发 展 理论 一 一 的 规范 性 有 两 种 方 
式 。 第 一 , 当 发 展 理论 涉及 获得 不 同 程度 掌握 的 能 力 的 培养 时 , 它 就 是 规范 性 的 
(Wood & Power,1987)。 这 种 区 分 具有 常识 性 的 基础 ,其 特征 是 只 拥有 一 种 基本 能 力 与 
拥有 多 种 基本 能 力 之 间 的 差异 。 在 实践 中 ,这 种 区 分 是 通过 对 比 能 力 的 成 功 
(successful) 展 示 与 高 级 (high 或 者 expert) 能 力 的 展示 揭示 出 来 的 。 能 力 的 成 功 展示 是 
指 满足 这 种 能 力 要 求 的 最 低 标准 , 即 一 种 特定 的 能 力 已 经 被 证 实 ,不 是 其 他 能 力 。 高 级 
能 力 的 展示 不 仅 要 求 展示 是 成 功 的 ,而 且 还 要 满足 进一步 的 标准 ,以 表明 具备 的 能 力 是 
在 某 种 特殊 程度 上 的 。 这 种 区 别 与 我 们 熟悉 的 讨论 有 关 , 即 关于 儿童 拥有 一 种 能 力 是 
否 需 要 判断 的 产生 与 作为 “反应 标准 (response criteria ) "的 解释 (Brainerd , 1973) ,接受 理 
解 与 自发 理解 (Bryant,1974 ) 或 者 迁移 问题 (Brown & Desforges ,1979) 的 讨论 。 对 皮 亚 杰 
理论 的 许多 心理 学 批评 没有 把 能 力 的 成 功 展示 与 高 级 能 力 之 间 的 差异 考虑 在 内 。 

第 二 ,发 展 理论 是 规范 性 的 是 因为 涉及 儿童 对 “更 好 "规范 的 获得 。 如 果 一 个 心理 
活动 中 使 用 的 (逻辑 ) 原 则 比 另 一 个 心理 活动 中 使 用 的 更 高 级 , 那 这 两 个 心理 活动 就 是 
不 同 的 。 这 是 一 种 规范 性 的 差异 ,不 是 事实 性 的 差异 。 在 确定 具体 运算 思维 与 形式 运 
算 思 维 之 间 的 差异 时 , 皮 亚 杰 (1996) 提 到 了 乘法 分 类 ,这 是 具体 运算 的 一 种 表现 形式 ， 
儿童 可 以 通过 乘法 分 类 用 四 种 可 能 的 方式 举例 说 明 其 中 的 两 个 二 阶 属性 。 形 式 运 算是 
这 四 种 基本 可 能 性 的 概括 ,从 而 形成 一 个 组 合 系统 ,因为 特定 情况 下 ,有 16 种 方法 可 以 
实现 这 四 种 基本 可 能 性 (Bymes,1988; Chapman , 1988; Smith, 1987a) 。 将 这 种 解释 的 经 
验 上 的 可 接受 性 问题 暂 放 一 边 ,该 解释 清楚 地 解决 了 一 个 核心 问题 , 即 在 什么 意义 上 可 
以 认为 一 种 类 型 的 思维 好 于 另 一 种 类 型 的 思维 。 

发 展 理论 是 规范 性 的 ,除了 这 种 有 效 的 理由 ,还 应 该 考虑 一 些 为 什么 它 可 能 被 认为 
是 规范 性 的 无 效 理由 。 发 展 理论 不 是 规范 性 的 ,这 仅仅 是 因为 儿童 使 用 的 规范 是 在 规 
范 范围 内 的 。 如 皮 亚 杰 (1966) 所 指出 的 那样 ,儿童 使 用 的 规范 可 以 作为 “规范 性 事实 ” 
从 经 验方 面 进行 考察 ,就 像 人 类 学 家 可 以 从 经 验方 面 研究 不 同人 类 文化 中 使 用 的 ( 道 
德 法律. 语言 ) 规 范 那样 。 发 展 理论 的 规范 性 不 是 因为 它 体 现 了 常 模 参 照 测 量 
(norm-referenced measurement ) ,例如 儿童 在 考试 中 的 表现 与 同伴 的 表现 有 关 。 常 模 参 
照 测量 通常 与 标准 参照 测量 (criterion-referenced measurement) 形 成 对 比 , 其 中 ,标准 参照 
测量 中 的 分 数 是 依据 某 种 外 部 标准 解释 的 (Nitko,1983 )。 心 理 计量 测验 是 常 模 参 照 的 ， 
皮 亚 杰 的 任务 是 标准 参照 的 (Gray , 1978) ,尽管 某 些 发 展 主义 者 使 用 了 跟 这 些 任务 相关 
的 常 模 参照 手段 (Kingma & Koops ,1983)。 在 这 种 情况 下 ,规范 就 有 一 种 事实 性 意义 ,不 
是 负载 于 价值 的 意义 。 

事实 性 前 提 从 来 没有 规范 性 结论 ,对 这 个 一 般 哲学 立场 的 关注 显然 有 明确 的 结 
果 。 如 果 出 现 规范 性 问题 ,关于 儿童 成 功 或 失败 地 完成 皮 亚 杰 任 务 或 其 他 任何 任务 的 
年 龄 的 纯粹 事实 性 报告 就 没有 解释 力 。 关 于 一 种 能 力 跟随 另 一 种 早期 能 力 的 年 龄 的 报 
告 也 不 能 用 来 回答 哪 一 种 能 力 更 高 级 的 问题 。 这 种 报告 可 能 有 各 自 的 益处 ,但 原则 上 ， 
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它们 不 能 作为 发 展 水 平 的 标准 。 
作为 另 一 种 前 置 变量 的 社会 阶级 


年 龄 是 皮 亚 杰 理 论 中 被 忽略 的 几 个 潜在 前 置 变 量 之 一 。 这 一 观点 可 以 解释 如 下 : 
指明 认 知 发 展 的 方向 涉及 确立 智慧 能 力 发 展 的 顺序 。 在 这 种 情况 下 ,关于 儿童 掌握 任务 
的 年 龄 的 报告 就 只 有 实用 价值 。 比 如 ,假设 一 个 发 展 主义 者 希望 记录 IA, TA 3X ITA 38 
思维 的 例子 (Inhelder & Piaget, 1958) ,那么 ,可 以 期 望 哪 些 儿 童 展示 出 这 样 的 思维 呢 ? 提 
出 这 一 问题 只 是 为 了 使 年 龄 效用 的 报告 在 选择 儿童 参加 研究 时 得 到 认可 。 有 理由 认为 
皮 亚 杰 将 年 龄 报告 作为 调查 者 的 一 个 辅助 手段 ,并 且 也 作为 儿童 能 力 随时 间 发 展 的 大 概 
指引 。 这 一 立场 是 关注 不 同 发 展 过 程 的 结果 ,其 中 ,这 些 过 程 被 视 为 发 生 过 程 环境 过 程 
及 社会 过 程 的 补充 (Piaget, 1983)。 在 不 质疑 年 龄 作为 认 知 发 展 指示 物 的 效用 的 情况 下 ， 
与 某 一 特定 发 展 水 平 相 联 系 的 平均 年 龄 会 根据 儿童 的 选择 增加 或 降低 ,其 中 儿童 的 选择 
是 基于 他 们 的 社会 阶级 。 其 实 ,社会 阶级 影响 成 功 完成 皮 亚 杰 任 务 的 情况 ,这 是 已 经 证 
H T H9 (Schröder & Edelstein , 本 卷 第 七 章 )。 在 成 功 完成 守恒 任务 中 发 现 了 相似 的 显著 
阶级 差异 ,因为 中 产 阶级 的 儿童 比 下 层 阶 级 的 儿童 更 容易 成 功 (Figurclli & Keller, 
1972)。 在 其 他 关于 水 分 守恒 的 研究 中 ,背景 不 太 好 的 儿童 中 有 一 半 给 出 了 非 守恒 性 的 
回答 ; 相 比 之 下 ,背景 更 良好 的 儿童 中 ,四 分 之 一 的 儿童 给 出 了 守恒 性 的 回答 (Doise & 
Mugny,1984)。 阶 级 有 时 被 用 来 解释 意料 之 外 的 发 现 ,比如 某 些 守恒 任务 的 较 低 成 功率 
(Light, Buckingham, & Robbins,1979) 。 同 样 , 沙 尔 与 阿迪 (Shayer & Adey, 1981) X13 [i] 
儿童 的 全 国 性 研究 发 现 ,形式 运算 思维 的 发 生 与 学 校 教育 有 关 。 他 们 的 研究 发 现 ,私立 
学 校 16 岁 (中 产 阶级 ) 的 儿童 中 ,有 四 分 之 三 具有 形式 运算 思维 ,而 所 有 学 校 一 起 考虑 的 
话 ,四 分 之 三 的 儿童 没有 形式 运算 思维 。 美 国 的 比例 推理 研究 发 现 了 类 似 的 差异 。 比 
如 ,在 卡 普 路 斯 (Karplus , 1981 ) 的 一 项 研究 中 ,美国 有 中 产 阶级 背景 的 12 年 级 儿童 中 ,有 
三 分 之 二 表现 出 较 高 的 思维 水 平 ,而 在 背景 不 好 的 同年 级 儿童 中 ,这 一 比例 只 有 六 分 
之 一 。 

从 这 几 项 研究 中 得 出 的 第 一 个 结论 是 ,社会 阶级 会 对 儿童 表现 产生 很 大 的 影响 。 
因此 ,似乎 不 应 该 特别 关注 儿童 的 年 龄 ,因为 阶级 的 影响 至 少 同年 龄 一 样 强烈 ,甚至 某 
些 情 况 下 比 年 龄 影响 更 大 。 年 龄 是 一 个 重要 的 变量 ,但 当然 不 是 唯一 的 变量 ,甚至 不 是 
儿童 发 展 中 的 主要 前 置 变量 。 前 文 指出 过 , 皮 亚 杰 给 出 的 年 龄 是 发 展 水 平 的 指示 物 ,不 
是 标准 ,这 一 结论 与 此 观点 相符 。 

第 二 个 结论 是 ,刚刚 引用 的 研究 是 例外 的 ,因为 它们 包含 关于 社会 阶级 的 信息 。 同 
对 智慧 发 展 的 大 部 分 考察 一 样 , 大 多 数 研究 都 没有 关注 这 一 变量 。 包 括 皮 亚 杰 在 内 的 
许多 发 展 主义 者 基本 都 忽视 了 社会 阶级 。 结 果 是 , 皮 亚 杰 所 说 的 年 龄 是 不 正确 的 这 一 
批评 就 是 不 成 熟 的 ,因为 它 所 基于 的 研究 混淆 了 年 龄 和 阶级 。 不 受 社会 阶级 控制 的 研 
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究 得 出 的 关于 年 龄 的 结论 可 能 会 被 受 社 会 阶级 控制 的 研究 得 出 的 结论 所 淹没 。 奇 怪 的 
是 ,由 于 疏 忽 , 严 格 操纵 前 置 变量 的 实验 研究 没 能 控制 这 一 明显 的 变化 来 源 。 往 好 的 情 
况 说 ,如 果 没 有 包含 相应 的 阶级 控制 ,那些 主张 年 龄 是 标准 的 评论 就 是 不 完整 的 ; 往 坏 
的 情况 说 ,这 些 评论 就 是 自 相 矛盾 的 ,因为 没 能 控制 任 一 主要 变量 一 一 不 论 是 标准 变量 
还 是 有 影响 力 的 变量 一 一 与 没 能 控制 其 他 任意 变量 一 样 具有 破坏 性 。 

从 这 一 简要 考察 中 得 出 的 核心 结论 不 是 阶级 应 该 作为 发 展 的 一 个 新 标准 被 引入 进 
来 ,而 是 年 龄 和 社会 阶级 都 不 是 发 展 水 平 的 标准 。 皮 亚 杰 给 出 的 年 龄 会 随 研究 中 选择 
的 儿童 的 社会 阶级 发 生变 化 。 通 常情 况 下 ,与 中 产 阶 级 的 儿童 相 比 ,下 层 阶 级 的 儿童 获 
得 成 功 时 的 年 龄 更 大 。 尽 管 皮 亚 杰 (1971) 承 认 , 实 际 年 龄 和 社会 阶级 都 是 可 以 加 速 或 
延缓 认 知 发 展 的 变量 ,但 在 他 的 理论 中 ,二 者 都 不 具有 标准 上 的 重要 性 ,因为 它们 的 出 
现 总 是 必要 的 ,但 从 不 是 基本 的 。 这 两 个 变量 是 必要 的 ,因为 它们 总 是 影响 发 展 序列 的 
现实 化 。 它 们 不 是 基本 的 ,因为 它们 从 不 改变 发 展 顺序 。 因 此 ,它们 不 是 也 不 能 作为 发 
展 水 平 的 标准 。 


对 抗 年 龄 标准 性 的 “年 龄 范围 ” 


如 果 特 定年 龄 的 儿童 在 具体 或 形式 运算 思维 的 各 种 衡量 标准 上 成 功 或 失败 ,那么 
年 龄 可 能 更 适合 作为 发 展 水 平 的 标准 ,而 不 是 指示 物 。 虽 然 一 些 人 (比如 Neimark , 
1985 ) 声 称 皮 亚 杰 的 发 现 是 “完全 可 以 复制 的 ”, 但 关于 皮 亚 杰 理论 精确 性 的 观点 确实 也 
面临 诸多 挑战 。 有 趣 的 是 ,这 些 挑战 以 两 种 形式 出 现 。 一 方面 ,许多 调查 者 认为 皮 亚 杰 
过 高 估计 了 首先 具备 形式 运算 (Kuhn, 1979; Neimark , 1975) 或 具体 运算 (Hart, 1981; 
Winer, 1980) 思维 的 年 龄 。 另 一 方面 ;其 他 人 (如 Donaldson, Grieve, & Pratt, 1983; 
Gelman & Baillargeon ,1983 ) 持 相反 的 立场 ,指出 获得 这 些 能 力 时 的 年 龄 比 皮 亚 杰 认为 的 
更 早 。 这 些 差异 引发 了 对 皮 亚 杰 理论 在 多 大 程度 上 易 受 它们 影响 的 不 同意 见 。 

众所周知 , 皮 亚 杰 (1970) 接 受 这 些 差异 的 发 生 ,将 其 命名 为 滞 差 (decalages ) 或 时 洲 


务 时 的 不 同年 龄 表明 。 评 论 者 认为 洁 差 是 一 种 特殊 的 方式 ,被 用 来 防止 理论 的 过 早 证 
fh (Brown & Desforges, 1979) 。 在 这 方面 ,有 三 种 主张 需要 区 分 。 第 一 种 涉及 被 认为 是 
强化 运算 知识 的 智慧 结构 ,第 二 种 涉及 这 种 知识 的 内 容 ,第 三 种 涉及 用 于 考察 智慧 发 展 
的 任务 。 皮 亚 杰 (1970) 可 以 说 他 的 理论 体现 了 第 一 个 主张 ,并 且 与 第 二 个 主张 关于 知 
识 内 容 如 何 发 展 的 观点 有 矛盾 (Carey,1985;Strauss,1988) 。 确 实 , 完 全 可 以 肯定 ,运算 
思维 是 智慧 发 展 的 先决 条 件 ,其 中 智慧 发 展 包括 知识 内 容 的 重组 (Lawson, 1989; 
Overton, 1985) 。 至 于 第 三 个 主张 ,发 展 心理 学 中 显然 没有 关于 任务 设计 的 理论 。 发 展 
主义 者 的 实践 是 把 一 个 任务 看 作 一 个 范例 ,可 以 参照 此 范例 判断 系列 改变 。 这 种 实践 
是 合理 的 ,也 是 站 得 住 脚 的 ,但 却 不 等 同 于 理论 。 
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在 这 一 点 上 , 皮 亚 杰 学 派 可 以 认为 ,涉及 第 三 个 主张 的 回答 是 通过 与 第 一 个 主张 有 
关 的 回答 评判 的 ,因为 方法 是 从 属于 理论 的 。 评 论 者 可 以 说 ,他 们 对 第 三 个 问题 的 回答 
是 取决 于 对 第 二 个 问题 的 回答 的 。 人 们 倾向 于 支持 争端 的 一 方 , 将 其 置 于 另 一 方 之 
上 。 一 个 较 好 的 结论 是 ,这 一 争端 尚未 能 解决 。 如 果 运 算 知 识 与 发 展 任务 之 间 存 在 一 
对 一 或 一 对 多 的 关系 ,那么 就 可 能 有 一 个 解决 方案 。 但 这 一 条 件 尚 未 满足 。 发 展 任务 
有 无 限 种 变化 ,取决 于 任务 设计 者 的 目的 信仰 和 价值 观 。 根 据 维特 根 斯 坦 
(Wittgenstein , 1958b ) ,它们 的 共同 特征 是 形成 一 系列 可 被 称 为 发 展 任务 的 重 伙 任务 ,其 
共同 点 是 它们 不 同 程度 的 相似 和 差异 。 但 这 不 是 任务 成 为 发 展 任务 的 一 个 条 件 , 应 该 
有 一 系列 只 有 发 展 任务 才 具 备 的 定义 特征 。 

相 比 之 下 ,运算 知识 的 定义 很 明确 ,因为 有 明确 描述 的 定义 特征 ,这 些 特征 需要 在 
所 有 且 只 有 在 运算 知识 中 存在 (Piaget,1966) 。 因 此 ,运算 与 任务 之 间 不 存在 一 对 一 的 
关系 ,因为 每 一 种 形式 的 运算 知识 都 有 多 种 任务 ,这 是 公认 的 (Gelman,1978)。 也 不 存 
在 一 对 多 的 关系 ,因为 不 同 的 发 展 任务 不 是 使 用 一 套 共 同 的 原则 设计 的 。 方 法 技巧 和 
实验 惯例 当然 是 存在 的 ,它们 的 使 用 通常 产生 或 多 或 少 以 合适 的 方式 单独 设计 的 任 
务 。 但 是 ,没有 共同 的 理论 支撑 这 些 技 巧 和 惯例 。“ 夏 季 (summer season) "与 “暑假 
(summer vacation ) "之 间 也 可 以 作出 类 似 的 区 分 。 夏 季 可 以 参照 普遍 的 天 文 地 理 属性 进 
行 严 格 定义 ,所 有 这 些 属性 是 只 有 夏季 才 有 的 。 财 假 则 是 根据 不 同 的 人 类 不 望 与 信件 
确定 的 , 受 具体 情况 的 限制 。 除 了 名 字 一 样 ,不 同 的 暑假 不 需要 有 任何 共同 点 。 至 于 它 
们 的 定义 特征 , 皮 亚 杰 学 派 的 结构 就 像 夏 季 一 样 ,发 展 任务 就 像 暑假 一 样 。 

理论 和 方法 之 间 缺 乏 完美 同 构 关系 的 结果 是 ,儿童 在 发 展 任务 上 成 功 或 失败 的 年 
龄 发 生变 化 ,这 些 任务 则 在 用 于 对 运算 知识 的 诊断 评估 。 一 系列 任务 具有 相关 的 年 龄 
范围 ,但 没有 确定 的 年 龄 。 序 列 化 任务 就 是 范例 。 皮 亚 杰 (1983 ) 指 出 ,七 八 岁 的 儿童 能 
成 功 完 成 他 自己 的 具体 运算 任务 。 当 这 项 任务 被 重新 设计 时 , 较 小 的 四 五 岁 (Bryant， 
1974) 或 五 六 岁 (Braine ,1959) 的 儿童 也 能 成 功 完成 。 这 些 差 异 再 次 提醒 我 们 ,年龄 是 发 
展 水 平 的 一 个 指示 物 ,不 是 标准 。 

由 此 可 以 得 出 三 个 结论 。 第 一 ,经 常 有 质疑 指出 这 些 研究 中 年 幼儿 童 的 成 功 是 由 
于 他 们 使 用 了 一 种 非 逻 辑 策略 ,实际 上 ,每 一 个 重新 设计 的 任务 都 受到 这 方面 的 质疑 
(参见 Chalmers & McGonigle, 1984; Smedslund, 1963)。 根 据 目前 的 分 析 , 出现 这 种 争论 
的 事实 是 可 以 预料 的 。 设 计 为 相似 的 任务 实际 上 可 能 不 相似 。 

第 二 ,任务 的 重新 设计 可 以 影响 儿童 的 表现 ,这 是 一 个 合理 的 预期 (Donaldson et 
al.,1983)。 问 题 不 是 差异 是 否 存在 ,而 是 如 何 解释 这 些 差 异 。 根 据 查 普 曼 (Chapman， 
1988) ,任务 的 重新 设计 经 常 体现 任务 执行 方式 的 程序 性 变化 。 当 然 ,程序 性 变化 确实 
会 影响 对 儿童 能 力 的 要 求 。 这 些 变化 经 常 多 种 多 样 ,以 认为 计划 中 的 任务 
(task-as-planned ) 与 经 历 中 的 任务 (task-as-experienced) 相 对 应 的 方式 发 生 。 关 注 “ 任 务 
逻辑 "的 发 展 主义 者 可 能 无 法 确定 儿童 实际 上 使 用 哪 种 (逻辑 ) 能 力 完成 任务 。 应 该 同 
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样 注意 任务 的 结构 和 儿童 表现 中 使 用 的 结构 。 关 于 儿童 的 结构 , 皮 亚 杰 (1973 ) 强 调 , 发 
展 主义 者 应 该 查 明 这 些 结构 是 否 存 在 ,并 且 分 析 它 们 "(p.46)。 

第 三 ,产生 的 问题 是 哪 一 些 任务 一 一 皮 亚 杰 的 或 其 批评 者 的 一 一 是 适合 智慧 发 展 
评估 使 用 的 任务 。 通 常 的 假设 是 ,这 种 析 取 是 不 包含 性 析 取 。 而 在 目前 的 分 析 中 ,这 种 
析 取 被 看 作 包含 性 析 取 更 好 。 在 任何 场合 中 ,任务 的 选择 都 将 取决 于 选择 背后 的 目 
的 。 这 一 方案 的 作用 是 将 关注 点 从 一 个 问题 ( 哪 一 个 年 龄 ? ) 转 移 到 另 一 个 问题 ( 哪 一 些 
智慧 能 力 ?)。 


能 力 的 问题 


有 观点 指出 儿童 是 无 能 力 或 缺乏 能 力 的 ,这 种 说 法 模棱两可 。 这 可 能 是 一 种 比较 
的 说 法 , 即 与 成 人 拥有 的 能 力 相 比 ,儿童 的 能 力 相 对 不 足 。 发 展 主义 者 应 该 关注 年 幼儿 
童 与 年 长 儿童 的 相似 和 不 同 ,这 一 建议 (Gelman ,1978) 使 用 了 这 种 解释 。 与 此 完全 不 同 
的 是 关于 儿童 缺乏 能 力 的 绝对 观点 。 这 一 观点 不 仅 否 认 存在 成 熟 的 能 力 ,而且 还 断言 
存在 无 能 力 。 

关于 皮 亚 杰 对 获得 年 龄 问题 的 回答 ,评论 者 经 常 引用 这 种 绝对 观点 。 其 含义 是 ,如 
果 儿 童 在 某 个 特定 的 年 龄 获得 一 种 新 能 力 , 那 么 更 年 幼 的 儿童 就 没有 这 种 能 力 。 也 就 
是 说 ,年 幼儿 童 缺 乏 稍 大 年 龄 时 将 会 获得 的 能 力 。 评 论 者 在 两 个 方面 反对 这 一 立场 。 
一 是 ,智慧 发 展 原则 上 变 得 不 可 能 (Bereiter, 1985); 二 是 ,智慧 发 展 实际 上 不 以 这 种 方式 
发 生 , 因 为 儿童 具有 比 这 种 理念 认为 的 更 多 的 能 力 (Gelman, 1978)。 

皮 亚 杰 对 儿童 无 能 力 的 观点 显然 是 绝对 的 。 第 1 阶段 守恒 反应 的 特征 是 “守恒 的 
缺乏 (absence of conservation ) " ( Piaget , 1952; Piaget & Inhelder, 1974) ,其 含义 是 这 些 反 应 
揭示 了 儿童 缺乏 智慧 能 力 。 同 样 , 皮 亚 杰 (1952) 指 出 ,在 第 工 阶段 完成 数字 守恒 的 任务 
时 ,儿童 是 “无 法 通过 对 应 进行 估算 的 (incapable of estimating through correspondence ) " 
(p.173) ,或 者 儿童 在 第 I 阶段 "没有 能 力 (not capable) "进行 某 些 类 型 的 演绎 推理 
(p.150) 或 表现 出 “无 法 同时 设想 部 分 和 整体 (incapacity to envisage the part and the whole 
simultaneously)”(p.173)。 这 里 的 含义 是 后 来 获得 了 开始 没有 的 能 力 ,这 样 ,智慧 发 展 就 
是 一 个 从 能 力 的 缺乏 到 能 力 的 存在 的 过 程 。 

不 过 , 皮 亚 杰 的 立场 不 需要 以 这 种 方式 解释 。 这 里 论证 中 的 第 一 步 是 可 以 得 出 关 
于 缺乏 能 力 的 绝对 观点 ,前 提 是 区 别 以 下 三 种 差异 :(a) 无 能 力 的 证 据 和 一 种 能 力 证 据 
的 缺乏 (evidence for an inability and lack of evidence for an ability) ; (b) 某 种 规定 能 力 的 缺 
乏 和 能 力 的 缺乏 (the absence of a specified ability and the absence of ability) ; (c) 一 种 能 力 
的 缺乏 和 未 能 区 别 不 同 的 能 力 (the absence of an ability and the failure to differentiate 
distinct abilities)。 第 二 步 是 ,根据 皮 亚 杰 这 些 差异 一 起 会 偏离 智慧 发 展 是 从 缺乏 能 力 到 
获得 能 力 的 这 一 观点 , 转 而 强调 能 力 随时 间 的 连续 分 化 。 
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论证 的 第 一 步 是 确定 三 种 差异 ,它们 是 儿童 缺乏 能 力 这 些 合理 观点 可 以 依据 的 基 
础 。 下 面 将 依次 讨论 这 三 种 差异 。 


能 力 的 缺乏 与 能 力 证 据 的 缺乏 (Lack of Competence Versus Lack of 


Evidence for Competence) 


在 对 智慧 发 展 的 研究 中 ,儿童 经 常 被 要 求 完成 一 项 任务 ,并 且 他 们 的 表现 是 通过 使 
用 运算 标准 评价 的 。 如 果 儿 童 的 表现 满足 这 些 标准 , 那 就 可 以 推出 该 儿童 具备 相应 的 
能 力 。 难 以 确定 从 儿童 的 表现 没有 满足 这 些 标准 中 可 以 推出 什么 。 未 能 根据 标准 完成 
任务 可 能 是 因为 没有 能 力 ,但 也 可 能 是 因为 儿童 在 完成 任务 时 没有 使 用 他 具备 的 能 
力 。 因 此 ,这 里 就 有 一 种 不 对 称 , 即 成 功 的 表现 确定 归 因 于 某 种 能 力 , 而 不 成 功 的 表现 
则 产生 儿童 具备 哪些 能 力 的 问题 。 

这 个 异议 所 依据 的 逻辑 原则 是 无 可 指责 的 ,在 格言 “你 无 法 证 伪 (you cannot prove a 
negative) "中 通俗 地 表达 了 出 来 。 然 而 ,这 一 异议 本 身 是 基于 皮 亚 杰 理论 本 质 的 一 个 错 
误 前 提 的 。 与 常见 的 假设 不 同 , 皮 亚 杰 不 支持 无 能 力 的 证 据 ,而 是 支持 一 种 能 力 证 据 的 
缺乏 。 

皮 亚 杰 的 理论 是 哲学 认识 论 和 发 生 心理 学 的 混合 (Smith,1986a)。 他 提出 了 以 前 已 
经 进行 过 理性 ( 先 验 ) 分 析 的 认识 论 问题 , 旨 在 以 实证 考察 可 用 于 解决 这 些 问题 的 方式 
重新 研究 这 些 问题 。 他 的 四 步 走 程序 如 下 。 

1. 选择 一 种 认识 论 原则 。 康 德 (1781/1933) 将 他 的 范畴 看 作 思 想 的 基本 原则 ,以 同 
样 的 方式 可 以 将 皮 亚 杰 选 择 的 原则 看 作 人 类 理解 的 组 成 部 分 。 康 德 认为 ,任何 人 都 有 
所 有 这 些 范畴 ,并 将 它们 作为 拥有 一 切 客观 经 验 的 条 件 。 要 注意 的 是 ,康德 的 范畴 应 该 
用 于 所 有 的 人 类 经 验 。 从 这 一 点 来 看 ,我 们 总 是 把 这 些 范畴 用 作 获 得 客观 理解 的 条 件 ， 
而 且 情况 也 必然 如 此 。 皮 亚 杰 没有 提出 这 种 范畴 是 否 被 使 用 的 问题 ,而 是 提出 了 范畴 
的 使 用 中 是 否 有 发 展 的 问题 。 康 德 的 哲学 问题 有 一 个 经 验 维度 , 皮 亚 杰 将 其 扩展 ,以 洱 
盖 其 他 的 认识 论 原则 。 

2. 设计 一 个 需要 使 用 该 原则 的 任务 。 皮 亚 杰 的 任务 有 两 方面 不 同 。 首 先 , 任 务 意 
在 举例 说 明 选择 的 原则 。 其 次 ,任务 的 成 功 完成 需要 使 用 该 原则 ,并 且 不 能 以 其 他 方式 
成 功 完成 任务 。 在 这 一 点 上 , 皮 亚 杰 的 设计 很 少 出 问题 。 

3. 确定 标示 成 功 反 应 的 标准 。 标 准 需要 确立 ,这 样 , 才 能 区 别 成 功 的 表现 与 失败 的 
表现 。 另 外 ,程序 也 必须 明确 ,这 样 才 有 一 致 的 方式 去 确定 儿童 对 任务 的 反应 。 莫 瑞 
(Murray ,1981) 细 分 了 皮 亚 杰 的 程序 。 

4. 使 用 一 种 方法 ,表明 反应 是 持续 的 。 调 查 者 需要 使 用 一 种 早期 的 分 类 法 (Piaget， 
1929 ) 去 发 现 儿 童 的 反应 是 由 任务 及 其 程序 偶然 引发 的 ,还 是 儿童 思维 的 一 种 有 良好 基 
础 的 特征 。 这 里 也 涉及 了 接受 理解 和 自发 理解 之 间 的 区 别 。 
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皮 亚 杰 立场 的 逻辑 如 下 :选择 的 原则 (步骤 1) 指 的 是 一 种 基本 的 人 类 能 力 。 从 这 个 
角度 来 看 ,这 种 能 力 在 某 种 程度 上 应 该 用 于 所 有 的 人 类 理解 。 当 这 种 能 力 存在 时 ,儿童 
将 根据 临床 访谈 (步骤 4) 中 所 示 的 指定 标准 (步骤 3) 完 成 任务 (步骤 2)。 这 里 的 推测 
是 ,步骤 1 可 以 与 步骤 2 步骤 3 .步骤 4 一 起 作为 预测 儿童 表现 的 基础 。 当 前 的 问题 涉 
及 表现 没有 满足 标准 .儿童 作出 错误 反应 时 得 出 的 结论 。 皮 亚 杰 的 主要 假设 体现 了 一 
个 复杂 的 前 置 条 件 (步骤 1 一 4) 和 结果 ,由 儿童 的 正确 反应 显示 出 来 。 儿 童 无 法 完成 任 
务 为 否定 这 一 假设 的 结果 提供 证 据 。 使 用 否定 后 件 律 (modus tollens ) 是 可 以 合理 地 和 否 
认 前 置 条 件 的 。 当 主要 的 假设 被 提出 并 且 证 据 与 其 结果 相 违 背 时 ,得 出 的 推论 就 是 它 
的 前 置 条 件 是 错误 的 。 因 为 这 一 前 置 是 一 个 复杂 的 合 取 ,这 产生 了 一 个 问题 , 即 这 些 合 
取 中 ,有 多 少 是 虚假 的 。 因 此 ,儿童 缺乏 步骤 1 中 指定 的 能 力 这 一 结论 是 不 成 熟 的 , 因 
为 至 少 可 信 的 是 ,错误 的 表现 是 由 于 其 他 2 一 4 这 三 个 步骤 中 的 任何 一 个 出 现 问题 产生 
的 。 因 此 ,对 这 种 情况 下 儿童 缺乏 能 力 这 一 结论 的 异议 就 是 基于 否定 后 件 律 适用 范围 
有 限 这 一 认识 的 。 否 定 后 件 律 表明 ,至少 有 一 个 合 取 是 虚假 的 ,但 没有 说 明 是 哪 一 个 ， 
更 何况 是 否 不 止 一 个 合 取 是 虚假 的 。 心 理学 批评 是 单独 指向 皮 亚 杰 的 任务 (步骤 2) b 
准 (步骤 3) 和 方法 (步骤 4) 的 ,这 一 事实 实际 上 更 加 支撑 了 这 种 异议 。 

虽然 这 一 异议 是 有 效 的 ,但 却 没有 抓 住 重 点 。 可 能 出 现 的 问题 是 关于 皮 亚 杰 任 务 、 
标准 和 方法 的 充分 性 ,但 仅 关注 这 些 就 没有 触及 主要 的 认识 论 问题 。 主 要 的 问题 是 , 康 
德 能 力 的 使 用 在 什么 程度 上 会 发 展 ,哪些 能 力 被 认为 是 存在 于 每 一 个 理解 活动 中 的 。 
所 以 ,必须 区 分 两 个 层面 的 分 析 。 一 是 心理 学 的 ,与 皮 亚 杰 任 务 ,标准 和 方法 (步骤 2 一 
4) 的 充分 性 相关 。 心 理 问 题 合理 地 出 现 于 每 一 个 步骤 。 二 是 需要 记 住 ,无 论 皮 亚 杰 在 
每 一 个 步骤 的 立场 是 被 接受 还 是 被 拒绝 ,他 的 主要 问题 都 是 涉及 认识 论 原则 的 (步骤 1)。 
根据 这 种 解释 ,实证 考察 的 目的 是 使 用 允许 的 任务 .标准 和 方法 去 评估 儿童 对 选择 的 认 
识 论 原则 的 使 用 。 儿 童 反 应 不 正确 时 ,就 没有 有 效 证 据 表明 儿童 依据 恰当 的 标准 使 用 
了 选择 的 原则 。 在 这 种 情况 下 ,可 能 得 出 结论 认为 不 存在 能 力 的 证 据 ,( 关 于 这 一 论点 
的 早期 表述 ,参见 Smith,1986a。 ) 

以 分 类 为 例 , 可 以 确定 ,有 两 种 回应 皮 亚 杰 立 场 的 方式 。 一 种 是 让 发 展 主义 者 质疑 
皮 亚 杰 的 包含 任务 ,标准 和 方法 。 皮 亚 杰 的 程序 产生 了 许多 争议 (Winter, 1980) ,但 注意 
这 些 争议 是 针对 步骤 2 一 4 还 是 针对 步骤 1 很 重要 。 皮 亚 杰 可 以 认为 ,不 是 针对 他 的 第 
一 个 步骤 的 批评 没有 抓 住 主要 的 理论 点 。 第 二 种 回应 方式 是 质疑 皮 亚 杰 的 理论 是 否 过 
于 重视 康德 的 能 力 , 太 不 重视 其 他 能 力 ,比如 年 幼儿 童 使 用 的 其 他 能 力 (参见 Celman , 
1978)。 显 然 ,这 是 寻求 说 明 存 在 其 他 类 型 的 思维 等 级 的 人 的 立场 ,其 中 皮 亚 杰 的 研究 
绕 过 了 这 些 思维 等 级 ,但 它们 对 年 幼儿 童 的 思维 至 关 重 要 (Markman,1985)。 皮 亚 杰 可 
以 说 他 的 立场 没有 排除 这 种 研究 ,但 他 的 立场 同样 重要 ,即使 仅仅 因为 康德 原则 的 使 用 
是 必要 的 .普遍 的 。 简 言 之 ,需要 探寻 的 主要 问题 是 理论 方面 的 ,涉及 儿童 展示 出 来 的 
思维 类 型 。 虽 然 这 个 问题 有 方法 论 的 成 分 ,但 皮 亚 杰 主 要 关注 的 是 认识 论 的 。 这 样 看 
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来 ,没有 成 功 完成 任务 的 儿童 就 无 法 为 他 们 的 智慧 能 力 提供 证 据 。 在 这 种 意义 且 只 有 
在 这 种 意义 上 ,才能 得 出 关于 儿童 缺乏 能 力 的 结论 。 


规定 能 力 的 缺乏 与 能 力 的 缺乏 (Absence of Specified Competence 
Versus Lack of Competence) 


一 些 发 展 主义 者 认为 皮 亚 杰 的 理论 是 消极 的 ,因为 年 幼儿 童 表现 为 没有 逻辑 且 缺 
Z fiÉ J ( Donaldson et al., 1983; Gelman, 1978) 。 关 于 儿童 发 展 的 其 他 一 些 观 点 得 到 称 
赞 ,因为 它们 更 乐观 地 解释 早期 的 儿童 发 展 。 总 之 ,对 此 的 异议 是 ,这 种 突出 儿童 所 缺 
乏 能 力 的 解释 误导 不 能 公平 看 待 儿童 确实 拥有 的 智慧 优势 。 

这 一 异议 将 缺乏 一 种 能 力 与 缺乏 这 种 能 力 混为一谈 。 要 看 清 这 一 点 ,考虑 从 具体 
运算 到 形式 运算 的 过 渡 。 具 体 运 算 不 仅仅 是 比 形式 运算 微弱 ,而 且 , 某 些 形式 的 理解 是 
具体 运算 中 缺乏 但 形式 运算 中 存在 的 。 显 然 ,这 不 是 说 具体 运算 思维 是 没有 逻辑 的 ,而 
只 是 说 它 比 形式 运算 思维 微弱 。 同 样 , 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 (Piaget & Inhelder, 1974) 所 说 
的 “守恒 的 缺乏 (absence of conservation)" 指 的 是 年 幼儿 童 缺 乏 一 种 逻辑 能 力 ( 守 恒 ), 不 
是 缺乏 所 有 的 逻辑 能 力 。 一 般 而 言 , 如 果 所 有 思维 都 是 结构 化 的 ,并 且 所 有 结构 在 广义 
上 都 是 有 逮 辑 的 (Piaget, 1977 ) ,那么 由 于 其 底层 结构 ,前 运算 思维 就 是 有 人 逻辑 的 。 皮 亚 
杰 提 出 的 问题 不 是 思维 是 不 是 有 逻辑 的 ,因为 思维 总 是 有 某 种 逻辑 基础 ,而 是 年 幼儿 童 
表现 出 来 的 是 哪 种 类 型 的 逻辑 思维 。 

第 二 种 回应 得 出 的 是 同样 的 结论 。 皮 亚 杰 很 谨慎 地 确定 年 幼儿 童 使 用 的 一 些 能 
力 。 逻 辑 学 家 也 很 谨慎 地 对 比 基 于 类 成 员 和 类 包含 的 不 同 分 类 原则 (Lemmon, 1966) « 
皮 亚 杰 的 观点 是 ,儿童 发 展 过 程 中 有 对 这 些 原则 的 连续 使 用 ,而 不 是 同时 使 用 。 年 长 儿 
童 能 够 使 用 一 种 更 加 复杂 的 类 包含 原则 。 另 外 ,按照 包含 进行 的 分 类 本 身 也 是 可 以 发 
展 的 ,因为 基于 互补 类 包含 的 分 类 是 晚 于 基于 类 包含 的 分 类 的 (Inhelder & Piaget, 
1964)。 基 于 类 成 员 原则 的 分 类 也 是 一 种 分 类 ,并 且 有 逻辑 基础 。 

年 幼儿 童 完全 缺乏 逻辑 能 力 ,然后 在 童年 中 期 培养 某 种 逻辑 能 力 ,这 一 解释 与 皮 亚 
杰 (1971,1985 ) 基 本 的 建构 主义 立场 相 违 背 : 生 物 功 能 与 心理 功能 之 间 ,心理 功能 内 部 
都 存在 一 种 基本 的 连续 性 。 从 这 一 点 来 说 ,形式 上 合乎 逻辑 的 结构 支撑 着 所 有 的 有 机 
生命 。 儿 童 缺 乏 青少年 的 逻辑 能 力 ,但 他 们 有 自己 的 逻辑 能 力 。 同 样 , 即 使 年 幼儿 童 有 
他 们 自己 的 特殊 逻辑 能 力 ,他 们 也 没有 年 长 儿童 的 逻辑 能 力 。 


一 种 能 力 的 缺乏 与 未 能 区 别 不 同 的 能 力 ( Absence of a Competence 
Versus Failure to Differentiate Distinct Competences) 


许多 评论 者 认为 , 皮 亚 杰 的 立场 是 引起 人 们 对 儿童 缺乏 能 力 的 关注 ,这 是 因为 皮 亚 
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杰 表 面 上 没有 从 积极 方面 解释 能 力 ,或 者 因为 他 的 解释 太 过 笼统 ,不 够 充分 。 根 据 这 种 
观点 , 皮 亚 杰 学 派 的 智慧 发 展 是 一 个 从 缺乏 能 力 到 存在 能 力 的 过 程 。 不 足 为 奇 的 是 ,这 
些 评论 者 之 后 提出 完全 从 另 一 个 角度 考察 儿童 的 发 展 。 年 幼 的 儿童 不 像 皮 亚 杰 的 描述 
所 表明 的 那样 没有 能 力 ,经 常 有 研究 得 出 这 一 结论 ,有 些 宜 称 具有 新 颖 性 ( Donaldson et 
al. , 1983; Gelman , 1978) 。 

新 的 观点 总 是 受 欢 迎 的 。 不 受 欢迎 的 是 过 早 据 弃 皮 亚 杰 对 年 幼儿 童 能 力 的 解释 。 
这 种 过 早 的 拒绝 可 能 是 基于 专注 于 皮 亚 杰 的 结构 主义 解释 以 及 忽视 他 对 初始 能 力 如 何 
发 展 成 为 更 高 级 能 力 的 建构 主义 解释 。 皮 亚 杰 的 理论 显示 ,与 其 说 智慧 发 展 是 从 能 力 的 
缺乏 到 存在 的 过 程 ,不 如 说 是 能 力 的 逐渐 分 化 过 程 。 皮 亚 杰 的 这 一 立场 在 50 年 前 就 形成 
了 ,在 他 从 婴儿 期 (Smith,1987b) 到 青春 期 (Smith, 1987a) 的 所 有 作品 中 都 很 明显 。 这 种 
观点 的 一 个 典型 表现 是 在 对 守恒 的 讨论 中 ,其 中 年 幼儿 童 的 理解 的 特征 是 质量、 重量 、 
体积 之 间 的 相对 无 差异 ,而 且 这 就 是 为 何 儿 童 的 理由 是 循环 的 ” (Piaget & Inhelder, 1974, 
Pp.8)。 另 一 种 表现 是 在 对 形式 运算 的 讨论 中 ,需要 将 可 能 性 的 倍增 转化 到 以 “观点 的 分 
化 和 协调 "为 前 提 的 一 个 封闭 的 思维 系统 中 (Inhelder & Piaget, 1958 ,p.345) 。 能 力 的 分 化 
始 于 它们 最 初 的 未 分 化 ,并 且 产生 后 期 的 融合 或 协调 (Piaget, 1987 ,p.3)。 

那么 ,一 种 能 力 的 缺乏 和 能 力 的 未 分 化 之 间 的 区 别 是 什么 呢 ? 一 种 误导 性 的 相似 
是 ,提出 的 关于 儿童 能 力 的 问题 与 关于 反应 的 问题 类 似 。 面 对 需要 完成 的 任务 ,儿童 要 
么 表现 出 恰当 的 反应 ,要 么 没有 。 从 表面 意义 上 来 看 ,这 种 反应 要 么 存在 ,要 么 缺乏 。 
反应 的 缺乏 与 存在 之 间 的 区 别 是 详尽 而 独特 的 。 一 个 给 定 的 反应 或 者 是 缺乏 的 ,或 者 
是 存在 的 ,而 且 必 须 是 其 中 一 种 情况 。 另 外 ,任何 反应 都 不 能 同时 缺乏 和 存在 。 很 容易 
用 同样 的 方式 看 待 一 种 能 力 。 如 此 解释 ,一 种 能 力 要 么 是 缺乏 的 ,要 么 是 存在 的 ,并 且 
必须 是 缺乏 或 存在 的 ,不 能 同时 缺乏 和 存在 。 正 如 弗 拉 威 尔 和 伍 尔 威 尔 (1969) 所 指出 
的 那样 ,只 要 有 从 “没有 能 力 " 到 “首次 有 能 力 " 的 过 渡 , 发 展 就 会 发 生 (p.80)。 

有 两 种 原因 否定 能 力 是 从 缺乏 发 展 到 存在 的 :一 是 中 间 能 力 (intermediate abilities) 
的 出 现 , 二 是 中 间 能 力 的 明显 特征 。 

中 间 能 力 。 在 皮 亚 杰 的 理论 中 ,一 种 能 力 可 以 以 两 种 方式 成 为 中 间 能 力 :一 种 是 特 
殊 的 ,一 种 是 一 般 的 。 特 殊 的 意义 表现 为 第 开 阶 段 的 反应 。 很 容易 仅 因 第 开 阶 段 的 反 
应 没有 第 王 阶 段 的 反应 高 级 就 贬低 第 工 阶段 的 反应 。 应 该 从 两 个 方面 抵制 这 种 趋势 。 
首先 ,第 开 阶 段 的 反应 具有 独立 的 价值 ,如 果 先 前 只 重视 第 工 阶段 (不 正确 的 ) 和 第 亚 阶 
段 (正确 的 ) 的 反应 ,那么 这 种 价值 就 消失 了 。 这 在 第 开 阶 段 对 形式 运算 任务 的 反应 中 
很 明显 ,因为 这 种 反应 举例 说 明了 具体 的 运算 思维 。 同 样 , 第 开 阶 段 对 具体 运算 任务 的 
反应 有 它们 自己 的 特有 特征 。 其 次 ,第 开 阶 段 的 反应 是 中 间 反 应 。 实 验 考察 中 区 分 了 
两 种 类 型 的 反应 (正确 的 与 不 正确 的 ) .与 此 相 比 , 皮 亚 杰 的 做 法 是 区 分 三 种 。 在 守恒 任 
务 中 ,这 三 种 对 应 的 是 非 守 恒 (nonconservation) ,经 验 守恒 (empirical conservation ) 及 必然 
守恒 (necessary conservation) 。 经 验 守 人 恒 表现 得 比 非 守恒 高 级 ,因为 经 验 守 便 有 时 会 给 
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出 正确 的 判断 。 但 经 验 守恒 不 如 必然 守恒 高 级 ,因为 经 验 守恒 仍然 有 可 能 给 出 错误 的 
判断 ,而 且 也 因为 这 种 判断 是 基于 其 真 值 做 出 的 ,不 是 基于 其 情态 状态 (经 验 的 或 必然 
的 )。 根 据 情态 逻辑 学 家 (Hughes & Cresswell, 1972) 的 观点 ,情态 预 设 真 值 ,而 且 正 是 因 
为 这 个 ,第 开 阶 段 的 思维 才 不 能 先 于 第 亚 阶段 的 思维 。 这 样 定义 的 话 , 第 开 阶 段 的 思维 
与 第 亚 阶 段 的 思维 同时 发 生 或 相继 发 生 就 是 一 个 经 验 问题 (Smith, 1982) 。 不 过 公正 地 
说 ,这 一 问题 很 少 被 谈 及 (Murray ,1981) 。 

还 有 一 种 一 般 意 义 上 的 中 间 能 力 。 这 是 由 于 皮 亚 杰 的 建构 主义 信念 。 根 据 哪 些 早 
期 阶段 是 后 期 阶段 的 前 导 , 这 些 信念 在 皮 亚 杰 的 阶段 标准 中 很 明显 。 它 们 明显 表现 在 
否认 发 展 有 绝对 的 开始 (Piaget, 1968 ) 或 绝对 的 结束 (Piaget,1986) ;也 明显 表现 在 平衡 
的 辨证 本 质 中 ,其 中 , 现 有 的 理解 通过 平衡 产生 新 理解 (Piaget, 1985)。 第 于 阶段 的 具体 
运算 反应 会 及 时 或 迟 旱 (T6t Ou Tard ) (Smith , 1987c ) 变 成 第 了 阶段 的 形式 运算 反应 。 也 
就 是 说 ,任何 层面 的 理解 都 是 下 一 层面 理解 的 中 间 体 。 

明显 特征 。 和 否认 从 缺乏 能 力 发 展 到 存在 能 力 的 第 二 个 原因 是 中 间 能 力 有 两 个 明显 
特征 。 第 一 个 特征 是 由 于 循环 推理 ,可 能 出 现在 儿童 不 能 维持 不 同 概念 之 间 的 差异 时 ， 
考虑 数量 .重量 和 体积 的 连续 守恒 。 这 并 不 表明 年 幼儿 童 缺乏 所 有 这 些 概念 ,而 是 这 些 
单独 的 概念 是 合并 在 一 个 总 概念 中 的 。 例 如 , 切 夫 (Chev) 说 ,一 团 土 比 另 一 团 大 ,因为 它 
更 重 , 并 且 它 更 重 是 因为 它 更 大 。 切 夫 还 说 ,一 团 土 更 大 是 因为 它 有 更 多 的 土 , 它 有 更 多 
的 土 是 因为 它 更 大 (Piaget & Inhelder,1974,p.6)。 这 两 个 概念 (数量 .重量 ) 合 并 为 一 个 概 
念 (尺寸 ), 通 过 切 夫 对 每 一 种 说 法 的 循环 推理 表现 出 来 。 第 二 个 特征 是 不 一 致 性 ,表现 
在 对 含义 不 相 容 的 独立 标准 的 使 用 。 比 如 , 布 拉 斯 (Blas) 说 ,与 分 装 在 三 个 单独 容器 里 的 
等 量 液体 相 比 ,两 个 等 量 液体 中 的 一 个 液 面 较 高 导致 一 个 容器 中 的 液体 较 多 ,一 个 容器 
中 的 液体 较 少 (Piaget,1952,p.6)。 这 种 不 一 致 的 产生 不 是 因为 布 拉 斯 调用 的 标准 形式 上 
不 相 容 ,而 是 因为 两 个 单独 标准 的 使 用 所 产生 的 含义 (容器 里 的 液 面 /容器 的 数量 ， 
level-in-container/ number-of-containers) 是 相互 矛盾 的 。 同 一 种 等 量 液体 会 相对 于 使 用 
的 标准 增加 或 减少 。 皮 亚 杰 在 许多 研究 中 都 引用 了 这 两 个 特征 。 在 最 近 的 作品 中 , 皮 亚 
杰 (1986 ,1987) 给 出 了 一 种 理解 增长 的 情态 模型 (Smith,1987c,1989 , 付 梓 中 )。 循 环 推理 
和 不 一 致 性 是 情态 错误 的 两 种 表现 形式 ,其 中 的 减少 是 智慧 增长 的 一 个 不 变 方面 。 根 
据 这 种 解释 ,情态 概念 (可 能 性 与 必然 性 ) 被 视 为 康德 学 派 的 认识 论 原 则 ,这 些 原则 以 某 
种 形式 用 于 从 婴儿 期 到 成 年 期 的 所 有 智慧 层面 。 这 些 原 则 在 使 用 中 发 生 了 发 展 ,并且 
是 由 情态 误差 的 出 现 或 情态 概念 的 错误 使 用 表现 出 来 的 。 皮 亚 杰 的 立场 可 以 通过 类 比 
他 对 层级 分 类 的 看 法 概括 出 来 。 所 有 儿童 都 有 可 以 使 用 的 上 位 概念 ,但 发 展 发 生 在 这 
些 概 念 的 内 涵 元 素 与 外 延 元 素 的 协调 中 。 内 涵 的 改变 导致 外 延 的 改变 ,反之 亦 然 
(Inhelder & Piaget,1964)。 同 样 , 所 有 儿童 都 使 用 情态 概念 ,并且 也 给 出 了 不 成 熟 的 用 
法 示例 (Piaget & Garcia, 1987; KL Smith , 1989, 付 梓 中 )。 情 态 误差 也 很 普遍 。 前 面 的 
不 一 致 性 是 一 个 假 阳 性 情态 误差 (false-positive modal error) 的 例子 ,因为 儿童 坚信 某 些 
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不 可 能 的 事情 是 可 能 的 。 相 同 量 的 液体 不 可 能 同时 增加 或 减少 。 前 面 的 循环 性 是 一 个 
假 阴 性 情态 误差 (false-negative modal error) 的 例子 ,因为 儿童 坚信 某 些 必要 的 事情 是 不 
必要 的 。 因 此 ,有 必要 区 分 彼此 的 不 同属 性 (数量 /重量 ,quantity/weight)。 

从 这 个 角度 来 看 ,智慧 发 展 的 特征 是 对 基本 概念 的 不 变 使 用 ,而 这 些 概念 的 使 用 随 
时 间 变 化 。 这 正 是 皮 亚 杰 发 生 认识 论 的 核心 观点 ,涉及 科学 史 和 个 体 儿 童 中 的 知识 增 
长 (Kitehener,1986)。 发 展 导致 基于 个 体 已 有 概念 与 知识 的 新 理解 ,等待 逐步 的 重组 。 
目前 ,论证 的 第 一 步 已 经 完成 ,得 出 的 结论 是 ,假如 这 里 描述 的 三 个 关键 差异 被 区 别 出 
来 ,那么 就 可 以 认为 关于 儿童 无 能 力 的 观点 是 绝对 的 。 论 证 的 第 二 步 是 ,在 区 分 出 这 些 
差异 时 ,将 智慧 发 展 看 作 一 个 始 于 缺乏 能 力 \ 终 于 完全 存在 能 力 的 过 程 是 不 现实 的 。 一 
种 基于 这 三 个 差异 的 解释 指出 ,智慧 发 展 过 程 中 可 用 ( 较 低级 的 ) 能 力 的 使 用 使 得 更 好 
(更 高 级 ) 能 力 的 出 现成 为 可 能 。 这 一 解释 的 核心 是 关注 智慧 类 型 随时 间 出 现 的 顺序 。 
无 法 展现 出 某 种 特定 能 力 (比如 层级 分 类 ) 的 儿童 总 是 具备 一 些 分 类 能 力 , 从 发 展 的 观 
点 来 看 ,这 些 分 类 能 力 的 进一步 分 化 是 可 取 的 。 发 展 是 可 取 的 ,因为 可 用 能 力 有 约束 人 
类 知识 增长 的 明显 特征 ,比如 循环 性 与 不 一 致 性 。 实 证 考察 的 目的 是 获得 证 明 或 驳斥 
智慧 能 力 随时 间 连 续 分 化 的 证 据 。 

简 言 之 ,论证 的 第 二 步 导致 从 皮 亚 杰 的 结构 主义 转 到 他 的 建构 主义 。 不 同 发 展 水 
平 的 划 界 产生 对 发 展 结果 的 静态 分 析 。 使 智慧 增长 成 为 可 能 的 动态 过 程 的 规范 要 求 据 
弃 完 全 缺乏 能 力 与 完全 存在 能 力 之 间 的 严格 区 别 。 相 反 ,需要 区 分 的 总 是 具有 较 弱 规 
范 性 (逻辑 的 .语言 的 .道德 的 ) 原 则 特征 的 能 力 和 具有 丰富 规范 性 特征 的 能 力 之 间 的 差 
异 。 因 此 ,需要 探寻 的 问题 就 是 从 较 低 级 能 力 到 较 高 级 能 力 的 发 展 如 何 发 生 。 这 一 问 
题 极其 复杂 。 皮 亚 杰 对 平衡 的 分 析 主 要 关注 的 就 是 这 个 问题 ,但 却 并 不 太 受 好 评 。 布 
{4-44 (Burner, 1959) 认 为 它 在 皮 亚 杰 的 理论 中 是 多 余 的 。 另 一 个 提醒 不 那么 不 习 一 顾 ， 
指出 从 1918 年 开始 ,在 关于 学 习 的 过 度 简 化 的 概念 几乎 没有 关注 复杂 现象 这 一 假设 
下 , 皮 亚 杰 在 超过 60 年 的 时 间 里 都 援引 了 某 种 关于 平衡 的 分 析 。 


随时 间 分 化 的 发 展 


发 展 主义 者 一 直 都 更 多 关注 皮 亚 杰作 品 的 实证 方面 , 较 少 关注 理论 方面 ,这 一 直 是 
争论 的 焦点 。 他 们 的 任务 之 一 是 在 皮 亚 杰 对 自己 作品 看 似 明确 的 观点 的 协助 下 ,在 皮 
亚 杰 理论 中 找到 一 种 可 用 于 实证 检验 的 解释 。 这 一 立场 的 不 足 之 处 是 忽视 了 其 他 可 选 
的 解释 。 补 救 措施 不 是 进一步 的 实证 研究 ,而 是 重新 考虑 皮 亚 杰 理论 的 对 象 。 

一 般 而 言 , 对 皮 亚 杰 理 论 的 评价 取决 于 其 解释 。 评 价 皮 亚 杰 的 理论 必须 谨慎 ,一 定 
程度 上 是 因为 皮 亚 杰 的 研究 有 时 似乎 专注 于 其 理论 的 一 个 解释 (获得 年 龄 ) ,一 定 程度 
上 是 因为 他 也 认可 其 他 可 选 解 释 。 很 容易 将 皮 亚 杰 的 理论 看 作 关 于 儿童 获得 先前 缺乏 
的 新 能 力 的 年 龄 的 理论 ,这 一 趋势 已 被 本 文 所 拒绝 。 皮 亚 杰 的 理论 是 规范 性 的 ,研究 儿 
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童 更 有 规范 的 发 展 。 知 识 的 增 量 增加 与 知识 的 重 构 是 不 同 的 (Piaget, 1985; 参见 
Bereiter, 1985; Carey, 1985) 。 知 识 的 增 量 增加 引导 更 好 地 理解 世界 。 年 龄 是 多 个 前 置 
变量 之 一 ,在 原则 上 和 实际 中 都 不 能 解释 具有 较 好 规范 的 更 好 能 力 是 如 何 发 展 的 。 

第 二 种 解释 是 我 们 这 里 所 采用 的 ,将 皮 亚 杰 的 理论 看 作 关于 能 力 如 何 随时 间 发 展 的 
理论 。 该 解释 具有 以 下 特征 。 第 一 , 皮 亚 杰 理论 的 主要 关注 点 被 认为 是 确定 随时 间 出 现 
的 连续 能 力 水 平 , 并 描述 它们 的 特征 。 关 于 任何 特定 能 力 在 什么 年 龄 发 展 的 问题 取决 于 
先前 关于 能 力 序列 模式 的 一 致 。 也 就 是 ,关于 年 龄 和 能 力 获得 的 问题 预 设 关于 发 展 能 力 
相对 顺序 的 某 种 观点 。 皮 亚 杰 的 理论 提供 了 一 个 这 样 的 观点 ,尽管 无 疑 不 是 唯一 的 。 
第 二 ,实证 考察 旨 在 确立 证 明 或 反驳 那 种 模式 的 实例 的 范围 。 研 究 问 题 指向 说 明 可 用 证 
据 与 假设 模式 的 契合 程度 ,不 是 列 出 此 模式 不 包含 的 其 他 能 力 。 这 需要 使 用 假设 的 模式 
找 出 儿童 在 特定 条 件 下 展示 出 来 或 没有 展示 出 来 的 能 力 。 第 三 ,虽然 可 以 提出 关于 哪些 
条 件 可 能 或 不 太 可 能 引出 相关 的 能 力 展示 的 问题 ,但 实质 性 问题 是 被 视 为 人 类 理解 核心 
的 基本 能 力 的 本 质 。 需 要 探寻 的 问题 不 是 儿童 是 否 具备 基本 能 力 (因为 他 们 总 是 具备 ) ， 
而 是 他 们 具备 哪 种 特殊 类 型 的 能 力 。 这 一 问题 有 规范 性 和 经 验 性 成 分 。 必 须 使 用 一 系 
列 以 层级 秩序 排列 的 原则 去 区 别 一 种 类 型 的 能 力 与 另 一 种 类 型 的 能 力 , 从 而 引导 在 这 些 
原则 的 实证 应 用 中 使 用 任务 .标准 和 方法 。 第 四 ,使 用 这 些 规范 的 进展 可 以 通过 对 体现 
不 变 功能 元 素 和 可 变 结构 元 素 的 模型 的 使 用 来 解释 。 皮 亚 杰 的 情态 模型 就 是 这 样 一 种 
模型 ,因为 所 有 儿童 都 有 某 种 形式 的 情态 理解 ,以 可 指定 的 方式 随时 间 发 展 。 第 五 ,儿童 
在 任何 年 龄 的 能 力 都 有 积极 和 消极 两 个 方面 。 序 列 中 后 期 的 能 力 在 什么 程度 上 比 它们 
之 前 的 能 力 更 发 达 , 这 是 由 它们 举例 说 明 的 规范 性 原则 决定 的 。 

发 展 主义 者 可 以 自己 决定 如 何 批判 地 看 待 皮 亚 杰 的 理论 。 有 些 人 认为 这 一 理论 具 
有 历史 意义 ,并 从 其 他 地 方 寻找 其 他 观点 (Johnson-Laird ,1983)。 有 些 人 认为 这 一 理论 
需要 补充 ,因为 它 有 理论 和 实证 上 的 遗漏 (Stemberg,1987)。 也 有 些 人 认为 该 理论 可 以 
有 多 种 解释 ,需要 进一步 的 实证 和 理论 评估 。 最 后 一 种 立场 是 可 用 且 有 成 效 的 
(Chapman , 1988). 

智慧 发 展 的 其 他 可 选 理论 [在 波 普尔 ( Popper,1979) 的 意义 上 ] 并 不 多 。 现 有 理论 的 
其 他 可 选 解 释 是 存在 的 。 对 此 ,发展 主义 者 有 两 种 方式 :设计 新 理论 或 从 现 有 理论 中 得 
出 新 解释 。 根 据 布 莱 恩 (Braine, 1959 ) 的 解释 ,准备 采取 第 二 种 方式 的 发 展 主义 者 可 能 
需要 后 退 十 年 , 回 到 随时 间 分 化 的 解释 , 皮 亚 杰 (1950) 认 为 这 是 他 理论 的 组 成 特征 。 


从 方法 论 的 角度 来 看 ,所 有 知识 总 被 认为 是 与 较 少 知识 的 给 定 早期 状态 相关 的 ,而 
且 自身 能 够 构成 与 更 高 级 知识 相关 的 早期 状态 (p.18 ,转译 自 史密斯 英文 版 ) 。 
这 是 以 退 为 进 (reculer pour mieux sauter) 的 一 个 实例 。 
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中 译 者 按 :本 文 能 让 读者 对 认 知 发 展 的 阶段 有 更 深 的 和 更 新 的 认识 。 正 如 本 篇 作 
者 查尔斯 江 布 伦 纳 德 (Charles J. Brainerd) 所 言 , 论 文 的 用 意 在 于 激 起 人 们 对 认 知 阶段 间 
题 的 讨论 ,让 人 们 重新 认识 到 皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 论 的 重要 历史 地 位 。 论 文大 量 地 引 
用 皮 亚 杰 借以 刻画 认 知 发 展 阶段 的 经 典 术 语 如 可 地 性 、 守 恒 INRC 群 等 ,主要 评述 了 人 
们 对 于 皮 亚 杰 用 以 划分 认 知 发 展 阶段 的 五 个 标准 , 即 轩 定 顺序 ` 认 知 结构 整合 ,巩固 和 
平衡 化 等 所 持 有 的 各 种 异议 ,同时 也 圳 心 希望 读者 们 对 这 些 异 议 持 递 慎 的 见解 。 尽 管 
和 人们 对 皮 亚 杰 划 分 阶段 的 标准 有 庄 多 的 异议 ,包括 本 篇 作者 自己 也 对 这 些 标准 赛 贬 有 
Z CREATED ,但 作者 在 行文 中 一 直 是 肯定 而 非 否定 这 些 标准 在 描述 和 解释 认 知 发 展 
阶段 上 的 重要 意义 和 作用 ,并 坚定 地 认为 皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 论 是 间 于 纯 描述 性 的 和 


摘 要 


“阶段 (stage)" 这 一 术语 出 现 于 行为 发 展 理论 中 主要 有 三 种 用 意 :(1) 用 于 比喻 行 
为 变化 ;(2) 用 于 描述 随 年 龄 而 变化 的 行为 ;(3) 用 于 解释 与 年 龄 相关 的 行为 。 尽 管 大 多 
数 现存 的 阶段 模型 是 纯 描 述 性 的 ,但 其 中 的 少数 模型 还 是 有 解释 力 的 。 本 文 所 要 讨论 
的 皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 论 就 是 有 解释 力 的 阶段 模型 。 

作为 富有 解释 力 的 阶段 模型 必 能 描述 随 年 龄 而 变化 的 行为 ,这 种 模型 指出 了 行为 
变化 的 程序 ,认为 存在 可 被 独立 测量 的 前 因 变 量 (antecedent variable) , 正 是 它们 导致 行 
为 发 生 了 变化 。 皮 亚 杰 的 阶段 模型 似乎 是 满足 了 作为 有 解释 力 的 模型 所 必 备 的 一 些 要 
求 ,但 是 没有 满足 全 部 的 要 求 。 皮 亚 杰 所 指 的 阶段 描述 了 很 多 与 年 龄 相关 的 行为 变化 ， 
并 假定 有 一 些 致使 行为 发 生变 化 的 前 因 变量 。 然 而 ,并 不 存在 独立 地 测量 两 个 因素 ( 行 


CD 来 源 :( 行 为 与 脑 科学 ),1978 年 第 2 期 ,第 173-182 页 。 (Source: The Behavioral and Brian Sciences, 2, 1978. 
pp.173-182.) 
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为 变化 和 前 因 变量 ) 的 程序 。 为 此 , 皮 亚 杰 提 出 了 一 个 描述 这 些 程序 的 “方案 " ,其 中 所 
包含 的 五 个 经 验 性 标准 似乎 证 实 了 皮 亚 杰 之 阶段 的 真实 性 。 这 里 需要 讨论 的 是 一 些 人 
对 这 些 标准 所 持 的 异议 (objection ) 。 

皮 亚 杰 方 案 (Piaget's program ) 中 的 五 个 标准 分 别 是 固定 顺序 (invariant sequence) 、 
认 知 结构 (cognitive structure) 、 整 合 (integration) , JL [5] (consolidation) 和 平衡 化 
(equilibration)。 其 中 的 三 个 标准 (固定 顺序 .整合 和 巩固 ) 引 发 同样 的 经 验 性 预言 (存在 
获得 特定 行为 的 跨 文化 的 顺序 )。 皮 亚 杰 认 为 固定 顺序 是 可 被 测量 的 ,一 些 人 也 因此 对 
这 种 预言 持 反对 意见 。 当 后 出 现 的 行为 包含 了 先 出 现 的 行为 并 加 上 额外 的 东西 时 ,这 
就 是 可 测量 的 顺序 。 就 认 知 结构 的 这 项 标准 而 言 ,至 少 受到 三 个 方面 的 批评 :第 一 , 结 
构 最 多 是 对 行为 的 描述 ;第 二 ,结构 也 只 是 对 既定 任务 完成 过 程 中 的 个 体 行为 的 描述 ; 
第 三 ,结构 也 不 能 被 视 为 只 是 既定 认 知 阶段 所 独 有 的 。 对 于 这 五 个 标准 ,尤其 是 对 平衡 
化 的 预言 来 说 ,它们 被 视 为 阶段 存在 的 初步 证 据 。 然 而 ,这 些 预言 与 目前 基于 皮 亚 杰 阶 
段 论 的 研究 数据 是 相 冲突 的 。 

虽然 并 没有 充足 的 证 据 支持 皮 亚 杰 的 猜想 , 即 他 提出 的 认 知 阶段 更 能 描述 与 年 龄 
相关 的 行为 变化 。 但 是 ,在 皮 亚 杰 阶段 论 和 新 皮 亚 杰 理论 中 ,对 于 有 规律 的 认 知 阶段 都 
有 解释 性 说 明 , 因 此 我 们 有 理由 认为 ,这 个 理论 ( 皮 亚 杰 认 知 阶段 论 ) 是 非凡 的 。 

本 文 的 目的 就 是 要 引发 大 家 来 讨论 一 个 已 经 尘封 了 多 年 的 主题 : 认 知 发 展 的 “ 阶 
段 " 究 竟 是 什么 意思 ? 我 想 借鉴 我 们 这 个 时 代 的 著名 的 阶段 论 , 即 皮 亚 杰 的 理论 
(Piaget, 1950, 1970a; Piaget & Inhelder, 1969 ) 来 探讨 这 个 主题 。 尽 管 这 个 阶段 理论 还 有 
拓展 的 空间 ,但 是 我 对 这 个 理论 的 基本 看 法 是 很 简单 明确 的 。 尽 管 人 们 可 能 完全 接受 
用 以 描述 行为 的 皮 亚 杰 阶段 论 , 但 该 理论 对 于 结构 的 解释 ,还 是 没有 高 说 服 力 的 。 毫 无 
疑问 ,虽然 这 个 观点 对 许多 读者 来 说 ,并 不 是 一 个 完全 值得 注意 的 言论 ,但 是 对 此 观点 
的 讨论 将 会 导致 产生 一 个 很 有 趣 的 结论 。 也 有 这 样 的 阐述 :因为 儿童 的 认 知 发 展 存在 
固定 不 变 的 阶段 ,那么 对 儿童 做 什么 或 者 不 做 什么 ,对 他 们 都 没有 实质 意义 上 的 促进 影 
响 , 或 者 更 确切 地 说 ,其 认 知 发 展 是 循环 不 前 的 。 正 因为 这 类 阐述 经 常 出 现在 日 内 瓦 学 
派 的 (Genevan) 著 作 和 新 皮 亚 杰 理 论 中 ,所 以 这 个 有 趣 的 结论 似乎 将 会 是 很 不 错 的 。 

目前 ,关于 皮 亚 杰 式 阶段 模型 的 建构 在 人 类 认 知 发 展 的 相关 文献 中 只 是 一 种 受 欢 
迎 的 闲谈 话题 。 我 常会 有 这 样 的 主观 印象 , 即 这 些 阶段 模型 的 相关 论文 在 发 展 类 杂志 
上 的 发 表 频率 大 约 是 每 期 一 篇 。 基 于 这 个 原因 ,很 难 奢望 读者 们 轻易 偏向 以 下 的 言论 ， 
或 者 愿意 接受 我 的 结论 。 然 而 ,这 些 言论 和 结论 最 终 能 否 被 人 们 所 接受 ,其 结果 对 我 来 
说 并 不 重要 。 本 文 的 目的 是 要 激 起 人 们 对 认 知 阶段 问题 的 讨论 ,就 像 罗 夏 墨迹 测验 
(Rorschach ) 能 激发 被 试 的 言论 一 样 ,广泛 推动 其 他 作者 们 在 如 何 确定 认 知 发 展 的 不 稳 
定 变化 这 个 问题 上 提出 有 建设 性 的 看 法 。 
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一 般 要 求 


人 们 应 该 弄 清 楚 在 行为 发 展 理论 中 所 使 用 的 阶段 的 三 种 基本 用 法 :艺术 的 
(aesthetic) ,描述 和 解释 。 用 于 美化 的 观点 认为 ,阶段 是 一 种 理想 化 的 东西 ,而 不 必 对 它 
们 进行 鉴定 和 测量 “阶段 "是 一 个 比喻 术语 ,因为 它 常 让 读者 联想 到 一 些 画 面 。 人 们 经 常 
引用 的 埃 里 克 森 性 心理 发 展 理论 (Erikson,1950) 就 是 使 用 “阶段 "的 例子 。 有 关 社 会 文化 发 
展 的 G. WH- JER (G. Stanley Hall) 心 理发 展 模型 同样 是 使 用 了 “阶段 "的 最 好 例子 。 在 
近年 来 的 理论 中 , 柯 尔 伯 格 道德 发 展 阶段 论 (Kohlberg,1963,1968) 基 本 上 是 艺术 性 的 。 柯 
尔 伯 格 使 用 道德 判断 量 表 (Moral Judgment Scale) 来 划分 这 些 阶段 。 然 而 ,对 某 儿 童 的 诊断 
并 不 意味 着 我 们 能 够 观察 到 该 儿童 的 特定 的 道德 行为 。 而 且 ,这 个 模式 显然 并 不 能 够 预测 
儿童 要 经 历 的 各 阶段 中 的 所 有 行为 或 者 大 部 分 行为 (Kurtines & Greif, 1974) 。 

当 作为 描述 性 术语 时 “阶段 "被 用 来 描述 可 测量 的 和 精确 的 行为 发 展 变化 。 这 种 
用 法 是 上 述 三 种 用 法 中 最 普遍 的 一 种 。 阶 段 "几乎 是 “行为 "的 同义词 ,进一步 说 ,在 年 
龄 变化 的 某 个 阶段 有 既定 的 行为 特征 ,行为 变化 是 一 个 连续 体 ,可 以 被 划分 为 更 小 的 连 
续 变 化 的 行为 片段 ,这 些 行为 片段 就 被 称 为 “阶段 "。 描 述 性 阶段 模型 的 一 个 重要 不 足 
是 它 对 行为 的 描述 通常 是 随意 的 。 因 为 它 关 于 如 何 划分 这 些 行为 变化 连续 体 的 依据 是 
基于 外 部 标准 的 ,例如 经 济 的 和 雅致 的 划分 标准 。 因 此 , 因 标 准 不 同 会 产生 很 多 不 同 的 
模型 ,而 这 些 模型 用 来 描述 有 机 体 的 行为 变化 时 都 同样 有 效 。 

柯 森 (Kesson, 1962) 在 论著 中 引用 了 许多 早期 的 阶段 理论 的 例子 ,它们 大 多 数 属于 
描述 类 的 模型 。 因 行为 变化 连续 体 的 划分 维度 不 同 而 诞生 了 不 同 的 阶段 模型 。 由 于 行 
为 变化 的 划分 维度 很 多 ,因而 这 类 模型 也 很 多 。 除 了 用 以 描述 特定 行为 的 维度 (比如 认 
知 的 .社会 性 的 ,感知 的 维度 ) ,也 许 最 著名 的 划分 维度 是 抽象 的 形式 。 在 某 些 情况 下 ， 
用 抽象 形式 可 以 把 确定 为 某 阶段 的 行为 描述 得 非常 具体 。 说 到 这 里 ,立即 浮现 在 我 脑 
海中 的 是 皮 亚 杰 所 报告 的 那些 概念 的 发 展 阶段 ,如 数 的 概念 (Piaget & Szeminska , 1941), 
类 的 概念 (Inhelder & Piaget, 1964) 、 量 的 概念 (Piaget & Inhelder, 1941) 、 序 的 概念 
(Inhelder & Piaget, 1964 ) 等 等 。 举 个 例子 来 说 ,在 基数 概念 发 展 的 阶段 1 ,儿童 不 能 理 
解 一 组 元 素 与 另外 一 组 元 素 之 间 一 对 一 的 映射 (mapping) 关 系 ; 到 了 阶段 工 , 儿 童 就 能 
够 理解 一 对 一 的 映射 关系 ,但 是 在 离开 感知 觉 的 情况 下 ,儿童 不 能 从 心智 上 理解 这 些 映 
射 关 系 ; 到 了 阶段 亚 ,儿童 就 能 从 心智 上 理解 并 记 住 一 对 一 的 映射 关系 (Piaget & 
Szeminska, 1941, Part IT )。 这 类 “阶段 "描绘 了 可 描述 的 行为 变化 连续 体 的 具体 层面 。 当 
把 讨论 重点 放 在 一 个 群体 和 各 种 既定 阶段 的 行为 模式 时 ,我 们 就 要 转向 去 讨论 抽象 层 
面 。 对 这 些 行为 模式 进行 抽象 的 方法 不 止 一 种 。 例 如 ,有 的 使 用 因素 分 析 方法 (Buss & 
Royce, 1975) ,在 因素 分 析 中 ,这 些 行为 模式 被 称 为 因素 。 也 有 的 使 用 抽象 代数 分 析 法 
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(Piaget , 1949) ,在 抽象 代数 分 析 中 ,这 些 行为 模式 被 叫 作 运算 (operation ) 或 认 知 结构 。 
还 有 的 使 用 信息 加 工分 析 法 (Klahr & Wallace,1970) ,在 信息 加 工分 析 中 ,这些 行 为 模式 
被 称 为 规则 或 规则 系统 。 不 管 采用 何 种 抽象 分 析 方法 ,一定 要 牢记 于 心 的 是 ,抽象 分 析 
结果 尽管 是 抽象 获得 的 东西 ,但 都 是 对 行为 的 描述 。 

在 对 可 被 描述 的 行为 连续 体 的 抽象 层面 作 解 释 所 使 用 的 标准 中 ,最 为 著名 的 例证 
是 皮 亚 杰 所 使 用 的 可 逆 性 (reversibility ) 规 则 、 心 理 运算 和 用 以 划分 感知 运动 .前 运算 、 具 
体 运算 和 形式 运算 等 阶段 的 认 知 结构 。 然 而 ,信息 加 工 模式 在 运用 绝对 雅致 和 精确 性 
的 划分 标准 方面 已 达到 了 登峰造极 的 水 平 。 在 西蒙 (Simon, 1962) 的 论著 中 提 到 的 那些 
阶段 模型 把 完成 既定 任务 的 阶段 定义 为 加 工 过 程 。 例 如 ,西蒙 (1962,p.130) 的 陈述 : 
“我 们 在 动态 变化 过 程 中 选 定 某 些 瞬 间 ,对 这 些 瞬 间 拍 个 快照 ,并 用 这 些 快 照 来 描述 行 
为 发 展 的 特定 阶段 。 信 息 加 工分 析 方 法 可 以 粗略 表述 如 下 :首先 ,我 们 在 给 定 任务 的 问 
题解 决 或 日 常 问题 解决 过 程 中 检测 与 年 龄 相关 的 行为 变化 ;然后 ,我 们 在 任务 解决 过 程 
所 产生 的 与 年 龄 变化 有 关 的 行为 模式 中 寻找 稳定 的 个 体 差 异 ( 这 些 行为 模式 倾向 于 力 
图 在 每 个 时 刻 段 的 任务 解决 上 都 取得 成 功 ) 。 每 个 单独 的 行为 模式 都 被 形式 化 为 一 个 
规则 系统 。 这 些 规则 是 能 “计算 的 ,但 这 并 不 是 指数 字 意 义 上 的 计算 ,而 是 指 输入 给 定 
的 内 容 后 输出 所 需要 的 行为 。 最 后 一 步 是 把 这 些 规则 模式 归结 为 一 种 计算 机 程序 , 例 
如 ,通用 问题 解决 者 (General Problem Solver ) ( Newell , Shaw & Simon, 1960) 。 一 个 成 熟 的 
程序 模型 应 包含 两 个 部 分 : (1) 每 个 行为 模式 都 有 一 个 规则 系统 ;(2) 如 何 通过 改变 其 他 
的 规则 系统 来 获得 所 需要 的 规则 系统 。 

最 后 ,在 这 里 对 所 使 用 的 阶段 作 一 个 解释 。 阶 段 要 被 视 为 可 解释 的 合理 建构 ,必须 
至 少 满足 以 下 三 个 标准 。 第 一 ,它们 必须 具体 指明 随 年 龄 变化 的 目标 行为 ,也 就 是 说 ， 
这 些 行为 必须 是 可 描述 的 。 第 二 ,必须 指出 导致 行为 明显 发 生变 化 的 前 因 变量 ,这 些 变 
量 可 能 是 机 体 自然 成 熟 性 的 ,也 可 能 是 自然 经 验 性 的 。 自 然 经 验 性 的 变量 既 包 括 环境 
变化 (如 强烈 的 突 发 事件 ) ,也 包括 有 机 体 的 自身 操作 (如 选择 性 注意 .自主 运动 等 等 )。 
第 三 ,也 必须 闲 明 这 样 的 程序 , 即 引起 行为 发 生变 化 的 变量 能 够 独立 地 被 测量 。 为 避免 
忽 圈 子 ,我 想 在 这 里 补充 说 一 句 , 最 后 一 个 标准 是 可 被 解释 的 阶段 的 试金石 (litmus 
test) 。 描 述 一 系列 的 行为 变化 和 提出 一 些 可 能 的 原因 ,这 是 界定 阶段 的 一 个 方面 ,但 更 
难 回答 的 问题 是 如 果 没 有 测量 前 面 的 阶段 ,那么 ,如 何 测量 后 面 的 阶段 呢 。 如 果 不 这 么 
做 ,那么 ,如 形式 “儿童 能 做 X 事 情 是 因为 他 处 在 S 阶 段 "此 类 表述 形式 ,就 会 仅 变 成 “ 儿 
童 会 做 X 事 情 "这 种 表述 形式 。 对 此 ,精神 分 析 理论 可 提供 一 个 教条 式 的 解释 。 当 某 一 
岁 孩 子 的 妈妈 关注 儿子 为 什么 哆 吸 其 大 拇指 时 ,这 些 妈 妈 会 被 告知 "他 正 处 在 口 层 
期 "。 口 唇 期 这 个 阶段 满足 了 前 两 个 解释 性 标准 。 它 不 仅 描 述 了 一 系列 表现 在 唇 部 的 
婴儿 行为 ,而 且 解释 了 会 导致 这 些 行为 的 心理 动因 。 但 是 ,口唇 行为 和 心理 动因 是 否 能 
通过 这 种 方式 被 独立 地 测量 RE. A ,口唇 行为 和 心理 动力 之 间 有 联系 ， 
这 是 一 种 推测 ,而 且 “ 他 哆 吸 拇指 是 因为 他 在 口唇 期 ", 这 仅仅 是 对 “他 哆 吸 大 拇指 "行为 
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一 种 解释 。 

与 描述 性 的 阶段 不 同 ,解释 性 的 阶段 绝对 不 是 任意 解释 的 。 对 特定 阶段 的 具体 行 
为 的 解释 并 不 是 理论 家 们 心血 来 潮 时 所 说 的 ,有 机 体 与 这 类 原因 有 关 。 第 二 个 和 第 三 
个 标准 决定 了 对 可 被 解释 的 阶段 不 是 任意 作 解 释 的 。 任 何 一 个 阶段 的 行为 都 是 其 先前 
的 一 般 性 行为 自然 地 集合 起 来 的 。 因 此 ,如 “被 试 会 做 X 事 情 是 因为 他 们 正 处 在 S 阶 
段 "这 种 表述 形式 是 有 意义 的 。 也 就 是 说 ,X 行 为 发 生 的 前 提 条 件 是 因为 正 处 于 S 阶 段 
(这 就 暗示 着 S + 1 阶段 的 行为 还 没 出 现 )。 

正 因为 对 行为 发 展 变化 的 描述 要 比 解释 更 容易 ,所 以 ,解释 性 阶段 的 确切 例子 不 容 
易 找 到 。 然 而 ,这 里 有 几 个 备 选 例子 。 在 成 熟 因素 方面 ,我 们 可 能 会 想到 科 格 希 尔 五 阶 
段 模型 (Coghill ,1929 ) , BUG FR AE JA (amblystoma embryos ) 的 粗大 动作 发 展 模型 。 该 
模型 指出 ,每 个 阶段 包含 对 行为 的 描述 (如 肌肉 收缩 ` 暑 缩 .弯曲 逆转 .游泳 等 动作 ) 都 与 
相应 的 可 测量 的 神经 系统 活动 有 关 。 因 此 ,如 果 有 人 问 :为 什么 当 胚胎 的 表面 被 轻 轻 刺 
激 时 它 会 里 缩 ? 回答 是 “因为 它 处 在 暴 缩 期 "。 这 样 的 回答 可 有 力 地 解释 , 正 是 可 被 独 
立地 测量 的 神经 系统 这 一 变量 致使 行为 发 展 进入 “ 暴 缩 期 "。 在 经 验 因 素 方面 ,我们 可 
能 会 想到 比 茹 (Bijou, 1975) AN E AK ( Baer, 1963, 1965) 提 出 的 人 类 心理 发 展 三 阶段 模 
型 。 跟 科 格 希 尔 模型 一 样 ,给 人 的 初步 印象 是 这 些 阶段 是 有 解释 力 的 ,因为 它们 既 对 行 
为 也 对 变量 有 解释 。 对 于 这 种 情况 , 比 茹 -巴尔 理论 强调 , 正 是 儿童 日 常生 活 中 的 突 发 
事件 所 起 的 作用 。 所 谓 的 基础 阶段 , 即 在 比 茹 -巴尔 模型 中 提 到 的 第 二 阶段 行为 , 发生 
在 学 龄 前 阶段 。 学 龄 前 儿童 对 成 人 的 依赖 远 不 及 婴儿 。 如 果 有 人 问 :为 什么 有 些 儿童 
极力 地 表现 出 要 摆脱 成 人 的 束缚 呢 ? 回答 是 “因为 他 们 正 处 在 基础 阶段 ”, 比 茹 -巴尔 理 
论 对 此 是 有 解释 力 的 。 有 言论 称 ,家 长 和 其 他 成 人 制造 的 突 发 性 暴力 事件 ,也 就 是 特定 
的 前 因 事件 导致 了 行为 效应 。 可 使 用 多 种 方法 (如 对 家 长 的 访谈 ,在 可 控制 环境 下 观察 
亲子 互动 活动 ,等 等 ) 来 测验 在 某 些 家 庭 中 制造 的 突 发 暴力 事件 ,我 们 可 以 利用 这 些 测 
验 所 获得 的 信息 来 预测 儿童 的 依赖 行为 。 

这 使 我 们 又 回 到 我 想 在 本 文中 讨论 的 皮 亚 杰 认 知 发 展 阶段 问题 :是 否 有 理由 假定 
这 些 阶段 是 有 解释 力 的 ? 我 认为 皮 亚 杰 理 论 所 提 到 的 阶段 的 性 质 是 介 于 纯 描 述 性 与 纯 
解释 性 之 间 的 。 一 方面 , 皮 亚 杰 希 望 他 的 阶段 不 仅仅 被 视 为 描述 性 的 ,正如 他 所 言 :“ 在 
某 种 程度 上 ,客观 的 特定 阶段 是 存在 的 (毋庸 置疑 存在 于 某 特定 领域 中 ) ,它们 不 能 被 视 
为 研究 者 们 对 不 断 发 展 的 行为 连续 体 进 行 主 观 的 和 任意 的 裁剪 出 来 的 产物 。 (Piaget, 
1960 , pp.12-13) 但 是 , 另 一 方面 ,他 所 提出 的 阶段 不 能 满足 前 面 提 到 的 标准 , 即 在 第 二 
个 和 第 三 个 标准 上 存在 疑问 。 对 于 第 二 个 标准 , 皮 亚 杰 所 提出 的 影响 认 知 发 展 的 几 个 
9 素 是 正确 的 (Piaget, 1970a ,pp.719-726) 。 然 而 ,我 们 不 能 确保 对 特定 阶段 行为 变化 的 
既定 影响 因素 作 精密 分 析 。 至 于 第 三 个 标准 ,该 理论 对 于 如 何 独立 地 测量 行为 的 影响 
素 的 程序 是 缺乏 解释 力 的 。 尤 其 在 这 个 理论 中 的 最 重要 的 部 分 , 即 平衡 化 ,对 其 测量 
程序 明显 缺乏 解释 力 。 我 们 应 该 有 可 能 检测 到 平衡 化 的 波动 情况 ,而 这 些 波动 与 所 界 
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定 的 阶段 行为 的 出 现存 在 功能 性 的 相关 。 然 而 ,在 皮 亚 杰 的 研究 中 ,只 对 与 年 龄 变化 相 
关 的 行为 进行 了 探究 。 

尽管 对 行为 阶段 进行 解释 会 遇 到 这 些 困难 ,但 是 把 皮 亚 杰 的 阶段 理论 归结 为 纯 描 
述 性 的 ,这 是 不 成 熟 的 看 法 。 皮 亚 杰 提出 了 一 个 “方案 (program)” ,根据 这 个 方案 ,能 确 
定 认 知 阶段 存在 的 真实 性 (Piaget,1960)。 这 个 方案 中 包含 五 个 经 验 标准 。 皮 亚 杰 预言 
(Piaget , 1960 , pp.12-13) ,如 果 能 够 获得 与 标准 有 关 的 数据 ,我 们 就 可 能 推论 "客观 的 特 
定 阶段 存在 "。 在 这 里 ,我 对 此 言论 作 如 下 解释 ,尽管 我 们 知道 可 能 是 特定 的 前 因 变 量 
把 一 系列 的 行为 进行 有 意义 的 整合 ,但 如 果 关 于 这 些 标准 的 预测 能 够 被 证 实 ,那么 这 些 
行为 变量 就 一 定 存在 。 把 与 每 一 阶段 相 匹配 的 变量 进行 排序 ,这 是 一 个 经 验 性 问题 。 
粗略 一 看 ,这 种 方法 似乎 省 力 。 为 达到 解释 行为 的 目的 ,即使 我 们 不 知道 前 因 变量 是 什 
么 ,也 不 知道 如 何 测 量 前 因 变量 ,我 们 也 要 把 一 些 既 定 阶段 视 为 “客观 特定 的 "。 如 果 这 
种 方法 能 起 作用 ,我 们 就 得 做 出 一 个 关键 性 的 假设 , 即 皮 亚 杰 方 案 (Piaget”s program) 
的 标准 能 够 充分 证 明 阶 段 的 存在 。 这 是 一 个 确实 合理 的 假设 吗 ? 就 我 所 知 ,在 此 之 前 ， 
这 个 问题 还 没有 得 到 谨慎 的 验证 。 

下 面 将 逐个 思考 皮 亚 杰 方 案 中 的 每 一 个 标准 。 主 要 目的 是 想 确定 一 种 假设 :是 否 
其 中 任何 一 个 标准 或 所 有 标准 都 可 证 明 阶 段 的 存在 ? 在 每 一 种 情况 下 ,我 们 都 想 知道 : 
是 否 能 确定 与 既定 阶段 标准 相关 的 数据 ,对 阶段 作 合理 的 替代 性 解释 是 否 有 用 ? 


3 X 


皮 亚 杰 方 案 中 的 五 个 标准 是 固定 顺序 ` 认 知 结构 ,整合 .巩固 和 平衡 化 。 至 少 对 于 
皮 亚 杰 而 言 ,在 这 些 标 准 中 的 某 些 标准 要 比 其 余 的 标准 更 为 重要 。 特 别 是 前 两 个 标准 
被 认为 要 比 后 三 个 标准 更 为 重要 。 皮 亚 杰 阶段 理论 的 优 劣 取决 于 人 们 对 顺序 标准 和 结 
构 标 准 是 否 重视 ,对 于 这 一 点 ,人 们 已 达成 了 某 种 共识 。 尽 管 如 此 ,我 本 人 对 于 所 有 五 
个 标准 的 看 法 是 一 致 的 。 在 每 种 情况 下 ,我 都 将 询问 :这 些 标准 是 否 提供 了 基础 性 的 证 
据 让 我 们 相信 , 皮 亚 杰 的 阶段 包含 的 是 自然 的 ( 即 非 任意 的 ) 行 为 特质 群 ” 尽管 我 们 关 
注 了 所 有 五 个 标准 ,但 相对 于 前 两 个 标准 而 言 ,我 们 对 后 三 个 标准 的 阐述 显得 更 加 简 
洁 。 而 这 种 不 同等 对 待 的 原因 ,首先 是 皮 亚 杰 理论 似乎 主要 依赖 前 两 个 标准 ,其 次 是 已 
经 有 其 他 专家 (Wohlwil ,1966 ) 对 后 三 个 标准 进行 了 评述 。 
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主要 标准 :顺序 和 结构 


固定 顺序 


根据 其 他 作者 (Beilin, 1971; Kohlberg, 1968; Kurtines & Greif, 1974) 阐述 的 观点 , 固 
定 顺序 无 疑 是 最 重要 的 标准 。 我 们 还 是 从 皮 亚 杰 的 观点 开始 谈 起 ,其 著作 中 有 一 个 非 
常 典型 的 论述 : "建构 阶段 的 最 小 程序 是 按 一 个 独特 的 年 表 "(cehronology) 来 建立 一 个 连 
续 的 不 变 的 顺序 。 某 个 阶段 出 现 的 平均 年 龄 范围 很 大 ,可 能 跨越 某 个 生理 环境 或 社会 
环境 。 例 如 ,根据 玛 格 丽 特 米 德 (Margaret Mead) 的 研究 ,如 果 让 新 几内亚 的 儿童 像 日 
内 瓦 的 儿童 一 样 去 理解 欧 几 里 德 几何 的 特定 结构 ,他们 的 年 龄 也 许 会 比 后 者 更 晚 一 些 
或 者 更 早 一 些 。 儿 童 的 年 龄 大 一 些 或 年 龄 小 一 些 并 不 重要 ,但 不 能 说 他 们 已 进入 与 此 
相关 联 的 阶段 ,除非 他 们 已 处 于 在 欧 几 里 德 几何 结构 和 拓扑 代数 结构 建立 以 后 的 认 知 
HEH.” (Piaget , 1960, p.13) 

这 些 言论 ,以 及 关于 顺序 标准 的 其 他 阐述 (Inhelder, 1956, p.85; Piaget & Inhelder, 
1969 ) 是 有 些 误导 性 的 。 它 们 给 人 们 的 印象 是 阶段 连续 体 的 顺序 是 不 变 的 ,这 可 以 按 年 
表 来 调查 证 实 。 但 是 ,在 数据 资料 被 收集 到 之 前 ,就 假定 阶段 已 存在 ,这 显然 是 错误 
的 。 因 为 顺序 标准 从 经 验 上 假设 阶段 存在 ,这 种 预测 不 应 该 与 阶段 本 身 相 关 ; 否则 ,这 
就 是 一 个 循环 重复 的 表述 。 

实际 上 ,标准 是 用 以 界定 客观 实际 存在 着 的 某 阶段 ,而 与 此 阶段 相对 应 的 行为 出 现 
的 顺序 不 随 环境 因素 的 变化 而 改变 。 这 样 我 们 就 可 以 赁 经 验 做 预测 ,我 们 假设 有 一 系 
列 的 阶段 , 即 5,,5,,… ,5,, 而 且 每 一 个 阶段 都 有 测量 其 典型 行为 的 程序 。 我 们 再 假设 有 
一 个 被 试 样本 ,其 年 龄 变化 范围 限于 此 阶段 。 如 果 我 们 对 这 组 被 试 的 行为 进行 测验 并 
对 这 些 数据 资料 进行 量化 分 析 ,我 们 可 能 会 发 现 他 们 的 行为 按 阶 段 序列 依次 出 现 , 即 在 
Si 阶段 的 行为 保留 了 其 前 1 个 阶段 所 有 的 行为 ,S: 阶 段 的 行为 出 现在 8 阶段 之 后 ,但 $ 
阶段 的 行为 保留 了 其 前 2 个 阶段 所 有 的 行为 …… 以 此 类 推 ,5, 阶 段 的 行为 保留 了 其 前 n 
个 阶段 所 有 的 行为 。 而 且 , 这 种 行为 序列 是 跨 文化 的 。 

在 任何 文化 背景 下 都 有 确定 的 概念 发 展 序列 ,这 一 点 已 被 很 多 人 (Beilin, 1971; 
Kohlberg, 1968; Tanner, 1956 ) 视 为 阶段 存在 的 证 据 。 例 如 , 坦 纳 (Tanner) 指 出 :“ 如 果 我 
能 正确 理解 梅 尔 . 英 海尔 德 (Mile Inhelder) 和 皮 亚 杰 这 两 位 教授 的 最 令 人 信服 的 关于 阶 
段 发 展 顺序 的 言论 , 即 总 体 来 说 ,不 管 行为 发 展 是 后 退还 是 前 进 , 其 顺序 是 一 样 的 …… 


CD. 年 表 是 指 个 体 年 龄 成 长 变化 的 时 刻 表 ,而 不 是 指 人 类 历史 发 展 的 年 代表 ,以 下 同 。 一 一 中 译 者 注 
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我 非常 赞同 的 是 存在 心理 阶段 及 其 神经 学 基础 的 强 有 力 证 据 。”(Tanner, 1956 , p.87, 原 
英文 中 是 用 斜体 字 标示 的 ) 我 相信 并 承认 存在 固定 顺序 这 个 标准 ,其 理由 已 经 在 坦 纳 的 
著作 中 用 斜体 字 提 到 过 了 。 一 般 认 为 ,如 果 行 为 获得 的 顺序 不 随 环境 改变 ,那么 该 顺序 
必定 是 受 遗 传 控制 的 :“ 皮 亚 杰 阶段 理论 中 的 首要 标准 是 指认 知 结构 获得 的 固定 顺序 ， 
这 正 是 皮 亚 杰 所 完全 接受 和 建议 的 ,甚至 要 求 去 做 的 , 即 我 们 可 以 使 用 基因 控制 的 术语 
来 做 出 解释 。 (Beilin,1971,p.178) 尽 管 皮 亚 杰 一 直 拒绝 认为 他 的 理论 是 成 熟 论 的 ,但 是 
他 也 承认 ,这 些 阶 段 总 是 以 相同 的 顺序 出 现 。 这 会 使 我 们 假定 有 一 些 如 成 熟 性 这 样 的 
生理 因素 在 起 作用 "(Piaget, 1970a,p.712)。 

尽管 皮 亚 杰 没 有 提出 过 任何 确切 的 成 熟 性 方面 的 变量 ,但 可 以 推测 得 出 ,这 些 变量 
可 能 是 由 基因 控制 下 中 枢 神 经 区 域 之 间 取 得 暂时 性 联结 的 神经 系统 活动 事件 ,也 可 能 
是 荷尔蒙 激素 引起 的 行为 变化 事件 。 要 寻找 这 些 特定 变量 是 一 个 经 验 性 问题 。 为 了 达 
到 此 目的 ,重要 的 是 假设 存在 一 个 跨 文化 的 固定 顺序 ,并 对 其 预想 一 个 很 合适 的 成 熟 性 
方面 的 前 因 事件 。 根 据 这 种 假设 , 则 有 一 组 按 年 表 排列 的 成 熟 性 方面 的 事件 变量 序列 ， 
Bl Mi Mis ,有 ,以 及 另 一 组 也 按 年 表 排 列 的 行为 事件 序列 , 即 (By, Ba, Ba) X PS 
套 序列 系统 之 间 的 关系 链 如 下 : 

MB—M—B "MB 

每 一 个 成 熟 性 事件 M\ 都 是 行为 事件 组 B, 的 前 因 变 量 组 。 如 果 这 种 假设 是 正确 的 ， 
那么 ,我 们 可 以 通过 按 规则 独立 地 测量 这 些 行 为 的 变量 来 建立 它们 (M 和 8B) 之 间 的 功能 
性 关系 。 已 有 一 些 研究 把 这 些 线性 关系 应 用 于 皮 亚 杰 提 出 的 具体 运算 阶段 (Kraft， 
Languis , Wheatley & Mitchell, 1977) 。 阿 诺 德 . 格 赛 尔 (Amold Gesell) 提 出 过 一 个 广 为 人 
知 的 假设 , 即 固定 的 行为 顺序 蕴含 前 因 成 熟 性 事件 顺序 (Gesell, Thompson & Amatruda , 
1934)。 粗 略 一 看 ,这 个 假设 似乎 很 合理 。 但 是 ,如 果 某 些 发 展现 象 并 不 随 环境 影响 而 
改变 ,那么 ,除了 遗传 ,还 会 有 什么 其 他 的 影响 因素 呢 ? 我 们 可 能 获得 的 最 初 印象 是 ,有 
大 量 证 据 证 实 , 正 是 成 熟 性 因素 控制 了 有 机 体 的 发 展 顺序 (Carmichael, 1970)。 在 低 等 
兰 椎 动物 中 常 有 这 样 的 例子 , 即 这 种 顺序 与 中 枢 神经 系统 的 成 熟 顺序 是 一 致 的 。 但 这 
总 是 真 的 吗 ? 还 存在 与 成 熟 顺序 不 相关 的 行为 发 展 顺序 吗 ? 很 显然 , 皮 亚 杰 阶段 理论 
主要 是 关心 这 样 的 顺序 。 让 我 们 开始 讨论 这 样 的 观点 , 即 某 些 跨 文化 的 顺序 本 身 就 隐 
含 着 一 个 假定 , 即 顺序 会 掩盖 其 他 影响 方式 。 如 果 不 是 这 样 的 话 , 此 言论 就 有 同 义 反复 
之 嫌 。 如 果 说 顺序 不 可 能 掩盖 其 他 影响 方式 ,那么 ,就 不 需要 用 前 因 变量 来 解释 顺序 的 
性 质 , 而 且 也 不 需要 通过 研究 来 证 明 顺序 的 普 适 性 。 事 实 上 ,明确 获得 的 易 见 行为 容易 
做 出 解释 ,而 相继 获得 的 隐匿 行为 就 不 容易 解释 了 。 

就 前 因 成 熟 性 事件 而 言 , 如 果 行 为 发 展 顺序 不 “在 有 机 体 中 ” ,那么 它 在 哪儿 呢 ? 多 
数 时 候 , 顺 序 出 现 “ 在 测试 中 ”" ,那么 ,结论 则 是 被 测量 的 行为 跟 我 们 的 测量 操作 方式 存 
在 确切 关系 。 正 因 如 此 ,我 称 这 种 顺序 为 测量 顺序 。 

按 顺 序 出 现 的 某 行为 一 旦 增添 一 点 新 东西 (行为 ) 就 立即 构成 了 后 出 现 的 新 行为 ， 
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这 就 产生 了 测量 顺序 。 当 个 体 行为 与 这 种 测量 方式 相关 联 时 ,行为 获得 的 唯一 程式 就 
是 固定 顺序 。 这 是 因为 ,从 逻辑 上 讲 , 所 设计 出 的 有 效 测验 能 测试 后 面 的 新 行为 而 不 能 
测量 前 面 的 某 行为 ,这 是 不 可 能 的 。 给 定 两 个 行为 4 和 8B, 其 中 8 包含 4 附加 一 些 其 他 
的 东西 (行为 ) ,这 样 只 有 三 种 可 能 : (1) 儿 童 既 没有 获得 4 也 没 获得 B;(2) 儿 童 获得 了 4 
却 没有 获得 B; (3) 儿 童 既 获 得 了 4 也 获得 了 B, 而 且 4 先 于 B 被 获得 。 但 是 ,一 些 儿 童 
仅 获得 8B 或 者 一 些 儿 童 掌握 4 和 B, 但 8 先 于 4 被 获得 ,这 是 令 人 难以 置信 的 。 如 果 这 一 
发 现 是 我 们 观察 到 的 ,那么 ,我们 不 得 不 总 结 得 出 ,我们 对 4 的 测量 被 证 实 是 假 阴性 的 
(被 试 已 获得 4, 但 未 通过 项 目测 试 ) ,或 我 们 对 8 的 测量 被 证 实 是 假 阳 性 的 (被 试 没 掌握 
8B, 但 通过 了 项 目测 试 ) ,或 这 两 种 情况 都 出 现 。 

孩子 们 在 小 学 所 学 的 两 个 数学 技能 , 即 整数 的 加 法 和 整数 的 乘法 ,是 一 个 测量 顺序 
的 典型 例子 。 用 加 法 术语 来 定义 乘法 ,这 是 一 种 特殊 类 型 的 加 法 , 即 重复 地 加 上 相同 的 
数字 。 对 于 乘法 ,儿童 必须 知道 怎样 去 加 。 如 果 给 大 样本 的 小 学 生 们 教授 加 法 和 乘法 ， 
我 们 会 发 现 , 其 中 有 一 些 儿 童 会 加 和 乘 , 有 一 些 儿 童 不 会 加 和 乘 , 有 一 些 儿童 会 加 但 不 
会 乘 。 但 我 们 不 会 发 现 , 有 儿童 会 乘 但 不 会 加 。 算 术 和 代数 提供 大 量 的 可 描述 测量 顺 
序 的 前 后 行为 的 例子 (例如 自然 数 和 整数 、 整 数 和 分 数 、. 乘 和 因 式 分 解 . 除 和 平方 根 ) 。 
在 每 种 情况 下 ,那些 具体 行为 的 获得 都 可 用 前 因 变 量 作 解 释 , 但 是 这 些 行为 相继 之 间 的 
衔接 并 不 容易 解释 。 

那么 皮 亚 杰 阶 段 是 怎么 说 的 呢 ? 预 测 顺序 会 掩盖 其 他 影响 方式 ,这 是 难以 想象 
的 。 持 这 种 言论 的 研究 者 极 少 。 比 如 ,一 篇 出 自 弗 拉 维 尔 (Flavell) 和 伍 尔 威 尔 
(Wohlwill) 的 著名 论文 中 出 现 了 这 样 的 评论 :“ 关 于 这 种 联系 的 例子 是 既 非 常 多 也 非常 
重要 的 。 例 如 具体 运算 阶段 和 形式 运算 阶段 就 是 以 这 种 方式 联系 着 的 。 倘 若 有 人 接受 
皮 亚 杰 关 于 运算 是 由 什么 构成 的 这 种 描述 ,那么 ,从 逻辑 上 讲 ,儿童 能 做 前 一 阶段 的 事 
而 不 能 做 后 一 阶段 的 事 , 这 是 有 可 能 的 。 但 是 ,反之 不 成 立 。[ 形 式 运算 阶段 是 儿童 在 他 
们 能 进行 具体 运算 后 长 期 练习 的 结果 ,因此 ,假设 有 能 力 完成 这 些 运算 …… 乘 法 计算 ,或 
者 假设 分 别 理解 了 加 售 或 合并 这 两 种 关系 以 后 再 处 理 这 两 者 关系 的 能 力 ;蕴含 于 类 层 
次 结构 (class hierarchies ) 中 的 某 单 个 类 层次 结构 的 能 力 ;等 等 。] (Flavell & Wohlwill , 
1969 , p.86 ) 

在 皮 亚 杰 的 研究 中 大 量 地 谈论 到 测量 顺序 。 然 而 ,谈论 前 运算 和 具体 运算 阶段 的 具 
体 事例 也 许 会 更 有 用 。 在 皮 亚 杰 认 知 发 展 理论 研究 中 大 量 描述 这 两 个 阶段 的 区 别 
(Flavell, 1963)。 例 如 ,已 有 研究 报告 了 关于 数字 运算 行为 (Piaget & Szeminska,1941)、 分 
类 行为 (Inhelder & Piaget, 1964) 、 空 间 量 运算 行为 (Piaget & Inhelder, 1956; Piaget, 
Inhelder & Szeminska , 1960) .数量 运算 行为 (Piaget & Inhelder, 1941) 、 排 序 行为 (Inhelder 
& Piaget, 1964 ) 等 方面 的 详细 调查 结果 。 而 且 , 在 每 一 个 领域 都 有 几 个 任务 让 被 试 执行 ， 
如 分 类 这 一 领域 要 执行 操作 的 任务 有 类 包含 问题 排序 问题 和 矩阵 问题 。 研 究 报告 指 
出 ,阶段 顺序 与 年 龄 变化 一 致 ,小 年 龄 组 对 应 前 运算 阶段 ,大 年 龄 组 对 应 具体 运算 阶段 。 
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在 很 多 案例 中 ,一般 至 少 有 三 个 阶段 :阶段 工 = 前 运算 阶段 ,阶段 看 = 具体 运算 阶段 , 阶 
EI = 前 运算 阶段 和 具体 运算 阶段 之 间 的 过 渡 阶 段 。 这 些 阶段 频繁 地 表现 为 两 个 主要 
行为 特征 , 即 B, 和 B。 在 阶段 1 ,B, 和 BB 都 未 出 现 ;在 阶段 厂 ,B' 出 现 了 而 B 未 出 现 ;到 阶 
段 亚 ,这 两 个 行为 特征 都 出 现 了 。 最 后 要 提 及 的 是 这 些 行 为 特征 在 对 顺序 的 测量 过 程 中 
频繁 紧密 地 联系 在 一 起 。 这 类 事例 很 早 就 出 现在 早期 的 基数 发 展 阶段 。 这 两 个 核心 特 
征 是 一 对 一 的 匹配 结构 以 及 诸如 感知 表象 变 式 后 再 重 构 等 这 样 的 心理 守恒 。 特 别 要 强 
调 的 是 ,后 一 行为 特征 要 求 被 试 建构 一 个 对 应 关系 。 类 似 此 关系 的 表述 有 ,一 维 分 类 对 
应 二 维 分 类 ,一 维 顺序 排列 对 应 二 维 顺序 排列 ,一 致 对 应 守恒 ,等 等 。 

现在 ,假设 我 们 要 证 明 这 个 预测 , 即 前 运算 阶段 的 行为 总 是 先 于 具体 运算 阶段 的 行 
为 出 现 , 结 果 会 怎样 呢 ? 要 论证 这 个 假说 ,我 们 可 以 从 一 些 领域 选择 几 个 技能 ,对 大 样 
本 的 学 前 儿童 和 小 学 生 进行 测试 ,并 对 测试 数据 进行 量化 分 级 。 如 果 核 心 行为 特征 按 
预期 顺序 出 现在 所 有 的 或 近乎 所 有 的 测试 案例 中 ,那么 ,我们 就 可 以 总 结 得 出 :固定 顺 
序 的 标准 是 确定 存在 的 。 但 是 ,我 们 只 有 保证 测试 是 有 效 的 ,才能 得 到 确实 的 数据 。 

总 之 ,人 们 普遍 假设 存在 跨 文化 的 行为 发 展 顺序 ,这 就 预示 着 背后 隐 含 着 成 熟 性 事 
件 顺 序 (Beilin, 1971; Gesell, Thompson & Amatruda, 1934; Tanner, 1956) 。 如 果 这 个 假设 
真 的 普遍 成 立 ,那么 , 皮 亚 杰 声 称 的 包含 于 “客观 的 特定 发 展 阶段 "的 行为 发 展 步骤 的 说 
法 就 并 非 廖 论 了 。 成 熟 性 事件 预先 决定 着 每 一 个 行为 的 发 展 步骤 , 它 就 像 胶水 般 把 这 
些 阶段 紧密 粘 在 一 起 。 但 是 要 找到 每 个 阶段 的 “胶水 "又 是 一 个 经 验 性 问题 。 虽 然 这 个 
假设 ,即行 为 发 展 的 顺序 预示 着 背后 的 成 熟 性 事件 顺序 , 常 被 认为 是 正确 的 (Coghill， 
1908 , 1909, 1912) ,但 从 普 适 性 来 说 , 它 却 不 一 定 完全 正确 。 顺 序 的 测量 成 为 一 个 问 
题 。 在 没有 成 熟 性 因素 的 影响 下 测量 顺序 ,这 是 有 可 能 的 。 例 如 ,我 想 没有 人 会 说 ,学 
习 整 数 乘法 和 区 分 多 项 式 是 受到 成 熟 性 因素 控制 的 ,显然 这 些 技能 是 文化 传递 的 结 
果 。 但 是 ,学 会 它们 的 顺序 却 是 跨 文化 的 , 没 人 会 在 学 习 加 减法 之 前 先 学 乘法 。 举 这 类 
例子 就 是 为 了 说 明 ,让 人 们 接受 固定 顺序 是 认 知 阶段 的 判断 标准 ,这 是 很 困难 的 。 已 有 
其 他 作者 (Flavell , 1972; Flavell & Wohlwill ,1969 ) 指 出 ,归属 于 不 同 的 皮 亚 杰 认 知 阶段 的 
行为 通常 与 测量 顺序 相 联系 。 在 此 之 前 ,我们 已 针对 前 运算 阶段 和 具体 运算 阶段 举 了 
例子 。 其 他 的 研究 者 也 针对 感知 运动 阶段 和 形式 运算 阶段 举 出 过 例子 (Comell,1977; 
Siegler , 1978 ) 。 

特别 要 指出 的 是 ,对 测量 顺序 的 研究 是 绝对 细致 的 工作 ,否则 我 们 无 法 从 这 样 的 研 
究 中 得 到 任何 东西 。 我 们 可 学 得 的 东西 还 有 很 多 。 但 是 ,我 们 进一步 要 得 到 的 东西 是 
测量 顺序 方面 的 基本 信息 。 这 些 信息 告诉 我 们 关于 测验 的 结构 效 度 方面 的 情况 ,并且 
提供 了 测量 误差 的 种 类 和 频率 的 潜在 估计 方法 (Brainerd ,1977a)。 但 是 并 没有 提 到 , 属 
于 皮 亚 杰 各 个 发 展 阶段 的 行为 是 与 测量 顺序 相 联系 的 ,要 不 然 这 样 的 案例 常会 发 生 。 事 
实 上 ,界定 为 内 在 性 的 固定 顺序 标准 不 能 被 认为 是 “存在 客观 的 特定 阶段 "之 显而易见 的 
证 据 。 如 果 承 认 了 这 点 ,那么 ,我 们 就 可 以 认为 ,在 学 写字 之 前 先 学 会 字母 表 , 在 学 乘法 


HR 认 知 发 展 阶 段 的 理论 问题 787 - 


之 前 先 学 会 加 法 ,在 学 减法 之 前 先 学 会 加 法 ,等 等 ,它们 都 是 认 知 阶段 存在 的 证 据 。 
认 知 结构 


在 所 有 重要 标准 中 ,结构 标准 仅 次 于 顺序 标准 。 可 以 确定 的 是 ,在 海量 的 一 组 组 阶 
段 中 的 每 一 组 都 将 被 概括 为 独立 的 认 知 结构 成 分 。 皮 亚 杰 依据 以 下 标准 划分 发 展 阶 
段 : 英 海尔 德 和 我 在 探究 思维 结构 的 发 展 时 ,只 是 在 谈论 那些 与 所 有 结构 形式 相 联系 的 
阶段 。 前 一 个 阶段 的 结构 作为 必要 的 子 结构 被 整合 到 既定 阶段 内 的 可 观察 的 所 有 结构 
中 ,我 们 把 这 样 的 结构 作为 特例 。 用 这 种 方式 ,形式 运算 阶段 (11、12 岁 至 14、15 岁 ) 中 
的 逻辑 运算 构成 了 一 个 整体 结构 ,包含 两 个 方面 :一 是 “ 格 (lattice)”( 组 合 性 ) 的 形式 ,二 
是 包含 四 种 转换 “ 群 (group)"( 两 种 可 逆 性 ) 的 形式 。 当 然 , 这 里 所 提 到 的 一 般 性 结构 包 
含 了 在 这 个 阶段 的 所 有 运算 图 式 。(Piaget,1960,pp.11-12) 

每 个 阶段 都 有 它 自 己 独特 的 认 知 结构 ,为 了 理解 这 是 什么 意思 ,我 们 首先 得 弄 清楚 
什么 是 ( 皮 亚 杰 式 的 ) 认 知 结构 。 很 明显 , 皮 亚 杰 是 怎样 得 知 这 些 结构 的 ,一 直 以 来 似乎 
是 一 件 很 神秘 的 事情 (Flavell ,1963)。 我 们 当然 都 想 知道 这 些 结构 是 什么 东西 。 下 面 ， 
我 将 给 出 一 个 结构 是 如 何 形式 化 的 例子 。 这 里 有 两 种 较为 普遍 的 论述 :第 一 ,既然 皮 亚 
杰 所 研究 的 经 验 现象 仅 是 随 年 龄 而 变化 着 的 行为 ,那么 ,这 个 结构 最 有 可 能 就 是 从 行为 
抽象 而 来 的 。 在 多 年 以 前 , 布 鲁 纳 (Brmuner) 就 提出 了 这 个 观点 : "儿童 能 找到 解决 问题 
的 办 法 就 预示 着 该 儿童 已 获得 了 某 种 隐 含 的 逻辑 规则 。 这 种 说 法 接近 我 们 的 解释 吗 ? 
这 是 一 种 不 但 精炼 而 且 令 人 信服 的 对 被 观察 行为 的 形式 特征 进行 描述 的 方法 吗 ?” 
(Bruner, 1966, p.3) 第 二 ,结构 通常 是 代数 式 的 。 尽 管 皮 亚 杰 用 数理 逻辑 去 描述 一 些 行 
为 ,但 是 他 对 结构 的 描述 方法 绝 大 部 分 是 群 论 的 (Piaget, 1942,1949)。 在 这 里 ,我 们 首 
先 要 找到 一 个 关于 皮 亚 杰 的 认 知 结构 是 如 何 分 离 出 来 的 好 例子 ,然后 我 们 再 思考 一 下 : 
用 这 样 一 个 模型 来 证 明 这 些 阶段 存在 的 理由 为 什么 是 不 够 充分 的 ? 

我 们 选 定 的 最 佳 的 结构 例子 是 基于 数学 理念 的 ,出 自 皮 亚 杰 模式 ,被 称 为 克 莱 因 
(Klein) 四 群 ( 皮 亚 杰 称 之 为 INRC 群 )。 作 为 继续 谈论 的 例子 ,我 们 希望 有 一 些 显而易见 
且 合 适 的 形式 结构 规则 ,本 文 稍 后 对 这 些 规则 进行 详细 描述 。 

克 莱 因 群 , 即 Dp,, 是 用 二 进 制 加 法 规则 。 对 四 元 素 组 进行 的 运算 式 。 四 元 素 组 通常 
用 (1,a,B,y} 表 示 , 用 o 表 示 运 算 规则 , 即 如 果 (x,y)e {1,a,B,Y), 那 么 ,“x o y" X EX 
的 意思 就 是 “ 先 做 x, 然 后 再 做 y" (或 者 根据 你 的 左 利 手 或 右 利 手 的 方便 反 过 来 做 ) 。D; 
满足 通用 的 四 群 公理 (four group axioms) , 像 所 有 的 少 于 六 元 素 的 群 一 样 ,是 可 以 交换 
的 。 有 很 多 可 以 体现 D, 的 具体 例子 ,D; 的 所 有 元 素 都 进行 同一 种 运算 ,这 种 例子 是 很 多 
的 。D, 完 全 可 以 表示 为 下 面 这 个 抽象 图 表 。 

从 代数 学 观点 看 , 皮 亚 杰 的 INRC 群 就 是 一 个 具体 表征 D, 的 群 族 。 帕 森 斯 
(Parsons , 1960) 和 弗 拉 维 尔 (Flavell, 1963) 曾 描述 过 这 种 群 族 的 一 般 特性 。 这 里 有 一 个 
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由 两 个 变量 4 和 8B 组 成 的 任务 ,变量 4 有 两 个 相反 的 值 (a Ma), EB (b and D) tS dn 
此 。 对 于 任何 这 样 的 任务 ,其 INRC 群 都 可 作 如 下 界定 :三 让 系统 保持 不 变 , N= 改变 4 的 
值 ,R= 改变 8 的 值 ,C= 改变 4 和 8B 的 值 。 帕 森 斯 (1960) 和 弗 拉 维尔 (1963) 发 现 , 皮 亚 杰 
式 表征 群 (the class of Piagetian representations ) 符 合 这 种 描述 ,它们 分 为 两 个 主要 的 群 ， 
分 别 叫 逻 辑 运算 群 (逻辑 的 INRC 群 ) 和 物理 运算 群 (物理 的 INRC 群 )。 在 这 两 个 例子 


中 ,都 有 一 个 简单 构建 程序 , 即 用 DD 代表 一 个 特定 的 INRC 群 。 首 先 ,我 们 做 如 下 一 种 匹 
配 , 即 一 /Na,R 一 B,C 一 y; 然 后 ,我 们 制作 如 下 一 个 图 表 : 
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这 里 要 说 明 一 下 ,这 个 图 表 的 内 部 结构 与 之 前 用 {1,a,B,7} 做 的 图 表 是 一 样 的 。 

所 谓 的 蜗牛 问题 (Piaget, 1970b, Chapter 5 ) 为 这 些 一 般 性 原则 提供 了 例证 。 一 个 蜗 
牛 壳 ( 变 量 4) 置 于 一 张 狭窄 的 细 长 的 硬 纸板 (变量 B) 上 ,把 它们 都 放 在 一 个 桌子 上 ,并 
在 纸板 前 面 的 桌子 表面 上 画 一 根 直线 。 这 个 蜗牛 可 以 向 这 条 线 移动 ( 值 a) ,或 者 远离 
这 条 线 ( 值 a); 这 个 硬 纸板 也 可 以 独立 于 蜗牛 而 移动 ,可 以 向 这 条 线 移动 ( 值 b) ,也 可 
以 远离 这 条 线 ( 值 !)。 我 们 可 用 INRC 群 来 解释 上 述 这 个 系统 。 皮 亚 杰 指 出 ,儿童 要 
到 青少年 时 期 才能 解决 蜗牛 问题 ,这 个 青少年 时 期 就 是 在 形式 运算 阶段 的 年 龄 范围 。 
除了 蜗牛 问题 ,在 INRC 群 族 中 还 有 很 多 其 他 的 问题 。 有 一 些 问 题 涉及 逻辑 领域 
(Inhelder & Piaget, 1958 , Part 1) ,还 有 一 些 问题 涉及 物理 领域 ( Inhelder & Piaget, 1958, 
Part IL) ,这 些 问题 都 要 到 青少年 时 期 才能 解决 。 很 显然 , 正 是 这 些 数据 让 皮 亚 杰 认 为 ， 
INRC 群 是 形式 运算 阶段 的 认 知 结构 。 皮 亚 杰 通过 让 儿童 完成 INRC 群 族 (INRC family ) 
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中 的 个 别 问题 任务 ,继续 用 这 个 结构 去 解释 各 个 年 龄 水 平 阶段 的 行为 。 例 如 关于 解决 
蜗牛 问题 的 操作 行为 解释 为 :在 具体 运算 阶段 的 儿童 能 理解 正 向 逆向 这 两 种 运算 ， 
但 不 能 成 功 地 将 它们 两 者 结合 起 来 理解 …… 然而 ,儿童 一 旦 获得 INRC 群 ,解决 这 个 间 
题 就 变 得 很 容易 ,这 里 不 用 回避 介绍 的 就 是 互 反 可 道 性 R。 在 这 个 例子 中 ,我 们 列 出 
7.R=N.C, 这 里 的 1 代表 蜗牛 向 右 移动 ,R 代 表 纸 板 向 左 移动 ,N 代 表 蜗 牛 向 左 移动 ,C 
代表 纸板 向 右 移动 。”( Piaget & Inhelder, 1969, p.143)。 特 别 说 明 一 下 ,上 述 的 后 一 部 分 
是 关于 蜗牛 问题 的 代数 结构 的 简 述 。 这 又 让 皮 亚 杰 感到 ,可 以 通过 描述 这 个 问题 的 结 
构 来 解释 被 试 儿童 对 待 既定 问题 的 解决 方法 。 这 样 的 解释 似乎 要 求 被 试 儿童 在 某 种 
程度 上 内 化 这 个 结构 。 

总 之 ,证 据 似 乎 显示 , 皮 亚 杰 的 认 知 结构 是 形式 化 的 ,这 里 做 粗略 的 概述 。 对 一 组 
任务 提出 这 样 的 要 求 , 这 类 任务 所 产生 的 结构 都 属于 同一 类 结构 ,并且 在 一 个 既定 阶段 
年 龄 范围 的 被 试 儿童 都 会 解决 这 类 任务 。 我 们 认为 D; 就 是 一 个 例子 ,我 们 能 很 容易 把 
它们 视 为 具体 运算 阶段 的 结构 群 (Piaget,1942, 1949 ,1972)。 这 个 结构 代表 的 群 族 蕴含 
在 很 多 任务 问题 之 中 ,诸如 类 包含 问题 (class-inclusion problem ) (Inhelder & Piaget, 1964) 
和 时 间 进 程 问题 (duration problem) ( Piaget, 1969)。 很 显然 ,小 学 阶段 的 儿童 就 能 首先 解 
决 这 些 问题 任务 。 因 此 ,我 们 认为 ,它们 也 许可 被 视 为 感知 运动 阶段 的 群 (Piaget, 1954) 
及 其 相关 的 问题 任务 。 在 每 个 这 样 的 案例 中 ,问题 结构 都 是 对 一 组 问题 任务 的 共同 特 
性 的 描述 ,但 它 最 终 还 是 可 被 用 于 解释 同类 的 任务 操作 : “每 一 个 阶段 可 以 概括 为 一 个 
用 以 解释 主要 行为 模式 的 总 体 结构 。" (Piaget & Inhelder , 1969, p.153) 

让 我 们 再 回来 讨论 这 些 阶段 。 皮 亚 杰 式 结构 就 像 胶水 一 样 把 既定 阶段 的 行为 黏合 
在 一 起 形成 有 意义 的 整体 。 假 定 这 样 的 说 法 在 宽泛 程度 上 都 是 正确 的 ,那么 ,对 于 作为 
阶段 存在 之 证 据 的 皮 亚 杰 式 结构 ,人 们 还 有 什么 异议 吗 ? 如 果 有 的 话 ,我 认为 存在 三 个 
主要 的 异议 。 第 一 个 也 是 最 明显 的 异议 是 行为 的 同 质 性 问题 。 这 些 结构 从 其 最 根本 的 
意义 上 讲 是 凭借 测验 任务 进行 的 描述 。 但 不 能 保证 这 样 的 描述 符合 一 个 近乎 实际 的 行 
为 模式 。 当 然 , 皮 亚 杰 没 有 证 明 这 样 的 对 应 总 是 存在 的 。 事实 上 ,他 提出 的 结构 只 是 对 
应 了 行为 ,但 没有 对 应 当前 的 任务 。 我 认为 这 个 不 足 是 弗 拉 维尔 参考 了 具体 运算 阶段 
群 结构 的 相关 文献 后 ,第 一 个 提出 来 的 :“ 每 个 运算 群 真 的 有 一 个 与 正在 进行 的 智力 活 
动 对 应 的 数据 吗 ” 某 些 群 更 像 是 频繁 发 生 在 童年 中 期 的 运算 模式 吗 ?” (Flavell, 1963, 
p.468) 第 一 个 异议 所 针对 的 是 把 结构 视 为 阶段 的 标准 ,认为 把 标准 用 于 描述 问题 任务 
的 结构 与 用 于 描述 阶段 行为 的 结构 ,这 两 者 没有 任何 必然 联系 。 

第 二 个 异议 是 没有 对 行为 描述 作 和 解释 。 我 们 早已 知道 , 皮 亚 杰 用 结构 去 解释 与 既 
定 阶段 相 联系 的 “主要 行为 模式 "。 假 设 我 们 是 为 了 兴趣 在 进行 讨论 ,在 既定 问题 的 结 
构 和 解决 问题 的 被 试行 为 这 两 方面 建立 一 个 精确 的 匹配 ,也 许可 以 利用 INRC 群 来 做 
这 件 事 。 例 如 ,下面 是 一 个 关于 被 试 解决 蜗牛 问题 的 科学 研究 报告 (protocol) : “一 个 名 
叫 Do(9 一 11 岁 ) 的 被 试 …… 蜗牛 向 前 息 , 同 时 ,纸板 也 向 前 运动 …… 纸板 向 后 移动 而 


(790 - 皮 亚 赤 文 全 LE 皮 亚 赤 理 论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


蜗牛 向 前 息 。 因 为 蜗牛 是 在 木板 上 旅行 ,所 以 蜗牛 移动 的 距离 也 是 木板 移动 的 距离 
(他 把 一 个 测量 尺 放 在 另 一 样 东西 的 上 面 )。 这 一 段 (差别 ) 就 是 蜗牛 与 木板 移动 的 差 
距 。”( Piaget,1970b,p.115 ) 被 试 Do 似乎 能 详细 地 解释 蜗牛 问题 的 结构 。 因 此 ,INRC 群 
也 就 是 被 试 Do 的 行为 描述 。 但 是 ,我 们 现在 苦于 还 不 能 用 INRC 群 去 解释 被 试 Do 的 行 
为 。 在 结构 本 身 和 行为 之 间 并 没有 建立 功能 性 的 联系 。 为 此 ,我 们 得 分 别 去 独立 测量 
INRC 群 和 被 试 解决 蜗牛 问题 的 行为 。 那 么 很 显然 ,第 二 个 异议 是 ,行为 的 结构 性 描述 
并 没有 解释 这 些 行为 是 怎样 发 生 的 。 在 此 之 前 , 布 鲁 纳 (Bruner,1966) 早 就 提出 过 这 个 
观点 了 。 

第 三 个 异议 是 我 必须 要 说 的 。 它 涉及 的 论述 很 多 ,诸如 “由 感知 运动 运算 群 构成 的 
结构 出 现在 婴儿 早期 "(Inhelder,1956,p.76),“ 由 具体 运算 群 构成 的 结构 开始 于 儿童 早 
期 "(Inhelder, 1956,p.76),“ 由 群 与 格 相 结合 的 结构 …… 发 展 于 11 岁 至 14 岁 "(Inhelder， 
1956 ,p.76) ,等 等 。 如 果 像 这 样 阑 述 是 有 意义 的 ,那么 ,很 明显 ,我 们 肯定 会 把 这 些 结构 
看 作 他 们 提 到 的 阶段 所 对 应 的 独特 结构 。 但 这 只 从 原则 上 这 么 做 才 是 有 可 能 的 。 假 设 
有 一 组 问题 任务 ,它们 共享 某 些 结构 表征 (structural representation) ,它们 都 能 被 既定 阶 
段 年 龄 期 的 儿童 解决 ,那么 ,我 们 凭 什么 保证 没有 另外 一 组 问题 任务 ,它们 也 共享 着 同 
样 的 表征 ,它们 也 都 能 被 前 一 阶段 或 者 后 一 阶段 年 龄 期 的 儿童 解决 ?不 管 第 一 类 问题 
有 多 么 麻烦 ,我 们 都 不 能 完全 排除 有 后 面 的 两 种 可 能 性 ,第 一 个 可 能 性 尤其 重要 。 在 皮 
亚 杰 理论 中 ,每 一 个 阶段 的 结构 都 被 看 作 先前 一 个 阶段 结构 发 展 累积 的 结果 :“ 所 有 这 
些 结构 是 一 体 化 的 和 非 互 换 的 (non-interehangeable) 。 每 一 个 结构 的 获得 都 来 自前 一 个 
结构 ,前 一 个 结构 作为 子 结构 被 整合 进来 ,然后 继续 为 获得 下 一 个 结构 做 准备 ,自己 最 
后 迟早 又 会 被 下 一 个 结构 整合 。"(Piaget & Inhelder, 1969 , p.153) “既然 是 后 一 阶段 结构 
整合 前 一 阶段 的 结构 ,那么 ,可 以 得 出 的 论点 是 解决 前 一 阶段 结构 的 一 组 问题 的 操作 表 
现 特征 ,有 时 会 出 现在 后 一 阶段 期 。”(Flavell & Wohlwill, 1969 ) 但 是 ,解决 后 一 阶段 结构 
的 那 类 问题 ,其 操作 特征 永 不 可 能 出 现在 前 一 阶段 。 在 这 样 的 情况 下 ,各 阶段 之 间 的 结 
构 性 区 别 就 完全 显示 出 来 了 。 

他 们 提出 ,结构 不 是 每 一 个 阶段 所 独 有 的 ,这 种 异议 并 不 仅仅 是 无 稽 之 谈 。 在 这 里 
引证 关于 可 在 前 一 个 阶段 被 解决 的 同一 类 问题 共享 在 后 一 阶段 结构 中 的 特殊 例子 。 显 
而 易 见 ,这 些 例 子 最 适合 用 INRC 群 作 解 释 。 例 如 ,这 里 有 几 类 问题 ,虽然 其 中 只 有 一 部 
分 问题 可 在 具体 运算 阶段 (小 学 ) 期 间 被 解决 ,但 是 它们 都 共享 着 INRC 群 表征 。 这 里 ， 
我 可 以 举 出 三 个 这 样 的 例子 。 第 一 个 例子 是 命题 逻辑 问题 。 皮 亚 杰 认 为 ,INRC 群 结构 
中 有 16 个 命题 运算 ,一 个 独立 单元 的 INRC 和 群 只 代表 一 个 命题 运算 (Bart,1971)。 但 是 ， 
最 近 有 证 据 表明 ,小 学 生 能 够 解决 大 量 有 关 这 些 运算 的 问题 。 事 实 上 ,小 学 生 们 例 行 公 
事 地 解决 命题 逻辑 任务 时 通常 失败 ,是 因为 采用 了 无 效 的 方式 (Ennis,1975; Brainerd, 
1978)。 第 二 个 例子 是 守恒 问题 。 守 恒 问 题 被 看 作 进入 具体 运算 阶段 的 必要 条 件 。 早 
期 的 系统 描述 确认 ,所 有 标准 的 守恒 范例 (数字 长 度 、 液 体 等 守恒 ) 遵 从 INRC 群 表征 。 
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在 这 里 ,有 两 个 变量 (两 个 刺激 ) ,它们 通常 经 历 两 个 相反 的 转换 (变量 的 状态 ) 。 比 如 ， 
数字 守恒 问题 ,让 儿童 对 平行 的 两 排 物体 作 多 种 判断 。 变 量 4 作为 一 排 ,其 中 既 有 长 的 
物体 ( 值 a) 也 有 短 的 物体 ( 值 a); 变 量 B 是 另 一 排 ,其 中 既 有 长 的 物体 ( 值 ) 也 有 短 的 物 
体 ( 值 5)。 这 里 的 INRC 群 为 :三 保留 原 系统 ,N= 改变 4 的 转换 ,R= 改变 B 的 转换 ,C= 改变 
A 和 B 的 转换 。 这 样 的 描述 也 适用 于 其 他 的 守恒 问题 。 第 三 个 例子 是 矩阵 问题 。 皮 亚 
杰 和 英 海尔 德 (1964) 利 用 矩阵 问题 来 研究 具体 运算 阶段 中 的 分 类 概念 和 顺序 概念 。 任 
何 和 矩阵 都 遵从 D, 群 表征 (Budden, 1972) 。 和 矩阵 也 有 两 个 变量 : 行 (Row) 因 素 和 列 
(Column) 因 素 。 如 果 2 x 2 的 矩阵 , 行 因素 和 列 因 素 也 各 有 两 个 相对 的 值 ,结果 产生 一 
个 INRC 群 。 而 N x 的 矩阵 则 也 都 遵从 INRC 群 表征 。 我 们 只 要 把 W 个 行 值 分 成 两 个 
对 立 组 (a 和 a) ,也 把 w 个 列 值 分 成 两 个 对 立 组 (4 RID) 。 那 么 ,这 里 的 INRC HON = D 
留 原 系统 ,N= 改变 行 的 等 价 类 (equivalence class) , R= 改变 列 的 等 价 类 ,C= 改变 行 和 列 的 
等 价 类 。 

总 之 ,结构 标准 还 没有 提供 明显 的 初步 证 据 来 证 明 , 某 一 阶段 的 行为 组 合成 一 个 自 
然 行为 群 (natural grouping) 。 这 些 结构 明显 是 对 基本 任务 的 描述 。 当 这 些 结构 与 被 试 
完成 任务 的 操作 表现 一 一 对 应 起 来 时 ,结构 才 是 对 行为 的 抽象 描述 。 而 且 , 这 些 描述 明 
显 不 能 被 认为 是 他 们 所 说 的 那些 阶段 所 独 有 的 。 


次 要 标准 :整合 巩固 和 平衡 化 


整 合 


整合 标准 认为 ,每 一 个 阶段 是 以 前 一 个 阶段 为 条 件 :从 低级 阶段 通 向 更 高 级 阶段 


运算 是 形式 运算 的 基础 ,也 是 形式 运算 的 一 部 分 。 例 如 ,组 合 方法 以 顺序 变化 为 基础 ， 
它们 在 儿童 期 或 者 更 后 一 点 的 时 期 发 展 为 组 合 运算 。 比 例 (proportions) 本 身 就 是 将 运 
算 应 用 于 运算 ,或 者 说 是 将 运算 应 用 于 前 后 两 种 运算 。”"(Inhelder,1956,p.85) 

整合 标准 有 时 被 形式 化 为 结构 。 也 就 是 说 ,既定 阶段 的 认 知 结构 “整合 "了 之 前 阶 
段 的 认 知 结构 。 但 是 ,正如 英 海尔 德 指出 ,整合 标准 的 经 验 性 例证 包括 从 既定 阶段 选择 
一 些 行为 ,然后 ,主要 依据 逻辑 基础 推测 这 些 行为 来 自 早期 阶段 。 英 海尔 德 还 引用 了 另 
外 一 些 熟悉 的 例子 ,包括 具体 运算 阶段 的 守恒 概念 和 空间 概念 。 皮 亚 杰 也 频繁 地 提 到 
了 一 个 推测 , 即 守恒 概念 既 整 合 了 前 运算 阶段 的 同一 性 概念 (Piaget,1968) ,也 整合 了 感 
知 运 动 阶段 的 客体 永久 性 概念 (Piaget,1954) 。 同 样 地 ,他 阐述 了 具体 运算 阶段 的 欧 几 
里 德 几何 学 概念 和 投射 概念 (Piaget & Inhelder, 1956; Piaget, Inhelder & Szeminska, 1960 ) 
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以 及 前 运算 阶段 的 拓扑 概念 (Piaget & Inhelder, 1956) 。 

从 经 验 主义 观点 上 讲 ,整合 标准 也 就 是 稍微 改变 了 一 下 语词 来 对 顺序 标准 所 作 的 
一 种 重 述 。 因 此 , 它 跟 顺 序 标准 一 样 会 遭 到 异议 。 可 以 用 推测 性 测验 来 确认 的 论断 是 ， 
既定 阶段 整合 了 之 前 一 个 阶段 ,也 就 是 说 ,属于 之 前 阶段 的 行为 总 是 先 于 既定 阶段 的 行 
为 出 现 。 但 是 ,这 又 让 我 们 再 一 次 提 到 测量 顺序 的 可 能 性 。 


巩 Bl 


巩固 标准 可 能 更 多 地 被 看 作 准 备 -获得 标准 (preparation-achievement criterion) 。 根 
据 巩 固 标准 ,每 个 阶段 既是 该 阶段 行为 的 获得 时 段 (achievement phase) ,同时 也 是 获得 
下 一 阶段 行为 的 准备 时 段 (preparation phase) : “WRK Etn + 1 对 于 阶段 "是 新 的 ,那么 ， 
乔 清楚 任何 阶段 "到 来 之 前 的 获得 方面 与 其 到 来 之 后 的 准备 方面 之 间 的 区 别 , 这 是 有 
AY AE AY...” (Piaget ,1960 ,pp.13-14) 这 样 的 话 ,感知 运动 阶段 既是 客体 恒久 性 的 获得 时 段 ， 
同时 也 是 同一 性 的 准备 时 段 ;前 运算 阶段 既是 同一 性 的 获得 时 段 ,同时 也 是 守恒 的 准备 
时 段 ;具体 运算 阶段 既是 守恒 的 获得 时 段 ,同时 也 是 命题 逻辑 的 准备 时 段 。” 

巩固 标准 的 经 验 性 推测 是 什么 ”这 还 不 清楚 。 为 此 ,已 有 作者 (Wohlwill, 1966) 根 
据 过 剩 理论 建 议 放 弃 这 个 标准 。 但 有 其 他 作者 不 同意 这 个 观点 ,尤其 是 皮 纳 德 和 洛 朗 
多 (Pinard & Laurendeau , 1969) 3A% , I [El PR NE ZA 6r 7K F H 2 (horizontal décalage) 现象。 
IKF i 2 Je FF] — Br BEIT A BO EUF o 68 IUBE IE RE E TEE WEF (Piaget & 
Inhelder , 1941 ) 指 出 数量 守恒 总 是 在 重量 守恒 之 前 ,而 重量 守恒 总 是 在 体积 守恒 之 前 。 

假设 巩固 标准 蕴含 水 平 滞 差 现象 是 正确 的 ,那么 ,这 个 标准 会 像 整 合 标准 一 样 , 也 是 
顺序 原则 的 重 述 。 这 里 面 确实 存在 一 个 重要 的 区 别 :预测 顺序 这 个 概念 是 针对 同一 阶段 
的 ,而 不 是 针对 不 同 阶段 的 。 但 是 ,对 测量 顺序 还 有 争论 。 也 就 是 说 ,同一 阶段 的 顺序 和 
不 同 阶段 的 顺序 都 是 根据 测量 过 程 推测 出 来 的 。 例 如 ,这 种 情况 会 发 生 在 上 面 所 说 的 守 
恒 例子 中 。 数 量 守恒 测验 用 到 的 刺激 材料 (黏土 球 ) 也 可 以 用 在 重量 守恒 测验 中 。 但 在 
后 面 测试 中 ,被 试 必须 知道 怎样 操作 天 平 秤 。 这 个 知识 点 没有 放 入 数量 守恒 的 测验 中 。 


平衡 化 
平衡 化 标准 可 能 是 五 个 标准 中 最 模糊 且 最 具 试 验 性 的 一 个 标准 。 从 研究 历程 看 ， 


Cp 由 此 可 知 ,儿童 的 永久 性 ,同一 性 ,守恒 和 命题 逻辑 是 随 年 龄 按照 固定 顺序 依次 获得 的 ,它们 是 儿童 
认 知 发 展 阶段 水 平 的 四 个 典型 标志 (里 程 碑 ) ,与 认 知 发 展 阶段 结构 一 一 对 应 , 即 永久 性 对 应 着 感知 动作 运 
算 阶 段 (0 一 2 岁 ) ,同一 性 对 应 着 前 运算 阶段 (2 一 7 岁 ) ,守恒 对 应 着 具体 运算 阶段 (7 一 11 岁 ) ,命题 逻辑 对 
应 着 形式 运算 阶段 (11 一 14 岁 及 以 上 )。 此 观点 对 我 们 的 教育 实践 具有 重要 的 理论 指导 意义 ,至 少 告诉 我 
们 ,对 儿童 的 教育 不 要 超前 ,也 不 要 滞后 。 一 一 中 译 者 注 
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这 个 标准 是 皮 亚 杰 阶段 方案 中 新 增加 的 。 这 个 标准 还 没有 出 现在 英 海尔 德 (1956 ) 关 于 
阶段 标准 的 论述 中 。 皮 亚 杰 好 像 在 1960 年 发 表 的 一 篇 论文 中 第 一 次 系统 地 阐述 这 个 标 
准 。 皮 亚 杰 认为 , 认 知 发 展 就 是 一 次 又 一 次 获得 平衡 状态 的 过 程 ,每 一 个 平衡 状态 都 比 
后 一 个 稳定 。 每 一 个 平衡 状态 都 是 暂时 的 ,由 内 在 和 外 在 的 力量 打破 平衡 之 后 再 获得 
新 水 平 的 平衡 状态 ,新 平衡 的 稳定 足以 抑制 进一步 的 改变 。 皮 亚 杰 (1960) 认 为 在 整个 
认 知 发 展 过 程 中 ,阶段 的 长 短 与 暂时 平衡 状态 的 持久 性 水 平 是 相 一 致 的 。 认 知 发 展 朝 
着 更 稳定 的 平衡 化 方向 发 展 , 所 以 ,每 一 个 连续 性 阶段 的 平衡 化 都 会 更 加 稳定 ,或 者 比 
前 一 个 阶段 的 平衡 化 更 不 易 受 到 破坏 :“ 毫 无 疑问 ,阶段 论 的 最 一 般 性 和 最 精细 的 程序 
是 由 一 系列 描述 阶段 的 平衡 化 水 平 的 形式 构成 ,那么 ,平衡 化 涉及 的 领域 就 会 更 多 更 广 
泛 , 其 灵活 性 也 更 大 ,但 是 ,平衡 化 发 展 的 稳定 性 主要 依赖 于 整合 和 结构 化 的 程度 。” 
(Piaget , 1960, p.14) 

正如 巩固 标准 一 样 , 皮 亚 杰 和 他 的 合作 者 们 也 没有 讲 清楚 关于 平衡 化 标准 的 准确 
的 经 验 性 推测 。 然 而 ,粗略 地 看 ,阶段 被 要 求 划分 为 交替 出 现 的 行为 快速 获得 的 时 段 
(获得 时 段 ) 和 行为 相对 静止 的 时 段 (准备 时 段 )。 认 知 发 展 似乎 遇 到 了 一 个 连续 的 平衡 
化 水 平 失而复得 、 得 而 复 失 的 问题 ,从 逻辑 上 看 , 认 知 发 展 又 要 求 新 行为 的 获得 要 阵 阵 
涌现 (appear in spurt) (Pinard & Laurendeau ,1969) 。 重 要 的 是 ,我 相信 有 理由 让 我 们 假 
设 , 如 果 能 证 明确 实 存在 交替 出 现 的 变化 时 段 和 稳定 时 段 ,那么 , 皮 亚 杰 阶段 理论 除了 
可 以 用 于 描述 行为 ,还 可 以 用 于 做 其 他 的 一 些 事情 。 根 据 观察 , 认 知 发 展 不 管 什么 时 候 
都 断断续续 地 进行 着 ,事实 表明 , 认 知 发 展 或 多 或 少 受到 成 熟 性 因素 的 影响 ,可 能 是 受 
自然 的 荷尔蒙 激素 ,或 者 主要 受 儿 童 环境 性 因素 的 影响 ,或 者 共同 受到 成 熟 性 与 环境 性 
两 方面 因素 的 影响 。 例 如 ,青春 期 是 身体 发 展 的 高 峰 期 (Tanner, 1970) ,小 学 生年 龄 段 
是 语言 和 算数 技能 发 展 的 高 峰 期 ,这 些 都 是 最 好 的 例证 。 在 高 速 发 展 之 前 或 之 后 的 时 
期 则 是 慢 速 发 展 时 段 。 如 果 既 定 的 皮 亚 杰 式 阶段 行为 ,从 该 阶段 的 虚岁 (nominal age) JF 
始 发 生 突然 激增 ,那么 ,我 们 有 理由 假设 ,阶段 行为 变化 有 着 共同 的 前 因 变 量 。 虽 然 这 
里 仍然 留 给 了 我 们 一 个 没 能 回答 的 问题 , 即 前 因 变量 究竟 是 什么 ,但 这 至 少 告诉 我 们 ， 
除了 描述 行为 ,还 可 以 做 点 别 的 事情 。 

日 内 瓦 的 研究 著作 有 时 给 人 这 样 的 印象 , 即 儿 童 事实 上 在 适当 年 龄 范围 的 开始 时 
段 ,就 在 快速 获得 既定 阶段 的 行为 。 但 是 ,还 没有 直接 证 据 证 明 这 个 观点 。 而 根据 数据 
结果 得 出 的 研究 结论 正好 与 此 观点 相反 。 近 几 年 来 ,有 大 量 关 于 皮 亚 杰 提 到 的 概念 的 
技能 发 展 的 研究 ,尤其 是 那些 源 自 具体 运算 阶段 的 概念 与 技能 。 研 究 没 有 发 现 这 些 技 
能 是 快速 出 现 的 。 恰 恰 相 反 ,一 般 的 研究 都 认为 ,贯穿 整个 阶段 的 年 龄 范围 ,行为 发 展 
是 平缓 的 .循序渐进 的 (Flavell, 1970; Flavell & Wohlwill, 1969; Pinard & Laurendeau, 
1969)。 英 海尔 德 (1956) 把 具体 运算 阶段 的 行为 作为 重点 案例 所 进行 的 研究 发 现 , 这 一 
阶段 的 行为 在 5 岁 或 6 岁 之 前 一 直 是 缺失 的 ,在 此 之 后 它们 又 被 快速 地 获得 ,事实 上 , 几 
乎 在 8 岁 的 时 候 ,这 些 行 为 都 出 现 了 。 对 此 结论 ,又 有 什么 可 用 的 证 据 来 证 明 这 一 点 
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呢 ? 第 一 ,具体 运算 阶段 的 许多 行为 似乎 在 它 的 前 一 阶段 (前 运算 阶段 ) 就 出 现 了 。 这 
些 早熟 特质 的 行为 例子 有 很 多 ,诸如 线性 排序 ,传递 推理 以 及 二 维 分 类 等 这 样 的 关系 操 
作 技 能 (Brainerd ,1978 , Chapter 5)。 第 二 ,大 多 数 具 体 运算 阶段 的 技能 逐渐 出 现在 小 学 
年 龄 段 。 守 便 概 念 就 是 其 中 一 个 典型 的 例子 。 其 中 有 一 些 概念 (如 数字 和 长 度 ) 出 现 得 
比较 早 , 也 有 一 些 概念 (如 数量 和 质量 ) 出 现 得 比较 晚 ,还 有 一 些 概念 (如 方位 ) 出 现 得 非 
常 晚 。 第 三 , 另 有 其 他 一 些 概念 群 似乎 没有 得 到 发 展 , 直 到 下 一 个 阶段 (形式 运算 阶段 ) 
才 出 现 。 较 晚 而 未 获得 的 行为 有 类 包含 (Brainerd & Kaszor,1974) 以 及 如 水 平 .距离 这 样 
的 欧 几 里 德 几何 空间 概念 。 

概括 地 讲 , 没 有 数据 证 明 具体 运算 阶段 的 行为 是 怎样 发 展 的 ,这 就 要 求 在 这 个 阶段 
与 前 一 阶段 或 者 与 后 一 阶段 之 间 画 一 条 很 清楚 的 界线 。 具 体 运算 阶段 的 行为 其 实 已 经 
在 前 运算 阶段 出 现 了 ,但 它们 仍然 有 可 能 在 形式 运算 阶段 才 出 现 。 

总 之 ,已 有 大 量 基于 年 龄 变化 的 皮 亚 杰 概 念 发 展 的 研究 数据 ,而 这 些 数据 并 不 能 让 
我 们 确认 存在 连续 性 平衡 化 水 平 的 观点 。 这 些 数据 充分 支持 的 观点 是 ,概念 发 展 是 平 
缓 的 和 持续 的 过 程 ,而 不 是 断断续续 的 过 程 。 在 弗 拉 维 尔 的 两 篇 论文 (Flavell , 1971; 
Flavell & Wohlwill , 1969 ) 中 可 找到 关于 这 些 问 题 的 详细 解释 。 

当然 ,我 们 仍然 希望 知道 ,平衡 化 标准 是 否 能 够 提供 证 据 来 证 明 既定 阶段 的 一 组 行 
为 是 一 个 自然 行为 群 。 管 案 既 可 能 是 肯定 的 ,也 可 能 是 否定 的 。 一 方面 ,行为 发 展 的 变 
化 时 段 和 静止 时 段 的 交替 ,说 明了 行为 变化 与 前 因 变 量 相关 。 前 因 变 量 可 能 是 成 熟 性 
事件 ,例如 ,由 荷尔蒙 激素 变化 促成 青少年 的 发 育 高 峰 期 (Tanner, 1970) ; 或 者 ,可 能 是 
经 验 性 事件 ,如 开始 上 小 学 的 这 种 情况 ;或 者 ,这 两 种 性 质 的 事件 都 有 。 行 为 发 展 的 变 
化 时 段 和 静止 时 段 的 交替 模式 一 旦 被 证 明 是 既定 阶段 的 模型 ,那么 就 有 以 下 两 种 可 能 
的 推论 : (1) 这 种 交替 现象 是 由 前 因 变 量 导致 的 ; (2) 这 些 尚未 明确 的 变量 像 胶水 一 样 把 
若干 个 别 的 阶段 黏合 在 一 起 。 另 一 方面 ,变化 时 段 和 静止 时 段 的 交替 还 没有 出 现在 皮 
亚 杰 界定 的 阶段 中 。 平 稳 的 行为 变化 没有 明显 的 日 变 差 (variations in rate) ,这 似乎 是 一 
种 规律 。 然 而 ,这 并 不 能 排除 平衡 化 标准 可 以 确证 其 他 一 些 认 知 阶段 模型 的 可 能 性 。 


结 语 


fa 


皮 亚 杰 阶 段 理 论处 于 纯 解 释 性 和 纯 描述 性 的 两 个 极端 之 间 。 虽 然 , 皮 亚 杰 希 望 他 
提出 的 阶段 被 看 作对 行为 的 解释 (Piaget, 1960, pp.12-13; Piaget & Inhelder, 1969, p.153) , 
但 是 ,他 没有 为 影响 这 些 行为 的 特定 前 因 变量 提出 好 的 测量 程序 。 然 而 , 皮 亚 杰 提 出 的 
含有 五 个 标准 的 方案 在 表面 上 有 助 于 通过 经 验 性 方式 来 确定 他 并 不 是 使 用 唯一 标准 来 
界定 阶段 的 。 本 文 在 前 面 已 分 析 过 了 这 五 个 标准 。 总 体 来 讲 , 这 些 分 析 并 没有 支持 皮 
亚 杰 对 五 个 标准 的 乐观 看 法 。 其 中 的 三 个 标准 (固定 顺序 整合、 巩固 ) 都 遭 到 同样 的 异 
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议 (在 测量 顺序 方面 的 异议 )。 结 构 标 准 遭 到 的 异议 是 ,既定 阶段 的 结构 明显 不 能 被 看 
作 该 阶段 独 有 的 。 在 皮 亚 杰 方案 中 ,只 有 第 五 个 标准 , 即 平衡 化 被 看 作 是 , 它 使 谨慎 的 
调查 者 相信 ,既定 阶段 的 行为 群 是 自然 的 行为 群 。 但 是 ,这 些 言论 都 没有 确证 皮 亚 杰 的 
特定 阶段 。 

在 一 定 程度 上 , 皮 亚 杰 阶 段 理 论 的 解释 力 取决 于 他 的 五 个 标准 ,我 得 出 的 结论 是 ， 
没有 确 茧 证 据 可 以 证 明 这 些 阶 段 除了 能 描述 行为 ,还 能 做 其 他 的 事情 。 这 个 结论 至 少 
含有 一 个 重要 的 推测 :事实 上 ,一 些 儿 童 可 以 做 这 件 事 ,而 另 一 些 儿童 可 以 做 另外 一 件 
事 , 依 此 就 说 皮 亚 杰 阶段 各 不 相同 ,这 种 解释 是 不 恰当 的 。 这 种 解释 在 关于 概念 发 展 的 
文献 著作 里 到 处 都 是 。 在 日 内 瓦 著作 中 可 以 找 出 三 个 例子 。 第 一 个 例子 ,就 儿童 学 习 
守恒 概念 来 说 ,有 些 儿童 学 得 很 好 ,有 些 儿 童 学 得 一 般 , 有 些 儿 童 学 得 很 差 。 这 个 结果 
来 自 对 三 组 被 试 的 研究 ,第 一 组 被 试 处 于 具体 运算 阶段 ,第 二 组 被 试 处 于 前 运算 阶段 和 
具体 运算 阶段 之 间 的 过 渡 阶 段 ,第 三 组 被 试 处 于 前 运算 阶段 (Inhelder & Sinclair, 1969; 
Inhelder, Sinclair, & Bovet, 1974; Strauss, 1972) 。 第 二 个 例子 , 心 像 复 制 (reproductive 
imagery ) 出 现在 2 岁 , 心 像 预期 (anticipatory imagery ) 出 现在 7 或 8 岁 。 这 个 研究 结果 说 
明 ,前 者 ( 心 像 复制 ) 是 由 于 进入 了 前 运算 阶段 ,后 者 ( 心 像 预期 ) 是 由 于 进入 了 有 具体 运算 
阶段 (Piaget & Inhelder, 1971)。 第 三 个 例子 ,给 儿童 看 一 组 连续 排列 的 图 片 , 看 完 这 组 
图 片 六 个 月 后 的 儿童 组 回忆 图 片 的 成 绩 比 看 完 图 片 一 个 星期 后 的 儿童 组 更 好 ,这 说 明 
六 个 月 后 的 儿童 组 比 一 个 星期 后 的 儿童 组 更 接近 具体 运算 阶段 (Piaget & Inhelder, 
1973)。 这 类 例子 也 出 现 于 其 他 文献 (Brainerd ,1977b) 。 我 们 需要 记 住 一 点 ,这 样 的 表 
述 并 不 能 够 真正 解释 皮 亚 杰 阶段 是 不 是 纯 描 述 性 的 。 

虽然 本 文 所 关注 的 是 相当 深奥 的 概念 问题 ,但 我 想 在 结束 讨论 前 ,对 教育 者 们 强调 
一 下 :关于 皮 亚 杰 阶 段 理 论 的 解释 性 地 位 (explanatory status ) 还 是 一 个 有 和 争议 的 话题 。 
最 近 几 年 来 ,许多 儿童 早期 的 课程 是 以 皮 亚 杰 理论 为 基础 进行 设计 和 检验 的 ( Brainerd , 
1978; Hooper & De Frain, 1974; Lawton & Hooper, 1978) 。 这 些 课程 的 区 别 性 特征 就 是 它 
们 遵循 了 皮 亚 杰 的 假设 , 即 认 知 发 展 是 一 个 阶段 性 的 过 程 。 它 们 的 指导 原则 就 是 :永远 
不 要 给 儿童 教授 超过 他 们 当前 阶段 限制 范围 的 内 容 。 研 究 者 为 教师 们 开发 了 很 多 诊断 
程序 ,这 样 ,教师 可 以 用 它们 来 评估 儿童 处 于 皮 亚 杰 式 的 哪个 阶段 。 皮 亚 杰 指出 ,阶段 
是 自然 行为 群 。 如 果 他 的 这 个 观点 是 正确 的 ,那么 ,这 些 阶段 在 指导 实践 方面 可 能 会 有 
很 大 的 价值 。 但 是 ,正如 先前 的 分 析 表 明 , 皮 亚 杰 阶段 理论 仅仅 是 描述 性 的 。 如 果 这 个 
看 法 是 正确 的 ,那么 ,用 这 些 阶 段 去 指导 教育 实践 的 合理 性 就 显得 不 存在 了 。 
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注 释 


我 假定 把 皮 亚 杰 的 阶段 看 作 合适 的 描述 性 结构 ,并 对 此 没有 严重 的 异议 。 那 么 , 提 
出 "客体 永久 性 阶段 W “具体 运算 阶段 ”, 以 及 "分 类 发 展 阶段 亚 " 等 术语 来 对 行为 赋予 
意义 ,尽管 这 有 点 儿 奇 思 妙 想 和 模棱两可 ,但 是 ,提出 它们 的 理由 又 似乎 是 清楚 明白 的 。 
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心灵 阶梯 的 改良 


本 章 聚 焦 两 个 相互 关联 的 问题 ,它们 都 是 皮 亚 杰 思想 的 核心 。 第 一 个 问题 是 在 认 
知 发 展 过 程 中 在 何 种 程度 上 存在 重要 的 规律 以 及 这 些 规 律 是 什么 。 第 二 个 问题 涉及 必 
然 性 知识 (necessary knowledge ) 的 发 展 问题 。 我 想 简要 地 说 明 , 皮 亚 杰 在 解决 这 些 问 题 
时 采用 的 思路 可 以 分 别 追溯 到 哲学 家 黑 格 尔 (Hegel) 和 康德 (Kant) 。 这 两 个 问题 错 综 复 
杂 地 交织 在 一 起 ,它们 是 皮 亚 杰作 品 中 最 重要 也 是 最 受 批评 的 理论 之 一 一 一 他 的 阶段 
理论 (stage theory ) 。 阶 段 之 所 以 重要 不 只 是 它 对 能 力 和 问题 解决 策略 进行 了 分 类 :阶段 
理论 是 一 个 工具 , 它 阐 明 人 类 智力 本 身 不 同方 面 的 发 展 一 一 逮 辑 思维 想象. 符号 功能 、 
身体 运动 ,等 等 。 不 讨论 对 皮 亚 杰 阶段 理论 的 各 种 批评 ,就 不 可 能 讨论 他 的 阶段 理论 。 
这 些 批评 导致 许多 心理 学 家 放弃 了 皮 亚 杰 的 理论 而 转向 模块 理论 。 然 而 ,正如 我 们 将 
要 说 明 的 ,模块 理论 不 能 解释 认 知 发 展 的 规律 以 及 必然 知识 的 起 源 。 首 先 对 那些 针对 
皮 亚 杰 阶 段 理论 的 主要 反对 意见 进行 了 评价 ,然后 对 皮 亚 杰 理 论 的 主要 特点 进行 重 构 ， 
并 对 水 平 . 亚 阶段 以 及 水 平 转换 (level transition ) 等 概念 予以 解释 。 这 将 证 明 , 皮 亚 杰 的 
阶段 理论 必须 对 一 些 细微 但 重要 的 细节 进行 修改 。 这 些 变化 让 我 们 对 发 展 规律 和 必然 
性 知识 的 起 源 有 了 新 的 认识 。 


黑 格 尔 的 观点 


皮 亚 杰 在 自己 的 许多 著作 中 声称 , 认 知 发 展 中 的 一 些 主要 过 程 重复 出 现 (例如 ， 
Inhelder & Piaget, 1955/1958 , pp.342-343; Piaget , 1947/1976, p.122) 。 德 国 哲学 家 哈 贝 马 
斯 (Habermas)(1976,pp.12,74,82,164,232) 怀 疑 皮 亚 杰 捍 卫 的 是 发 展 逻辑 , 哈 贝 马 斯 指 
出 了 皮 亚 杰 的 发 生 认识 论 与 黑 格 尔 的 概念 发 展 理论 之 间 的 相似 之 处 (Habermas , 1983/ 
1990 , p.8)。 

的 确 , 皮 亚 杰 和 黑 格 尔 在 认 知 发 展 及 其 规律 方面 有 着 相似 的 主张 。 两 个 人 都 区 分 
了 不 同 的 发 展 水 平 ,并 以 相似 的 方式 描述 了 不 同 水 平 之 间 的 演 蔡 ,即使 用 来 自 水 平 m 的 
认 知 形式 的 思维 过 程 来 解释 水 平 nt1 的 认 知 内 容 的 起 源 问题 (例如 , Hegel, 1816/1951 , 
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p.481; Piaget, 1961/1966, pp.246-247 , 1970/1972, pp.63-64, 1975/1985, p.51, 1977/2001 , 
pp.305-306)。 因 此 ,两 个 人 都 将 智力 发 展 描述 为 一 个 过 程 , 这 一 过 程 在 同一 时 间 既 是 前 
摄 的 (proactive)( 即 导致 进步 ) 又 是 追溯 的 (retroactive)( 即 由 对 先前 建构 结构 的 思考 所 驱 
3H). 。 而 且 , 双 方 都 将 一 个 水 平 向 另 一 个 水 平 的 过 渡 比 喻 为 意识 或 者 知觉 方向 的 反 转 
(例如 , Hegel , 1807/1977 , p.55; Piaget, 1936/1952, p.155, 1950b, p.78, 1967, p.1257, 1975/ 
1985, p.72; J} Kesselring, 1981, pp.69-73, 164) 。 最 后 , 双方 都 将 认 知 发 展 看 作 一 个 循环 
过 程 : 皮 亚 杰 ( 例 如 ,1954/1973 ,p.172,1968/1971 , p.34, 1977/2001,p.306) 使 用 螺旋 这 一 概 
念 来 说 明 这 个 过 程 ; 黑 格 尔 则 采用 圆 组 成 的 圆 这 一 概念 来 说 明 (1816/1951,p.484)。 

两 个 人 之 间 也 有 一 些 深刻 的 差异 :根据 黑 格 尔 的 观点 ,智力 发 展 在 每 个 水 平 的 最 后 
阶段 都 会 经 历 严重 的 矛盾 ,而 皮 亚 杰 认 为 只 出 现 不 平衡 ,他 将 这 种 不 平衡 归 因 于 该 水 平 
的 初始 阶段 而 非 最 终 阶 段 。 然 而 ,这 些 比较 是 非常 重要 的 ,它们 值得 我 们 进一步 分 析 ， 
尤其 是 按照 皮 亚 杰 以 下 的 评论 :“ 我 想 …… 在 黑 格 尔 辩证 法 与 心理 发 生理 论 之 间 存在 明 
显 的 相似 ,这 是 一 种 纯粹 的 不 受 影响 的 收敛 (convergence) ,因为 ,很 遗憾 ,我 至 今 还 没有 
读 过 黑 格 尔 。"(J.Piaget, 个 人 通信 , December 13, 1976 ,编者 译 ) 在 这 篇 文章 中 我 将 对 皮 
亚 杰 的 发 展 理论 进行 重 构 , 重 构 过 程 中 没有 进一步 参考 黑 格 尔 辩证 法 ,这样 就 使 得 皮 亚 
杰 理 论 的 规律 ,或 至 少 其 中 一 部 分 ,可 以 被 人 们 理解 。 


康德 的 观点 


在 《纯粹 理性 批判 X Critique of Pure Reason) P ,康德 试图 回答 以 数学 和 自然 科学 ( 主 
要 是 物理 学 ) 为 基础 的 几何 学 和 科学 何以 成 为 可 能 这 一 问题 (Kant,1787/1933,B X), WE 
德 认为 ,数学 知识 的 必要 性 和 自然 科学 的 必要 性 不 是 分 析 的 ,而 是 综合 的 和 先 验 的 
(synthetic and a priori)( 即 不 是 来 自 经 验 的 )。 相 反 , 他 认为 人 类 的 知识 是 基于 必要 的 真 
实 判 断 。 康 德 没 有 解释 这 些 判断 的 起 源 ,但 他 假设 这 些 判断 是 通过 精神 活动 而 抽象 出 
来 的 ,这 一 过 程 依据 永恒 的 法 则 来 建构 心灵 的 经 验 (Kant, 1770/1968, § 8, § 15, 
corollary ) o 

200 年 后 , 皮 亚 杰 从 心理 学 的 角度 重新 提出 了 这 个 问题 。 他 把 康德 称 为 "我 们 所 有 
人 的 父亲 ” ,这 绝 非 巧合 (Piaget, 1965/1971, p.220) 。 一 些 研 究 者 ( 例如, Lourenc.o & 
Machado , 1996;Smith , 1993 ) 认为 必要 真理 的 起 源 问题 是 皮 亚 杰 认 识 论 的 核心 问题 之 
一 。 事 实 上 , 皮 亚 杰 对 客体 永久 性 (object permanence) ,数量 守恒 (conservation of quantities ) 
以 及 运算 知识 (operational knowledge) 形成 数学 和 自然 科学 基础 的 概念 一 一 的 研究 
与 康德 的 问题 有 直接 联系 。 皮 亚 杰 耗 费 大 量 心血 来 分 析 运 算 思 维 与 必要 知识 的 发 生 问 
题 。 它 们 的 发 生 本 身 是 必然 的 吗 (Smith ,1993 ,p.183)? 它们 的 发 生 在 多 大 程度 上 与 “ 先 
天 和 后 天 因素 "的 经 验 事实 相 独 立 (Smith , 1993 , p.174)? 偶然 的 发 生 是 否 可 能 导致 必要 


HR 心灵 阶 樟 的 改良 。 805 - 
知识 ? 

本 文 无 意 解 决 这 些 复杂 的 问题 ,但 关于 认 知 发 展 规律 的 问题 与 它们 交织 在 一 起 。 
这 些 规律 到 底 在 多 大 程度 上 有 效 ,该 如 何 去 解 释 它 们 ?有 证 据 表明 ,寻找 发 展 规律 是 皮 
亚 杰 提出 阶段 理论 的 主要 原因 之 一 (例如 ,Piaget, 1970/1972,p.102)。 鉴 于 这 一 理论 遭 
受 批评 最 多 ,所 以 需要 首先 来 进行 回顾 。 


对 皮 亚 杰 阶 段 理 论 的 主要 反对 意见 


“我 们 试图 构建 阶段 , 那 是 因为 它 是 过 程 分 析 中 不 可 或 缺 的 工具 -”"(Piaget,1956/1977， 
p.817) 

发 生 心 理学 类 似 于 一 个 具有 丰富 多 样 性 的 地 貌 景观 ,发 生 认识 论 是 这 个 景观 的 地 
图 。 如 果 这 张 地 图 是 准确 的 , 它 可 以 让 我 们 了 解 儿 童 认 知 发 展 中 所 有 可 能 的 路 径 , 据 此 
可 以 给 教育 工作 者 提出 合理 建议 。 像 地 图 上 的 等 高 线 表明 海拔 高 度 ,在 发 生 认 识 论 中 
的 水 平 或 阶段 (level or stage) 表 明 认 知 能 力 的 结构 复杂 人 性。 显然 ,阶段 概念 不 是 二 维 的 ， 
而 是 多 维 的 地 图 ,其 中 一 个 维度 是 时 间 。 皮 亚 杰 区 分 了 几 个 认 知 水 平 或 阶段 (在 此 我 互 
换 使 用 这 些 术语 ) ,其 序列 是 不 可 逆 的 。 

在 前 一 阶段 的 组 织 达到 一 定 平衡 之 前 ,每 个 阶段 所 特有 的 活动 不 会 出 现 。 例 如 , 写 
作 以 口头 语言 的 使 用 为 前 提 , 相 应 地 ,口头 语言 的 获得 以 孩子 识别 物体 (意义 ) 与 声音 
(标志 ) 的 能 力 为 前 提 。 皮 亚 杰 把 每 个 层次 分 成 几 个 阶段 ,他 认为 这 种 序列 也 是 不 可 逆 
的 。 而 且 , 他 按照 结构 来 描述 认 知 发 展 。 每 个 格式 ,每 个 运算 都 有 其 结构 性 。 发 展 的 时 
间 进 程 取决 于 社会 环境 对 孩子 刺激 的 强度 (Piaget,1962/1973)。 所 以 ,依据 社会 条 件 的 
不 同 , 孩 子 达到 特定 水 平 的 具体 年 龄 也 不 同 。 

对 皮 亚 杰 阶 段 理 论 , 至 少 有 九 种 不 同 的 反对 意见 。 我 在 这 里 简要 地 提 一 下 它们 ,在 
后 面 的 章节 中 我 会 更 详细 地 讨论 它们 。 

(1) 阶段 理论 太 “ 铁 板 一 块 "[ "too monolithic (and) universal" ] (Case, 1992a, p.10) : 
其 主张 过 于 广泛 ,过 于 笼统 。 它 不 能 解释 领域 特殊 的 发 展 , 它 忽 略 了 个 体 差异 与 文化 影 
响 对 认 知 发 展 的 作用 (Case,1992a,pp.10,17;1992b,p.166)。 

(2) 缺乏 任务 间 的 关联 :评估 各 种 能 力 一 一 标志 同一 阶段 的 特征 一 一 的 不 同 任务 一 一 
守恒 ,分 类 和 排序 一 一 之 间 没 有 发 现 显著 的 相关 性 。 此 外 ,不 同 的 孩子 以 不 同 的 顺序 掌 
握 这 些 任务 ,研究 表明 特殊 训练 可 以 “对 一 类 任务 产生 影响 ,而 不 会 影响 任何 其 他 “与 结 
构 相 关 ' 的 任务 "(Case,1992b,p.165)。 

(3) 水 平 滞 差 和 垂直 洁 差 :在 许多 情况 下 ,当期 望 共 时 获得 外 显 结构 类 似 的 能 力 
时 ,如 对 数字 ,质量 ,重量 和 体积 守恒 的 理解 ,同时 会 发 现 不 共 时 (Lourenc.o & Machado, 
1996,p.151) 。 皮 亚 杰 称 这 种 现象 为 水 平 滞 差 (horizontal décalage) ,以 区 别 于 垂直 灌 差 
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(vertical décalage) ,后 者 指 在 不 同 发 展 水 平 的 结构 重建 。 基 于 相似 逻辑 结构 任务 中 出 现 
的 非 同步 性 使 许多 发 展 心理 学 家 深 感 困 惑 (例如 ,Case,1985,p.27; Case , 1992a , p.38 ) 。 
这 两 类 问题 一 在 (2) 和 (3) 中 提 到 的 一 一 削弱 了 认 知 能 力 的 不 同类 型 是 以 逻辑 结构 为 
基础 的 想法 。 

(4) 缺乏 连续 性 :阶段 这 一 术语 表明 ,阶段 转换 是 不 连续 的 (Habermas, 1976 , p.67) ， 
正如 毛虫 一 一 茧 一 一 蝴蝶 这 一 顺序 所 表明 的 。 因 此 ,只 有 属于 同一 阶段 的 个 体 间 的 认 
知 能 力 比 处 于 不 同 阶段 的 个 体 之 间 的 认 知 能 力 更 为 相似 才能 验证 阶段 的 序列 性 
(Brainerd , 1978 ; Goswami , 2001 , p.267) > 

(5) 年 龄 依赖 性 : 皮 亚 杰 经 常用 年 龄 作为 阶段 的 标志 。 认 知 发 展 与 年 龄 相关 ,但 这 并 
不 意味 着 某 种 特定 能 力 “ 在 特定 的 时 间 点 "出 现 (Smith 1993 , p.39; see also Smith, 1991). 

(6) 认 知 结构 在 多 大 程度 上 是 真实 的 ? 作为 生物 学 家 , 皮 亚 杰 (1941,p.46) 认 为 认 
知 结构 是 真实 的 。 皮 亚 杰 似 乎 认为 这 些 结构 产生 了 孩子 或 青少年 的 心理 。 然 而 ,有 人 
认为 (Von&che & Vidal , 1985 , p.125) , 当 我 们 试图 了 解 儿 童 和 青少年 如 何 思考 ,我 们 可 以 
使 用 不 同 于 皮 亚 杰 (1949/1972) 的 表述 这 些 结构 的 方式 。 事 实 上 ,在 他 后 来 的 作品 中 , 皮 
亚 杰 (Piaget & Garcia , 1987/1991 ; Piaget , Henriques ,& Ascher,1992) 自己 也 用 不 同 的 方式 
来 描述 这 些 结构 。 

CT) 结构 的 因果 性 : 皮 亚 杰 承 认 ,结构 具有 影响 因果 关系 的 能 力 (Inhelder & Piaget 
1955/1958, pp.263-264) 。 这 种 说 法 是 有 问题 的 ,原因 有 三 。 首 先 , 我 们 无 法 看 出 具体 运 
算 系 统一 一 例如 ,集合 或 类 的 逻辑 一 一 如 何 通过 自己 的 “因果 性 “移动 "和 * 转 换 " 自 己 ， 
成 为 形式 运算 系统 一 一 例如 ,命题 逻辑 。 其 次 , 它 与 皮 亚 杰 的 基本 假设 相悖 , 皮 亚 杰 认 
为 认 知 发 展 的 最 终 来 源 是 主体 的 活动 ,而 非 其 他 。 第 三 ,运算 思维 是 人 类 推理 的 基础 ， 
但 理性 并 不 是 其 原因 。 

(8) 悖 论 : 目 前 还 不 清楚 认 知 结构 何以 能 够 同时 既是 平衡 稳定 的 又 是 严格 的 , 辟 
如 ,运算 系统 何以 可 能 产生 不 同类 型 的 必要 知识 (Smith ,1993 ,p.146) 并 且 能 够 继续 发 
展 。 这 是 一 个 经 典 的 问题 ,认识 的 发 生 ( 涉 及 时 间 ) 与 认 知 有 效 性 或 者 必要 性 (这 是 永恒 
的 ) 之 间 的 关系 如 何 能 够 得 到 调和 (Lask ,1911)。 

(9) 阶段 理论 是 不 连贯 的 : 皮 亚 杰 用 不 同 的 方式 描述 了 水 平和 阶段 (以 及 它们 之 间 
的 关系 )(Smith,2002; Vuyk , 1981, p.191) 。 

总 的 印象 是 ,对 皮 亚 杰 阶 段 理 论 的 这 些 反 对 意见 是 颠覆 性 的 。 


模块 化 理论 及 其 不 足 


自 20 世 纪 80 年 代 以 来 ,模块 化 理论 逐渐 流行 ,但 是 还 没有 占 主导 地 位 ,其 兴起 的 部 
分 原因 在 于 应 对 皮 亚 杰 阶 段 理论 所 面临 的 问题 ,这 种 理论 认为 “ 认 知 发 展 是 领域 特殊 
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的 ,甚至 模块 化 的 ”(Goswami, 2001, p.265) 。 这 种 观点 基于 以 下 一 系列 假设 (Case， 
1992a, p.45) : 

CD 认 知 发 展 不 再 被 迫 接受 各 种 束缚 。 在 不 同 领域 知识 的 发 展 不 同 。 模 块 化 学 习 
过 程 被 认为 与 年 龄 无 关 。 

(2) 特定 能 力 在 不 同 的 模块 中 发 展 ,两 者 之 间 并 无 特殊 关系 (Fodor, 1992 ; Goswami , 
2001,p.265)。 

(3) 许多 模块 化 理论 都 是 基于 复杂 的 刺激 反应 格式 ,信息 处 理 以 及 基于 生物 学 的 程序 。 

(4) 学 习 与 发 展 没有 区 别 。 发 展 是 累积 性 学 习 (Case ,1992a,p.8)。 

然而 ,模块 化 的 范式 也 存在 问题 (Case,1992a,p.9)。 大 多 数 问题 是 皮 亚 杰 理论 遭遇 
问题 的 对 立 面 。 模 块 化 理论 排除 了 任务 间 相 关 以 及 垂直 滞 差 发 生 的 可 能 性 ,虽然 它们 
都 出 现在 认 知 发 展 过 程 中 。 此 外 ,假设 孩子 可 以 在 任何 时 间 学 习 任 何 东西 也 是 错误 
的 。 通 过 训练 学 习 获 得 的 结果 令 人 难以 完全 相信 (Field,1987) ,而 且 年 龄 小 于 5 岁 的 儿 
童 即使 在 大 量 训练 后 仍然 无 法 完成 守恒 任务 (Halford ,1989)。 模 块 化 理论 无 法 解释 这 
些 事实 。 

从 认识 论 角度 来 看 ,人 是 一 个 统一 的 存在 ,他 用 内 在 一 致 的 连贯 的 方式 解释 其 意识 
知识 的 不 同 部 分 (或 者 至 少 尝 试 这 样 做 ) 。 模 块 化 理论 如 何 解释 这 种 对 连贯 性 的 追求 ? 
模块 化 理论 如 何 解释 必要 知识 ,这 种 知识 不 可 能 是 领域 特殊 的 (Smith ,1993 , p.5) ? 

显然 ,模块 化 模式 也 有 它 的 缺点 ,与 皮 亚 杰 理论 的 所 谓 缺 点 相 比 , 这 些 缺 点 并 不 见 
得 危害 更 小 。 从 这 种 情况 中 我 们 可 以 得 出 什么 结论 呢 ? 凯 斯 (Case,1992a,p.48 ) 认 为 ， 
存在 一 个 “辩证 发 展 "的 过 程 ,新 皮 亚 杰 理 论 代 表 了 对 普遍 性 发 展 理论 与 原子 论 发 展 理 
论 的 综合 。 

然而 ,在 这 种 情况 下 运用 皮 亚 杰 的 通过 第 三 者 (tertium quid) 来 调和 两 种 对 立 理论 的 
方法 失效 了 ,因为 凯 斯 并 不 认为 原子 论 排 除了 普遍 性 的 发 展 观点 ,而 是 相反 ,普遍 观 排 
除了 原子 论 。 我 们 需要 一 个 范式 (paradigm) ,一 方面 , 它 足 够 强大 ,可 以 解决 必要 知识 问 
题 ,而 另 一 方面 ,足够 易 变 和 灵活 ,能 够 适应 领域 特殊 的 知识 。 这 种 理论 不 可 能 是 原子 
论 。 我 们 所 需要 的 是 一 种 有 机 理论 一 一 一 种 把 人 的 思维 看 成 统一 的 但 同时 又 是 有 区 别 
的 、 灵 活 的 结构 (organ) 的 理论 。 这 种 结构 灵活 易 变 ,能 够 适应 不 同 的 情况 和 领域 。 最 
后 ,它们 对 发 展 是 开放 的 ,这 正 是 “稳定 系统 "(Case,1992a,p.5) 所 不 具备 的 。 但 是 这 种 
结构 比 这 类 稳定 系统 要 复杂 得 多 ,理解 它们 也 要 困难 得 多 。 


皮 亚 杰 的 阶段 理论 能 被 改良 吗 ? 


如 果 事 实证 明 , 皮 亚 杰 的 阶段 理论 必须 被 放弃 ,那么 他 的 理论 还 有 什么 可 以 利用 
的 ? 如 果 不 只 是 废墟 的 话 一 一 当然 ,不 包括 皮 亚 杰 早 期 在 瑞士 湖 有 关 软 体 动物 的 生物 
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学 工作 (例如 , 见 Piaget,1914,1929)。 

因此 ,在 下 文 ,针对 皮 亚 杰 阶 段 理论 的 批评 我 将 提出 不 同 的 观点 。 首 先 我 要 处 理 的 
是 基于 简单 误解 的 (1) 至 (5) 的 批评 。 然 后 我 要 评论 皮 亚 杰 阶 段 理 论 的 不 同 版 本 (9)。 
最 后 ,我 要 处 理 更 严重 的 反对 意见 (6) 至 (8) ,并 提出 修改 皮 亚 杰 理论 的 建议 ,以 解决 这 
些 异议 。 


对 皮 亚 杰 阶 段 理论 的 误解 


皮 亚 杰 的 许多 读者 似乎 将 阶段 与 楼 梯 (Karn ,1978) ,楼层 和 建筑 物 联系 了 起 来 。 凯 
斯 将 他 一 本 书 (1992a) 用 比喻 命名 为 (心灵 的 阶梯 》( The Mind" s Staircase) 。 这 个 标题 可 
以 用 三 种 不 同 的 方式 来 理解 :(a) 心 灵 中 有 阶梯 ;(b) 心 灵 生 活 在 阶梯 中 ;(c) 心 灵 是 阶梯 
的 创造 者 (或 建筑 师 ) ,但 阶梯 不 存在 于 心灵 中 ,心灵 也 不 存在 于 阶梯 中 。 如 果 按 照 前 两 
种 方法 来 理解 ,那么 这 种 表达 方法 就 有 点 可 笑 。 

但 是 , 当 我 们 用 第 三 种 方式 来 读 它 时 ,阶梯 隐喻 就 没有 了 讽刺 意义 。 当 我 们 选择 
(a) 或 (b) 时 ,反对 意见 (1) 至 (4)) 才 是 有 意义 的 。 有 人 已 经 发 展 到 阶段 ,也 许 我 们 认 
为 他 住 在 第 n 层 ,他 的 进一步 发 展 被 看 作 建 造 新 楼 层 的 行为 。 但 是 这 种 解释 带 来 了 严 
重 误解 的 风险 。 建 筑 物 是 稳定 和 刚性 的 ,它们 不 能 从 一 个 地 方 移动 到 另 一 个 地 方 。 居 
住 越 高 ,视野 就 越 宽 阔 。 当 然 , 没 有 可 以 超越 地 平 线 的 视野 。 要 想 扩大 自己 的 视野 就 必 
须 离 开 大 楼 搬 到 新 的 建筑 中 去 。 然 而 ,一 旦 这 样 做 ,他 可 能 更 喜欢 在 新 位 置 建新 建筑 ， 
而 不 是 回 到 旧 建 筑 中 。 

非 比喻 的 说 法 :如 果 我 们 能 够 成 功 地 证 明 皮 亚 杰 理论 是 灵活 的 、 有 机 的 ,而 不 是 一 
个 “稳定 系统 "的 复合 体 (Case ,1992a,p.5) ,那么 我 们 就 可 以 反驳 皮 亚 杰 理 论 忽略 领域 特 
殊 发 展 的 反对 意见 。 其 他 与 建筑 隐喻 有 关 的 误解 也 可 以 消除 :从 一 个 阶段 移 到 下 一 个 
阶段 的 想法 是 一 个 突然 的 .不 连续 的 过 程 ,或 者 假设 所 有 的 孩子 在 同一 个 年 龄 从 一 个 楼 
层 息 到 另 一 个 楼 层 一 一 就 像 他 们 同时 从 一 个 教室 搬 到 另 一 个 教室 一 样 。 即 使 我 们 承认 
阶段 的 上 升 是 由 生物 过 程控 制 的 ,这 种 上 升 过 程 也 未 必 遵 循 阶段 有 严格 年 龄 限制 的 规 
则 。 如 果 说 在 任何 年 龄 教 孩 子 学 习 任 何 东 西 是 不 可 能 的 , 那 并 不 意味 着 发 展 遵循 一 个 
确切 的 时 间 表 。 换 句 话 说 :年 龄 “充其量 是 发 展 阶段 的 一 个 指标 ,而 不 是 标准 "(Lourenc. 
o & Machado, 1996 , p.147 ; Smith , 1993 , p.110) - 

滞 差 方面 的 反对 意见 (3) 涉 及 皮 亚 杰 理论 更 具体 的 方面 。 在 不 同时 间 点 获得 一 些 
结构 方面 相似 的 能 力 的 事实 可 以 有 不 同 的 原因 :要么 是 任务 的 实验 设置 包括 不 同 的 难 
度 (Bringuier,1977/1980,p.59) ,要 么 这 些 任务 只 是 表面 上 结构 相似 ,实际 上 并 不 是 ,或 者 
它们 在 结构 上 相似 但 与 不 同 的 认 知 水 平 相关 (垂直 滞 差 )。 皮 亚 杰 发 现 了 很 多 垂直 滞 差 
的 例子 ,这 可 能 是 他 寻找 阶段 标准 的 一 个 主要 动机 。 
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毫 无 疑问 , 皮 亚 杰 坚持 认为 发 展 过 程 必 须 经 历 阶段 序列 ,这 一 点 使 得 他 的 理论 显得 
有 点 教条 。 此 外 , 皮 亚 杰 自 己 的 一 些 解释 也 具有 误导 性 。 在 这 个 意义 上 来 看 ,必须 认真 
对 待 (6) 到 (8) 的 批评 。 结 构 发 挥 因 果 影 响 的 想法 是 完全 站 不 住 脚 的 (7)。 关 于 认 知 结 
构 的 “真实 "的 定位 问题 (6) ,以 及 系统 如 何 允 许 必 要 知识 进化 (8) 对 于 皮 亚 杰 专 著 中 描 
述 运 算 结 构 至 关 重 要 (1949,1972)。 我 以 后 会 回 到 这 些 问题 上 。 但 首先 我 要 讨论 批评 
意见 (9) 一 一 皮 亚 杰 理论 在 阶段 数 上 是 不 一 致 的 。 


皮 亚 杰 的 阶段 理论 中 哪 一 个 最 有 希望 ? 


弗 依 克 (Vuyk,1981,p.191) 说 :“ 皮 亚 杰 的 水 平 编号 系统 或 成 就 阶段 相当 混乱 ,一 本 
书 与 男 一 本 书 都 不 相同 。" 主 要 有 两 种 类 型 的 矛盾 需要 清除 。 

(1)“ 在 最 近 的 许多 书 中 ,水 平 工 对 应 于 失败 ,水 平 开 对 应 于 相对 成 功 ,水 平 亚 对 应 
于 完全 成 功 "(Vuyk, 1981, p.191) 。 这 是 皮 亚 杰 在 研究 物理 守恒 概念 发 展 时 的 情况 
(Piaget & Inhelder, 1941/1974) 。 在 其 他 作品 中 ,水 平 概念 指 先后 出 现 的 不 同 认 知 活动 
(感知 运动 智力 .符号 功能 与 表征 、 运 算 思维 )。 由 于 水 平 概念 使 用 不 一 致 , 皮 亚 杰 的 水 
平 概念 往往 与 价值 层次 绑 定 起 来 加 以 理解 。 较 高 的 水 平 表明 正确 的 思维 ,而 较 低 的 水 
平 则 表明 认 知 有 缺陷 。 然 而 ,在 第 二 种 使 用 方式 中 ( 即 , 提 到 先后 出 现 的 能 力 ) ,水 平 概 
念 与 完全 失败 或 者 完全 成 功 没 有 关系 。 

(2) 即使 只 局 限于 第 二 种 意义 , 皮 亚 杰 的 水 平 概念 也 没有 始终 如 一 地 使 用 ,“ 在 一 
些 出 版 物 中 , 皮 亚 杰 区 分 了 三 个 阶段 ,在 另 一 些 书 中 则 是 五 个 ,但 一 般 有 四 个 阶段 ” 
(Vuyk, 1981 , p.192)。 

让 我 来 依次 处 理 这 些 矛 盾 。 至 于 第 一 个 不 一 致 ,n 型 的 认 知 活动 (例如 ,运算 思维 ) 
的 确 要 比 n-1 型 的 认 知 活动 (例如 ,符号 功能 ) 出 现 得 迟 ,n 型 的 出 现 要 以 n-1 型 的 完善 
为 前 提 , 至 少 后 者 要 达到 特定 的 平衡 状态 。 因 此 ,n 型 的 出 现 晚 于 n-1 型 ,但 这 没有 价值 
蕴涵 ,因为 随 着 每 个 水 平 的 转换 ,主体 的 认 知 方式 和 相应 的 世界 观 也 在 改变 。 皮 亚 杰 常 
将 这 种 情况 称 之 为 "发生 相 对 论 ” (genetic relativity ) (1936/1952 , p.380; 1950a, p.51) :我 们 
的 世界 观 和 价值 体系 总 是 内 在 的 。 因 此 ,没有 外 部 阶段 的 观点 ,也 没有 绝对 有 效 的 价值 
体系 (Piaget, 1967,p.1269)。 因 此 ,把 皮 亚 杰 的 阶段 理论 与 价值 层次 联系 起 来 是 错误 的 ， 
虽然 皮 亚 杰 在 这 一 点 上 并 不 总 是 保持 一 致 ,作为 一 个 科学 家 ,他 曾 对 科学 进步 抱 有 高 度 
乐观 的 态度 ( Piaget, 1950c ,pp.312-313; 另 见 Wetzel ,1984) 。 

第 二 个 不 一 致 没有 第 一 个 那样 令 人 费解 ,但 它 仍 然 值得 解释 。 对 于 三 水 平 或 四 水 
平 理论 (五 水 平版 本 在 皮 亚 杰 理论 中 作用 甚 微 , 但 在 皮 亚 杰 1954/1981 中 有 六 阶段 版 本 ”) 


D 这 个 六 阶段 版 本 与 四 阶段 版 本 是 兼容 的 ,但 在 第 一 阶段 或 水 平 的 三 个 亚 阶段 的 每 个 阶段 似乎 它们 只 
属于 自己 的 阶段 。 
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的 选择 事 关 我 们 如 何 处 理 水 平 滞 差 与 垂直 滞 差 之 间 的 差异 问题 。 此 外 ,对 具体 运算 性 
质 的 理解 取决 于 我 们 选择 哪个 水 平 的 理论 。 

在 1923 至 1929 年 间 , 皮 亚 杰 将 认 知 发 展 表达 为 有 三 个 主要 阶段 的 过 程 (1923/1955， 
1924/1976) 。 第 一 阶段 ,他称 为 自我 中 心 主义 (autism) 时 期 (Piaget, 1928/1995, 
pp.199-200) 一 一 这 是 他 从 弗 洛 伊 德 那里 借用 的 一 个 概念 (例如 , Piaget, 1924/1976, 
p.158) 。 这 个 阶段 应 该 持续 到 生命 的 第 三 年 结束 (1924/1976 , p.246 ; 1927/1960, p.302) 。 
在 这 个 时 期 ,孩子 的 思维 是 非 二 元 (adualistic) 和 无 定向 的 (nondirected)。 他 所 谓 的 自我 
中 心 (egocentric) 第 二 个 时 期 (孩子 无 法 区 分 自己 与 别人 的 观点 ) 应 该 持续 3 年 到 7 年 
(Piaget, 1927/1960, p.303) 。 最 后 ,第 三 个 阶段 的 特点 是 演绎 推理 和 社会 互惠 (social 
reciprocity ) ( Piaget 1924/1976, pp.251-253; 1928/1995, pp.207-208) 。 三 阶段 序列 的 第 一 
个 版 本 容易 招致 批评 ,批评 者 认为 这 一 版 本 主张 可 评价 的 发 展 概 念 。 然 而 , 皮 亚 杰 最 迟 
在 1936 年 就 已 经 放 奔 了 这 一 版 本 的 阶段 理论 ( 见 Kesselring , 1981, p.164) 。 

从 1936 年 起 , 皮 亚 杰 提出 了 不 同 的 阶段 概念 。 由 于 对 自己 的 孩子 头 2 年 发 展 的 仔 
细 观 察 , 皮 亚 杰 用 感知 运动 发 展期 的 概念 (持续 大 约 1.5 年 ) 取 代 了 自我 中 心 期 的 概念 。 
此 外 ,在 儿童 发 展 的 前 18 个 月 ,他 观察 到 一 些 相似 的 认 知 能 力 , 其 中 一 些 “ 更 高 水 平 "的 
能 力 在 较 晚 的 时 期 发 展 (Piaget, 1937/1954 , pp.364-380; 1945/1962, pp.237-273; 1947/ 
1976,pp.122-123)。 而 在 1930 年 之 前 ,他 将 认 知 发 展 完全 描述 为 去 中 心 化 (decentration) 
的 过 程 ,从 1936 年 开始 ,他 将 感知 运动 中 的 去 中 心 化 过 程 与 前 运算 智力 中 的 去 中 心 化 
过 程 进行 了 区 分 。 在 20 世 纪 50 年 代 , 皮 亚 杰 发 现在 形式 运算 水 平 也 存在 去 中 心 化 过 程 
(Inhelder & Piaget , 1955/1958 , pp.343-346 ) > 

但 后 一 阶段 理论 存在 两 个 版 本 。 在 一 些 书 和 文章 中 皮 亚 杰 区 分 了 三 个 主要 水 平 
(Inhelder & Piaget, 1955/1958 , pp.342-343 ; 1970; 1975/1985) 。 史 密斯 (Smith , 1993 , p.40) 
支持 这 个 版 本 。 在 其 他 出 版 物 中 , 皮 亚 杰 ( 例 如 ,1970/1972) 区 分 了 四 个 阶段 。 许 多 作者 
偏爱 后 者 的 分 类 (例如 ,Case,1985;Goswami,2001; Kesselring,1999;Vuyk,1981)。 在 其 他 
作品 中 (如 ,Piaget & Inhelder, 1966/1969 ,pp.93-96) , 皮 亚 杰 使 用 的 是 两 个 版 本 的 混合 物 。 

除了 水 平 数量 ,两 个 版 本 的 不 同体 现在 皮 亚 杰 对 去 中 心 化 过 程 的 重视 程度 上 。 在 
三 水 平版 本 , 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 将 前 运算 思维 与 具体 运算 思维 解释 为 去 中 心 化 过 程 的 
两 部 分 (1955/1958,p.343)。 相 比 之 下 ,在 四 水 平版 本 ,具体 运算 本 身 就 是 一 个 水 平 ,这 
表明 前 运算 时 期 的 去 中 心 化 过 程 已 经 终止 (Goswami ,2001)。 在 下 面 , 我 将 进一步 分 析 
三 水 平版 本 和 四 水 平版 本 的 含义 。 


对 皮 亚 杰 阶 段 理 论 的 系统 解释 :新 的 建议 


在 这 部 分 ,我 要 说 明 ,如 果 我 们 能 够 成 功 地 回应 (6) 至 (8) 的 反对 意见 ,并 能 够 将 阶 
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段 教条 转化 为 解释 富有 灵活 功能 的 人 类 思维 的 灵活 理论 ,那么 就 可 以 用 不 同 的 方式 去 
理解 皮 亚 杰 的 阶段 理论 。 基 于 我 的 作品 (Kesselring,1981,1984,1990 , 1993 ,1999) ,我 提 
出 了 对 皮 亚 杰 理论 系统 解释 (organic interpretation ) 这 一 观点 。 如 果 我 们 不 将 水 平 与 整个 
结构 系统 等 同 ,而 是 理解 为 “建构 格式 " ,那么 大 多 数 反对 者 的 理由 就 站 不 住 脚 了 。 正 如 
我 所 表明 的 那样 , 跨 水 平和 阶段 得 以 发 展 的 不 是 儿童 或 青少年 建立 的 结构 或 结构 系统 ， 
而 是 构建 结构 所 依赖 的 蓝图 (模式 格式 )。 接 下 来 ,我 阐述 这 一 主题 。 这 一 工作 相当 于 
重新 闻 述 皮 亚 杰 理论 的 某 些 部 分 ,我 将 按照 反省 中 抽象 (reflecting abstraction ) 与 平衡 、 意 
识 觉 知 以 及 去 中 心 化 来 逐一 说 明 。 以 这 种 方式 重 塑 皮 亚 杰 理 论 应 该 让 人 们 理解 为 什么 
认 知 结构 在 不 同 领域 的 工作 方式 不 同 ,但 它们 仍然 属于 同一 水 平 ,而 非 不 同 的 相互 无 关 
的 模块 。 


中 断 的 螺旋 线 


皮 亚 杰 曾 经 反复 用 螺旋 线 或 金字 塔 (1970/1972,p.67) 来 比喻 认 知 发 展 , 认 知 发 展 在 
顶端 停 下 来 并 向 下 发 展 。 顶 端 只 是 一 个 点 ,但 下 行 螺旋 线 拓宽 一 一 像 蜗 牛 的 过。 这 个 
比喻 可 以 这 样 理解 :虽然 螺旋 线 或 金字 塔 增加 高 度 一 一 增长 是 积极 的 或 建设 性 的 
( Piaget , 1962/2000 , p.244 ; 1967 , p.1263 ; 1967/1971 , pp.320/321 ; 1980, pp.10, 216) ,但 是 增 
加 高 度 的 过 程 是 向 后 的 (oriented backward ) 一 一 追溯 的 (retroactive ) 或 自 反 的 (reflexive) 
(1950a, p.76; 1950c , pp.314, 319; 1974/1980, p.90) 。 这 种 描述 (顺便 说 一 句 ,正好 与 黑 格 
尔 描 述 智力 发 展 的 内 容 相 对 应 , 见 Hegel,1816/1951,pp.477-481) 表 明 , 认 知 发 展 的 过 程 
是 反省 的 。 皮 亚 杰 将 必要 的 建构 归 因 于 这 一 双重 过 程 ,同时 必要 的 建构 过 程 “ 总 是 为 新 
的 改进 而 开放 "(1967,p.1249 ,我 的 翻译 ) 。 

反省 中 抽象 (reflecting abstraction) 。 将 反省 中 抽象 而 非 平 衡 化 看 作 发 展 的 驱动 力 
是 合理 的 一 一 再 次 与 黑 格 尔 类 似 (Kesselring ,1981) 。 平 衡 化 只 解释 特定 结构 是 如 何平 
衡 并 实现 和 谐 的 ,但 并 没有 解释 结构 本 身 是 如 何 建构 的 。 史 密斯 (Smith ,1993 ,p.146) 已 
经 分 析 了 将 平衡 化 看 作 结构 构建 过 程 而 出 现 的 问题 ,但 他 并 没有 解决 这 些 问题 。 

蓝图 。 螺 旋 线 或 金字 塔 既 没有 楼 梯 的 特点 也 没有 建筑 物 的 特点 , 它 具 有 缓慢 增长 
的 模式 或 蓝图 的 特点 。 可 以 将 这 种 模式 看 作 一 种 使 知识 成 为 可 能 的 工具 一 一 与 康德 的 
观点 相同 ,经验 科学 依赖 于 人 的 一 些 心理 能 力 , 即 直觉 和 范畴 一 一 这 种 工具 的 作用 是 先 
验 的 (Kant,1787/1933,B XV )。 还 有 其 他 一 些 比 喻 适合 描述 螺旋 线 的 性 质 和 “原理 ”: 它 
就 像 邮票 , 印 在 知识 对 象 之 上 ;还 像 眼 镜 , 透 过 它 我 们 更 清楚 地 了 解 我 们 周围 的 环境 。 
但 是 ,更 确切 地 说 ,蓝图 是 创造 或 建立 物体 的 程序 一 一 它 与 蜜蜂 筑 蜂巢 时 所 遵守 的 程序 
类 似 。 然 而 ,这 个 蓝图 既 不 是 静态 的 ,也 不 是 固定 的 ,而 是 对 发 展开 放 的 。 皮 亚 杰 
(1967/1971 ,pp.201-213 ) 在 讨论 规则 一 一 控制 有 机 过 程 的 功能 ,并 演变 为 感知 运动 行为 
模式 一 一 时 最 接近 这 一 观点 。 他 自己 并 没有 使 用 “蓝图 ”这 个 词 ,而 是 使 用 “格式 "这 个 
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词 ,但 格式 是 一 种 模式 , 它 用 来 规范 行为 或 动作 ,而 不 是 建构 计划 。 

模式 或 蓝图 是 自我 调控 的 , 它 负责 调节 认 知 建构 过 程 。" 蓝 图 既 不 同化 或 顺 化 任何 
东西 ,也 不 会 表明 任何 过 程 是 有 意义 的 , 辟 如 ,特定 的 逻辑 或 数学 运算 同化 客体 或 者 使 
自己 顺 化 它们 。 主 体 学 做 某 事 时 出 现 同化 ,例如 ,从 数学 中 找 一 个 例子 求 根 。 这 种 学 
习 意 味 着 特定 结构 框架 的 建构 以 及 与 之 有 关 的 运算 的 训练 。 感 觉 运 动 智能 对 应 的 操作 
能 力 是 格式 ,但 操作 能 力 要 复杂 得 多 。 它 包括 几 个 功能 :结构 框架 的 构建 程序 、 与 这 一 
程序 相关 的 运算 知识 以 及 识别 情境 并 匹配 相应 运算 的 能 力 。 这 些 功能 不 一 定 同时 出 
现 。 

蓝图 不 是 结构 化 的 客体 本 身 , 就 像 蜜 蜂 建 造 蜂巢 的 蓝图 不 是 蜂窝 本 身 。 换 句 话 说 ， 
蓝图 没有 其 产品 的 结构 特性 。 当 蜜蜂 一 个 接 一 个 地 生产 蜂巢 时 ,蜂窝 就 形成 了 。 所 有 
的 蜂 集 是 按照 相同 的 蓝图 建成 的 。 当 每 个 结构 框架 建立 起 来 时 ,结果 都 是 相同 的 。 而 
蜂巢 总 是 按照 相同 的 模式 建造 的 ,人 类 知识 是 根据 进化 模式 产生 的 。 这 包含 两 个 重要 
的 理论 意义 。 

(1) 人 类 能 够 创建 日 益 复杂 的 认 知 结构 ; 换 句 话说 ,结构 本 身 的 类 型 随时 间 推 移 而 
变化 。 恰 如 婴儿 有 许多 不 同 的 格式 一 样 , 青 少年 也 有 许多 不 同 的 构建 计划 。 所 以 有 理 
由 假设 ,其 至 存在 构建 蓝图 的 蓝图 ( 它 是 创建 更 为 基础 的 格式 的 程序 ,其 类 型 更 低 )。 

(2) 得 到 发 展 的 是 蓝图 ,而 不 是 结构 ,蓝图 调控 其 结构 。 出 于 种 种 原因 ,这 是 一 个 
重点 。 第 一 , 那 种 认为 一 个 运算 系统 (例如 类 的 逻辑 ) 经 过 发 展 变 成 另 一 个 运算 系统 ( 例 
如 命题 逻辑 ) 的 观点 很 奇怪 。 第 二 ,蓝图 发 展 到 某 一 点 并 不 意味 着 结构 体系 的 完全 构 
建 ,因此 ,主体 执行 各 种 运算 的 能 力 与 该 系统 有 关 。 这 就 是 为 什么 逐渐 能 够 处 理 命题 逻 
辑 并 不 一 定 意味 着 能 够 将 所 有 相关 运算 运用 到 命题 逻辑 中 。 命 题 巡 辑 的 某 些 方面 与 类 
人 逻辑 的 某 些 方 面 类 似 , 因 此 ,与 命题 逻辑 中 那些 不 熟悉 的 方面 相 比 ,主体 可 以 更 早 地 去 
学 习 命 题 馆 辑 中 自己 熟悉 的 那些 (Lourenc.o & Machado, 1996,p.157)。 第 三 ,蓝图 本 身 没 
有 层次 结构 (hierarchical structure ) ,即使 它 是 建立 层次 结构 的 程序 (例如 类 包含 的 具体 
运算 能 力 )。” 理 由 很 简单 :结构 是 依赖 活动 ( 某 种 类 型 ) 按 照 蓝 图 建立 的 , 正 是 由 于 这 些 
活动 的 重复 (iteration) 而 创建 了 层次 结构 。 只 要 我 们 在 蓝图 和 结构 系统 之 间 做 系统 区 
分 ,柏拉图 主义 与 建构 主义 就 可 以 互 融 共存 。 坎 贝尔 和 贝克 哈 德 (Campbell and 
Bickhard ,1986,pp.4,52) 以 及 史密斯 (Smith , 1993 ,p.148) 曾 认为 ,接纳 必要 知识 的 系统 是 
严格 的 ,所 以 这 种 系统 是 不 可 以 进化 的 ,而 可 以 变化 的 系统 是 不 接纳 必要 知识 的 ,这 样 
看 来 他 们 描述 的 两 难 困 境 就 迎刃而解 了 。 第 四 , 皮 亚 杰 试 图 描述 的 逻辑 和 代数 结构 是 
否 真 的 存在 于 儿童 或 青少年 的 头脑 中 ,这 一 问题 不 再 出 现 。 我 们 把 一 些 蓝图 ( 即 建构 程 
序 ) 归 因 于 孩子 的 思维 ;而 把 结构 系统 归 因 于 人 类 认 知 活动 的 创造 ,它们 属于 波 普尔 


D 皮 亚 杰 (1983/1987 ,p.142) 将 有 机 体 的 组 织 原 则 与 认 知 的 组 织 原则 进行 了 比较 :有 机 体 的 器 官 对 应 于 
认 知 主体 的 结构 。 
© 很 不 幸 , 皮 亚 杰 混淆 了 这 些 观点 (例如 ,1967 , p.1249) 
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(Popper) 所 谓 的 世界 3( 也 就 是 说 ,它们 不 属于 物质 或 主观 世界 ;Popper,1979)。 认 知 系 
统 的 有 效 性 不 能 用 其 发 生来 解释 ,其 发 生 也 不 能 基于 其 有 效 性 来 解释 (Lask, 1911) ,这 
种 老生 常 谈 不 应 该 再 打扰 发 生 认识 论 。 第 五 ,蓝图 本 身 不 是 认 知 操作 。 逮 辑 和 数学 运 
算 ( 例 如 ,7+7=14) 一 定 与 认 知 系统 相关 (例如 一 个 群集 或 群 的 系统 ) ,但 这 些 系 统 并 不 以 
预定 义 的 框架 “存在 "于 个 人 的 头脑 中 。 第 六 ,为 什么 平衡 化 不 能 成 为 系统 建构 背后 的 
驱动 力 , 这 一 点 也 日 渐 清 晰 。 平 衡 化 既 不 是 建构 的 力量 ,也 不 能 作为 研究 结构 的 架构 
师 。 平 衡 化 就 是 结构 系统 适应 和 调整 的 过 程 。 系 统 本 身 通过 反省 中 抽象 来 建构 。 

有 证 据 表 明 , 皮 亚 杰 本 人 并 没有 仔细 区 分 蓝图 水 平 与 基于 蓝图 建构 的 结构 水 平 之 
间 的 不 同 (Piaget, 1983/1987 ,pp.141-142, 这 是 一 个 罕见 的 例外 )。 有 时 , 皮 亚 杰 (1949/ 
1972) 不 仅 在 描述 和 分 析 认 知 能 力 (例如 ,儿童 和 青少年 的 问题 解决 行为 ) 时 使 用 结构 概 
念 ,在 定义 水 平 与 阶段 时 也 使 用 这 一 概念 。 但 是 ,结构 是 蓝图 调节 的 活动 所 建构 的 ,而 
水 平 是 蓝图 发 展 的 后 续 阶 段 。 而 且 ,结构 并 不 与 发 展 阶 段 或 水 平 严格 绑 定 ,因为 较 早 的 
结构 (如 感知 运动 智力 ) 在 后 续 的 发 展 阶段 并 不 会 失去 其 意义 。” 


相同 的 蓝图 ,不 同 的 结构 类 型 


人 类 的 认 知 能 力 最 终 会 达到 统一 。 这 种 统一 体 涵盖 不 同 的 模式 ,不 同 模式 用 来 调 
入 不 同 的 认 知 功能 。 但 是 ,认为 存在 一 些 蓝图 ,它们 的 数量 不 定 .以 原子 方式 共存 且 彼 
此 之 间 没 有 关系 ,这 种 看 法 是 不 明智 的 。 为 了 解释 必要 知识 是 如 何 建立 起 来 的 ,考察 很 
少 的 蓝图 其 实 更 方便 ,而 且 这 些 少量 蓝图 之 间 是 相互 关联 的 。 

特定 水 平 的 蓝图 允许 生成 不 仅仅 是 一 种 类 型 的 结构 模式 ,这 些 结构 模式 可 以 应 用 
于 该 水 平 的 不 同 任务 中 。 如 果 我 们 以 这 种 方式 来 解释 认 知 机 制 , 那 么 我 们 就 能 够 更 容 
易 理解 为 什么 经 常 发 生 孩 子 能 够 通过 一 项 任务 而 不 能 通过 结构 类 似 的 其 他 任务 。 我 们 
也 会 明白 为 什么 在 特定 领域 建立 的 结构 可 能 以 后 在 不 同 领域 也 会 富有 成 效 。 结 构 模式 
构成 了 特定 任务 的 基础 。 虽 然 从 同一 蓝图 中 产生 的 结构 模式 在 某 种 程度 上 是 相似 的 ， 
但 没有 理由 认为 一 个 孩子 可 以 同时 激活 它们 。 显 然 , 孩 子 们 之 间 能 够 解决 类 似 任务 的 
顺序 存在 个 体 差异 。 让 我 来 提供 两 个 例子 说 明 依赖 同一 蓝图 的 结构 模式 之 间 的 异同 。 

感知 运动 不 变性 。 客 体 永久 性 是 一 种 格式 , 它 是 皮 亚 杰 用 来 描述 婴儿 在 感知 运动 
智力 向 前 运算 智力 转换 期 获得 的 不 变性 概念 。 我 认为 ,不 仅仅 只 存在 一 种 不 变性 格式 ， 
而 是 整个 格式 家 族 由 某 种 格式 的 家 族 相似 性 联系 了 起 来 。 

(1) 严格 意义 上 的 客体 永久 性 意味 着 婴儿 知道 不 同 的 感觉 表象 对 应 于 一 个 物质 客 
体 ,而 一 个 物体 的 存在 与 其 是 否 由 一 些 感觉 表象 所 表征 无 关 。 

(2) 客体 永久 性 也 涉及 人 (“人 也 被 客体 化 和 空间 化 ”, Piaget, 1954/1981, p.40). BE 


(D. 如 果皮 亚 杰 只 在 蓝图 (格式 ) 中 描述 水 平 与 阶段 ,那么 他 就 能 够 从 各 种 混乱 中 拯救 他 的 理论 。 
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像 自我 认 知 (mirror selfrecognition ,例如 , Bertenthal & Fischer, 1981; Brooks-Gunn & Lewis , 
1984 ; Hoffman ,2000,pp.69,71) 似 乎 是 获得 人 的 永久 性 概念 的 结果 。 

永久 性 格式 在 语言 习 得 中 也 有 其 重要 性 ,因为 儿童 必须 直观 地 理解 词 及 其 意义 在 
不 同情 境 中 保持 不 变 。 

具体 运算 思维 。 皮 亚 杰 把 可 逆 性 和 补偿 性 作为 具体 运算 思维 的 两 个 主要 标准 ,他 
论证 了 这 些 标准 对 于 数量 守恒 任务 的 重要 性 。 同 样 ,有 一 系列 可 逆 性 和 补偿 性 的 例 
子 。 它 们 代表 了 相同 的 格式 还 是 不 同 的 格式 ? 下 面 的 例子 表明 ,为 了 在 感知 运动 以 及 
早期 的 前 运算 智力 中 的 永久 性 类 型 中 区 分 出 运算 的 可 逆 性 和 补偿 性 ,增加 一 个 额外 标 
准 也 许 是 有 用 的 :顺从 和 迭代 (amenability to iteration) 。 和 迭代 允许 发 现 调节 性 
(regularities ) ,因此 是 运算 必要 性 (operational necessity ) 的 一 个 重要 方面 。 

(1) 分 类 是 一 种 运算 活动 ,孩子 可 以 通过 分 类 来 协调 两 种 关系 一 一 垂直 关系 (包含 
关系 ) 和 水 平 关系 (包含 成 分 之 间 的 关系 ); 关 系 本 身 通 过 运算 来 建构 ,这 个 建构 过 程 可 以 
HAL (reiterate ) : 弗 里 皮 (Flippy) 是 一 只 狗 , 狗 是 哺乳 动物 ,哺乳 动物 是 疹 椎 动物 ,等 等 。 

(2) 语义 关系 类 似 于 分 类 关系 ,但 它们 的 顺序 是 颠倒 的 :术语 “ 狗 " 指 的 是 哺乳 动 
物 ,这 进一步 又 意味 着 脊椎 动物 ,等 等 。 每 一 步 都 使 得 信息 减少 而 类 扩展 增加 。 再 次 ， 
建构 过 程 可 以 迭代 。 

(3) 一 一 对 应 关系 包括 两 种 关系 的 协调 :序列 化 (seriation) (一 前 一 后 ) 与 对 应 。 确 
立 顺序 的 运算 服从 和 迭代。 

(4) 对 于 自然 数 的 理解 ,重要 的 是 要 考虑 后 续 数 之 间 的 类 包含 。 这 方面 要 比 对 应 
和 序列 化 之 间 的 单纯 协调 更 重要 (Smith ,1993 ,p.153) 。 类 包含 本 身 与 序列 化 是 协调 的 ， 
它们 都 允许 迭代 随机 (iteration ad libituwm)。 顺 从 和 迭代 又 一 次 成 为 具体 运算 思维 的 一 个 
重要 标准 。 


如 何 解释 发 展 ? 


蓝图 发 展 的 事实 表明 ,一 套 蓝 图 的 发 展 说 明 自身 随 着 时 间 在 变化 :新 模式 在 发 展 而 
旧 模 式 失 效 。 因 此 ,即使 是 从 一 个 水 平 过 渡 到 下 一 个 水 平 ,中 间 也 没有 间断 性 。 在 本 节 
中 ,我 详细 阐述 了 在 蓝图 的 发 展 中 发 挥 核心 作用 的 一 些 过 程 。 

意识 觉 知 。 皮 亚 杰 (1974/1976) 将 能 够 意识 到 描述 为 一 个 过 程 , 它 始 于 动作 的 外 围 ， 
并 沿 着 动作 监管 中 心 的 方向 发 展 。 只 要 主体 没有 意识 到 自己 ,他 就 不 能 清楚 区 分 自己 
和 周围 的 环境 (在 我 与 外 部 世界 之 间 )。 皮 亚 杰 (1962/2000 ) 称 这 种 认 知 态度 为 自我 中 心 
主义 (egocentrism)。 它 往往 是 一 个 发 展 水 平 开始 时 的 态度 。 只 要 主体 没有 充分 意识 到 
自己 与 自己 的 观点 ,他 就 无 法 区 分 什么 是 主观 的 ,什么 是 客观 的 。 这 个 非 二 元 论 的 另 一 
个 结果 是 皮 亚 杰 所 谓 的 实在 论 (realism) ( 1926/1960, p.126 ) X IEG i& ( phenomenism ) ( BI 
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降低 自己 的 观点 和 认 知 活动 对 外 部 现象 的 影响 ;1950b,p.78) 。 克 服 这 个 非 二 元 论 的 过 
程 ,以 及 后 来 对 不 同 观点 的 协调 被 称 之 为 去 中 心 化 (decentration)。 

当 克 服 了 非 二 无 论 , 主 体 开 始 意识 到 二 者 的 区 别 及 它们 之 间 的 必然 联系 。 起 初 这 
些 关 系 不 协调 ,后 来 变 得 相互 融洽 。 这 个 分 化 和 协调 过 程 是 蓝图 发 展 的 基础 ,同时 也 塑 
造 建立 起 结构 (从 而 影响 了 主体 的 世界 观 )。 为 了 能 够 理解 蓝图 的 具体 发 展 水 平 ,我 们 
必须 了 解 分 化 和 协调 过 程 发 生 在 哪 一 个 认 知 层面 。 这 个 认 知 层面 是 确定 蓝图 发 展 水 平 
的 必要 条 件 。 

反省 中 抽象 。 反 省 抽象 是 发 展 的 动力 。 反 省 中 抽象 与 意识 觉 知 虽然 不 是 同一 过 
程 ,但 也 有 一 些 相 似 之 处 :反省 中 抽象 也 始 于 动作 边缘 ,并 朝 着 动作 的 调节 中 心 发 展 。 
然而 ,反省 中 抽象 的 结果 与 意识 觉 知 的 结果 不 同 。 反 省 中 抽象 主要 聚焦 于 认 知 活动 的 
某 些 方面 以 及 不 同 认 知 活动 (的 方面 ) 间 的 关系 。 反 省 中 抽象 不 会 产生 明确 的 意识 一 一 
无 论 是 客体 的 还 是 主体 的 一 一 但 对 认 知 行为 背后 的 调节 模式 给 予 进一步 说 明 , 从 而 促 
进 其 进一步 发 展 。 另 外 ,反省 中 抽象 不 产生 去 中 心 化 ,因为 去 中 心 化 是 由 意识 的 不 断 沉 
悟 造成 的 。 

水 平 结构 与 水 平 过 渡 。 皮 亚 杰 的 四 个 认 知 阶段 是 ( T ) 感 知 运动 智慧 (LI ) 前 运算 
思维 、( 亚 ) 具 体 运 算 ,以 及 (TV ) 形 式 运算 。 在 许多 作品 中 皮 亚 杰 将 每 个 水 平 细 分 为 两 个 
亚 水 平 以 及 一 个 过 渡 阶 段 ( 除 感知 运动 水 平 外 ,他 认为 这 一 水 平 有 六 个 亚 阶段 )。 将 每 
个 水 平 划 分 为 两 个 亚 阶段 以 及 一 个 过 渡 阶 段 是 有 道理 的 (Kesselring, 1993) 

形式 与 内 容 。 不 同类 型 的 认 知 活动 从 一 个 水 平 到 另 一 个 水 平 是 如 何 建立 起 来 
的 , 皮 亚 杰 对 此 提供 了 详细 的 描述 。 在 这 种 情况 下 ,他 使 用 形式 和 内 容 概念 ,并 认为 
它们 是 相关 的 ,因为 属于 水 平 n 的 形式 会 变 成 水 平 nt1 的 内 容 。 让 我 们 引用 皮 亚 杰 
的 原文 : 

感知 运动 结构 是 与 其 协调 的 简单 运动 的 形式 ,但 对 其 内 化 和 概念 化 的 亚 水 平 的 动 
作 而 言 ,它们 又 变 成 了 内 容 ;“ 具 体 " 运 算是 这 些 后 续 动 作 的 形式 ,但 是 它们 却 是 形式 运 
算 的 内 容 …… 并 且 形 式 运算 对 于 后 续 水 平 而 言 又 只 能 是 内 容 。(1970/1972, pp.67-68 ) 

这 段 话 对 于 理解 皮 亚 杰 如 何 界定 水 平 之 间 的 演 替 至 关 重要 。 不 存在 从 外 部 世界 通 
过 经 验 抽象 获得 的 基本 认 知 结构 。 换 言 之 ,主体 的 建构 程序 ( 即 蓝图 ) 完 全 整合 了 来 自 
他 自己 认 知 活动 先前 水 平 的 格式 或 模式 。 换 句 话说 , 较 早 发 展 水 平 的 行为 模式 或 建构 
程序 整合 进 后 续 水 平 的 模式 中 。 但 是 ,需要 再 次 说 明 的 是 ,这 并 不 意味 着 类 包含 的 结构 
(水 平 古 ) 被 整合 进 命 题 逻辑 中 ( 皮 亚 杰 将 其 归 为 水 平 信 ) ,因为 形式 和 内 容 概念 是 指 蓝 
图 的 形成 。 当 水 平 n 的 形式 成 为 nt1 的 内 容 时 ,它们 发 生 了 转换 ,从 而 失去 它们 作为 形 
式 的 身份 。 
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水 平 转换 


提 到 水 平 转换 的 标准 ,我 们 首先 想到 的 是 (a) 运 算 智 力 的 逻辑 可 道 性 和 补偿 
(Piaget, 1957, 1975/1985 , pp.94-108) 以 及 感知 运动 智慧 的 经 验 可 道 性 (Piaget, 1937/ 
1954 , pp.79-86 ) ,还 有 (b) 格 式 或 者 不 变性 概念 和 守恒 (永久 客体 .质量 不 变性 .比例 等 ， 
例如 , Piaget & Inhelder, 1941/1974) 。 但 在 皮 亚 杰 的 文献 中 还 有 一 些 标准 常常 被 忽视 : 
(e) 当 他 将 发 展 描述 为 去 中 心 化 的 过 程 时 , 皮 亚 杰 经 常 将 水 平 转换 的 特征 界定 为 意识 转 
换 或 反 转 一 一 与 黑 格 尔 类 似 , 他 以 完全 相同 的 方式 在 辩证 法 中 描述 水 平 转换 
(Kesselring ,1981)。 皮 亚 杰 经 常 称 这 一 道 转 为 哥 白 尼 革 命 (Copemican Revolution ) ( 1962/ 
2000, p.243 ; 1962/1973, pp.13, 16, 1970/1972, p.21; Piaget & Inhelder, 1966/1969 , p.13) : 被 
试 反观 自己 (以 前 ) 的 认 知 观点 ,并 把 自己 作为 反思 的 对 象 ,就 像 哥 白 尼 理 论 中 将 地 球 变 
为 天 文 观测 的 对 象 一 样 。 

用 皮 亚 杰 的 话说 ,主体 必须 “成 为 他 建构 的 宇宙 中 的 一 个 元 素 "(Piaget & Inhelder, 
1941/1974, p.62) 。? 这 种 自我 反省 表明 , 认 知 已 经 达到 一 个 新 的 ,更 高 的 反省 层面 一 一 
这 总 是 标志 着 一 个 新 的 认 知 层面 ,这 是 水 平 转换 的 第 四 个 标准 (d)。 所 以 ,新 认 知 水 平 
的 引入 引发 了 新 实体 类 型 的 建构 以 及 主体 世界 观 的 深刻 变化 。? 在 这 方面 ,水 平 转换 类 
似 于 托马斯 ' 库 恩 (Thomas Kuhn) 的 范式 变化 (1970)。 在 解释 从 水 平 T PKF T ARK 
平 亚 到 水 平 W 的 转换 时 皮 亚 杰 经 常用 到 标准 (d) ,但 是 当 他 解释 从 水 平 开 到 水 平王 的 转 
换 时 却 没有 使 用 这 一 标准 (顺便 说 一 下 ,这 也 许 是 他 为 什么 不 确定 运算 思维 本 身 是 否 代 
表 一 个 水 平 的 原因 之 一 )。 

LATHE MKE I 到 水 平 开 的 转换 中 , 正 是 表征 或 者 想象 为 符号 功能 .语言 
获得 以 及 前 运算 思维 提供 了 可 能 。 在 水 平 ,婴儿 已 经 获得 了 知觉 表象 的 格式 ;只 要 婴 
儿 仍 然 与 感知 表象 有 直接 的 感官 接触 ,婴儿 就 会 专注 于 它 ; 当 她 与 其 失去 联系 后 ,她 的 
表现 就 好 像 图 像 并 非 来 自 永久 客体 一 样 。 在 水 平 左 ,婴儿 有 了 自己 的 永久 客体 格式 。 
与 感知 表象 相 比 ,此 时 的 婴儿 用 一 种 完全 不 同 的 方式 来 表征 永久 客体 。 一 个 客体 与 其 
本 身 是 相同 的 ,无 论 它 出 现 或 不 出 现 ,或 者 从 它 的 正面 或 背面 看 。 

亚 到 有 的 转换 。 皮 亚 杰 (Inhelder & Piaget, 1955/1958 , pp.251-255 ) 描 述 了 从 水 平 人 
到 水 平 的 转换 中 出 现 的 两 种 认 知 新 变化 。 思 维 变 成 了 假设 和 演绎 。 这 意味 着 现实 只 


D 在 他 的 《纯粹 理性 批判 ) 序 言 中 ,康德 (1787/1933 ,B XVI ) 以 同样 的 方式 提 到 了 哥 白 尼 革 命 。 他 指出 ， 
为 了 解释 关于 (物理 ) 对 象 科学 知识 的 可 能 性 ,我 们 必须 仔细 思考 中 央 认 知 功能 (直觉 与 范畴 )。 然 而 ,根据 
皮 亚 杰 的 观点 ,心理 关注 焦点 的 道 转 并 不 会 只 发 生 一 次 ,而 是 几 次 一 一 即 每 个 水 平 的 转换 。 

回 由 凯 斯 (Case,1992) 重 构 的 皮 亚 杰 阶段 理论 与 本 章 提出 的 建议 在 几 个 方面 类 似 。 然 而 ,由 于 凯 斯 没 
有 考虑 标准 (ec) 和 (d) ,所 以 他 得 出 了 完全 不 同 的 结果 。 
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接受 许多 可 能 世界 中 的 一 种 状态 。 青 春 期 少年 开始 反省 自己 的 社会 地 位 、 他 未 来 的 生 
活 等 。 这 些 认 知 新 变化 的 出 现 归 因 于 新 的 认 知 层面 的 出 现 :青少年 获得 反思 自己 运算 
思维 的 能 力 , 从 而 开始 使 用 二 阶 运算 (对 运算 的 运算 )。 由 此 他 开始 构建 新 的 认 知客 体 
的 类 型 ,如 组 合 逻辑 .概率 .逻辑 必然 性 .比例 .函数 (在 数学 意义 上 的 ) 和 超 限 数 。 

显然 ,这 种 认 知 变化 也 改变 了 主体 的 本 体 论 。 


开 到 亚 的 转换 


但 是 ,从 水 平 T 到 水 平 亚 的 转换 中 发 生 了 什么 ?我 要 更 深入 地 讨论 这 个 问题 , 因为 
我 认为 皮 亚 杰 自 己 的 分 析 不 完整 。 让 我 提供 一 些 例子 。 

类 包含 涉及 对 子 类 包含 在 其 上 位 类 的 理解 。 举 例 而 言 ,确认 类 包含 的 方法 是 给 学 
前 儿童 出 示 七 个 木 制 珠子 ,五 黑 二 白 。 当 问 孩子 木头 珠子 多 还 是 黑色 珠子 多 时 ,他 通常 
会 说 “黑色 珠子 更 多 "(Piaget, 1941/1952,pp.161-184) 。 乍 看 之 下 ,这 可 能 令 人 惊讶 , 因 
为 这 个 任务 似乎 很 简单 。 然 而 ,孩子 们 不 能 正确 比较 整个 类 与 其 包含 的 两 个 子 类 中 较 
大 的 一 个 子 类 。 即 使 他 们 能 够 正确 地 重复 这 个 问题 ,大 多 数 孩子 仍然 不 能 给 出 正确 答 
案 。 他 们 遇 到 了 什么 样 的 困难 ? 如 果 将 五 个 黑色 珠子 从 整体 中 拿 走 ,那么 还 剩 两 个 白 
色 珠子 。 因 此 ,孩子 只 比较 两 个 子 类 ,而 不 考虑 整体 。 皮 亚 杰 将 这 种 行为 归 因 于 缺乏 可 
道 性 :孩子 无 法 预见 整体 的 重组 。 

但 这 还 不 是 问题 的 全 部 。 为 了 解决 类 包含 问题 ,孩子 必须 (a) 把 所 有 的 珠子 ,包括 
黑 的 与 白 的 , 放 到 一 起 形成 同一 个 (上 位 ) 类 ,并 (b) 将 五 个 黑色 珠子 构成 的 子 类 看 作 是 
独立 的 ,好 像 黑 色 珠子 本 身 构成 了 一 个 较 小 的 类 。 在 物理 层面 同时 执行 这 两 个 操作 是 
不 可 能 的 ,因为 如 图 1 所 示 , 黑 色 珠子 构成 的 子 类 要 么 与 白色 珠子 构成 的 子 类 放 在 一 
起 ,要 么 与 它 分 离 。 

(à) eeee@e@OO 
(D eeeee 
图 1 类 包含 :上 位 类 (a) 与 较 大 的 子 类 (b) 的 比较 


根据 这 一 分 析 可 知 ,类 包含 的 困难 不 在 于 表征 除了 整体 类 的 较 大 子 类 (前 运算 期 的 
儿童 甚至 可 以 表征 一 组 不 在 眼前 的 客体 ) ,而 在 于 比较 两 个 不 同 的 类 一 一 黑色 珠子 构成 
的 子 类 与 所 有 珠子 构成 的 上 位 类 。 这 种 困难 出 现 的 原因 在 于 这 些 类 中 只 有 一 种 是 物质 
存在 的 形式 ,而 另 一 种 必须 通过 需要 想象 来 把 握 其 存在 。 为 了 解决 类 包含 问题 ,需要 一 
个 二 阶 表征 动作 。 

集合 (set) 或 类 是 我 们 只 能 想象 的 非 物质 东西 :一 个 集合 就 是 “一 些 不 同 客体 在 我 们 
的 表征 或 思维 中 形成 的 每 个 组 合 (collection)C”(Cantor, 1895/1932 , p.282 ; 由 作者 翻译 和 
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强调 )。 对 自然 数 概念 而 言 ,迭代 概念 是 必 不 可 少 的 , 它 与 类 包含 概念 密切 相关 一 取 
决 于 执行 二 阶 表征 动作 能 力 的 一 个 运算 过 程 。 皮 亚 杰 (1940/1967,p.63) 本 人 也 提 到 过 
二 阶 表征 ,但 只 是 在 形式 运算 思维 的 背景 下 。 

当 一 个 人 转 180 度 时 左右 颠倒 。 这 里 的 两 个 关系 ( 即 左右 之 间 和 相对 方位 ) 需 要 协 
V (Piaget, 1924/1976, pp.98-101) 。 和 迭代 是 可 能 的 ,通过 第 二 次 旋转 ,原始 位 置 被 重建 。 
4 至 5 岁 孩 子 的 面前 坐 着 一 个 人 ,孩子 完全 可 以 想象 坐 在 对 面 那个 人 位 置 时 的 情形 ,但 
他 仍然 不 能 在 涉及 两 个 人 个 人 坐 在 另 一 个 人 的 对 面 的 空间 关系 系统 中 协调 
左 和 右 。 为 了 克服 这 个 困难 ,她 不 得 不 从 外 部 角度 来 想象 整个 情况 。 再 次 ,协调 需要 一 
个 二 阶 表征 动作 。 

数量 或 质量 守恒 。 在 分 析 质 量 守恒 时 , 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 (1941/1974) 强 调 儿 童 对 
可 道 性 、 补 偿 和 同一 性 观点 的 使 用 : 球 一 香肠 转换 是 可 北 的 ,香肠 更 薄 , 但 也 更 长 ,在 转 
化 过 程 中 黏土 的 质量 没有 减少 也 没有 增加 。 但 是 这 些 论据 不 足以 证 明 质 量 守恒 。 当 一 
个 黏土 球 转换 成 香肠 时 ,长 度 和 (平均 ) 厚 度 的 总 和 没有 保持 恒定 。 那 么 ,为 什么 孩子 确 
信 质 量 是 守恒 的 呢 ? 除了 简单 地 比较 球 和 香肠 的 长 度 和 厚度 ,他 还 得 想象 几 个 阶段 的 
转换 (迭代 ) ,并 比较 在 不 同 阶段 长 度 和 厚度 的 差异 。 在 这 里 我 们 又 发 现 ,二 阶 表 征 动作 
是 必需 的 。 当 然 ,孩子 并 没有 掌握 数学 函数 的 概念 ,但 质量 守恒 是 他 的 具体 运算 前 身 
(concrete operational precursor ) « 

讨论 这 些 例子 可 能 足以 表明 二 阶 表征 动作 对 于 具体 运算 的 实现 是 必要 的 。 新 的 表 
征 水 平 允 许 孩 子 不 仅 能 够 比较 物 与 物 ,然后 是 关系 与 关系 (如 前 运算 思维 的 孩子 的 做 
法 ) ,而 且 还 可 以 比较 关系 之 间 (如 ,定量 的 ) 的 差异 与 其 他 关系 间 的 差异 。 但 是 ,只 有 具 
体 运算 时 期 的 孩子 的 想象 由 具体 材料 或 图 像 支持 时 ,他们 才 表 现 出 这 种 新 能 力 。 这 就 
是 为 什么 皮 亚 杰 称 这 些 运算 为 具体 的 原因 。 孩子 们 使 用 这 些 运算 构建 代表 新 实体 类 型 
的 概念 一 一 集 、 类 数字 ( 自然数) 以 及 数量 差异 。 这 些 实体 都 是 在 想象 中 构建 的 。 新 获 
得 的 运算 可 以 迭代 ,在 它们 的 帮助 下 ,儿童 第 一 次 能 够 构建 层级 的 运算 系统 。 

从 水 平 开 到 水 平 亚 的 过 渡 ,再 次 伴随 着 孩子 本 体 论 的 深刻 变化 。 他 发 现 了 新 的 特 
性 ,如 一 些 逻 辑 或 非 逻辑 的 、 能 够 解释 或 无 法 解释 的 属性 。 从 现在 开始 ,世界 被 赋予 了 
可 计算 性 一 一 对 数学 (和 人 逻辑 ) 运 算 开 放 。 因 此 ,前 运算 与 具体 运算 智力 显然 属于 不 同 
的 水 平 。 因 此 ,史密斯 (1993 ,p.40) 所 主张 的 三 阶段 观点 是 站 不 住 脚 的 。 

我 们 没有 理由 认为 ,在 某 个 认 知 领 域 达到 一 个 新 水 平 的 孩子 ,在 其 他 领域 也 一 定 达 
到 了 这 一 水 平 。 蓝 图 能 够 让 孩子 建立 一 种 特殊 的 结构 模式 ,这 并 不 意味 着 相同 模式 的 
所 有 可 能 结构 必须 同时 出 现 。 换 句 话说 ,该 理论 没有 作出 任何 关于 何 时 、 何 地 以 及 如 何 
在 其 他 认 知 领域 使 用 这 种 结构 模式 的 说 明 。 
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孩子 意识 到 水 平 的 转变 吗 ? 


虽然 水 平 转换 是 一 种 特殊 类 型 的 过 程 , 但 正如 一 些 皮 亚 杰 的 批评 者 所 宣称 的 其 转 
换 方式 是 连续 的 (参见 前 面 的 讨论 )。 打 个 比方 ,水 平 转换 类 似 于 高 山林 线 的 过 渡 。 通 
常情 况 下 ,登山 者 假 越 一 座高 山 的 不 同 气候 带 时 ,并 不 存在 一 个 清晰 的 分 界线 。 尽 管 如 
此 ,气候 区 的 概念 是 有 意义 的 。 假 设 从 一 个 水 平 过 渡 到 下 一 个 水 平 的 标志 是 急速 且 不 
连续 的 步骤 ,或 者 甚至 是 一 个 飞 路 (例如 ,Brainerd , 1978 , p.210) ,这 种 看 法 就 像 认 为 在 息 
越 高 山林 线 时 ,登山 者 应 该 以 一 种 特殊 方式 (如 跳 过 去 、 跑 过 去 ,或 遭遇 危机 ) 来 穿越 这 
个 区 域 一 样 奇怪 。 

水 平 转换 概念 并 没有 义务 让 孩子 意识 到 这 一 转换 (飞机 跨越 赤道 时 大 多 数 乘客 并 
没有 注意 到 这 个 事实 )。 当 孩子 清楚 地 记得 他 以 前 的 思维 方式 时 ,他 才能 够 意识 到 自己 
思维 方式 发 生 的 变化 。 然 而 ,这 种 意识 并 没有 伴随 着 思维 方式 的 每 一 个 变化 ,而 且 并 不 
是 每 一 个 这 样 的 改变 都 与 水 平 转换 有 关 。 

最 后 一 个 问题 涉及 克服 自我 中 心 与 自我 意识 的 出 现 。 皮 亚 杰 描 述 了 从 水 平 I 到 水 
FPI, PAB MAF TM BA ARV 的 转换 ,在 这 两 个 阶段 ,去 中 心 化 过 程 在 一 个 水 平 结 束 ,并 
在 下 一 个 新 水 平 , 让 位 于 新 的 更 为 复杂 的 自我 中 心 形式 (例如 ,Inhelder & Piaget, 1955/ 
1958, pp.343-344) 。 在 这 两 个 转换 中 ,自我 意识 得 以 丰富 :婴儿 (从 水 平 工 转 换 到 水 平 
I ) 能 够 认 出 镜 中 的 自己 ,对 自身 有 了 新 的 理解 (Piaget, 1937/1954, p.208; 1954/1981 , 
p.40)。 青 少年 (从 水 平 亚 转 换 到 水 平 W ) ,通过 强烈 的 自我 中 心 的 亚 阶段 后 ,开始 反思 
自己 的 社会 地 位 以 及 同伴 对 自己 的 感知 方式 (Inhelder & Piaget , 1955/1958 , pp.346-347) 。 

但 是 ,从 水 平 开 转换 到 水 平 亚 到 底 发 生 了 什么 ?显然 ,在 具体 运算 水 平 的 开始 阶 
段 , 皮 亚 杰 没有 观察 到 早期 自我 中 心 的 任何 行为 迹象 。 似 乎 恰恰 相反 :孩子 的 思维 变 得 
合乎 逻辑 和 社会 化 (Piaget, 1923/1955 , 1924/1976 ) , 玩 规则 游戏 的 孩子 学 会 注意 规则 , 因 
为 他 现在 可 以 换 位 思考 (Piaget, 1932/1965, pp.84-100) 。 出 于 同样 的 原因 ,他 获得 了 相 
互 尊重 的 态度 ,并且 理 解 了 黄金 法 则 (Golden Rule) :已 所 不 欲 , 勿 施 于 人 (Piaget, 1932/ 
1965 ,pp.395-406)。 因 此 ,在 水 平 亚 的 开始 阶段 似乎 没有 明确 的 自我 中 心 。 

但 如 果 我 们 能 够 超越 皮 亚 杰 的 作品 并 仔细 观察 的 话 ,我 们 会 很 容易 发 现 水 平王 的 
一 种 特殊 类 型 的 中 心 化 : 认 知 领域 盛行 对 特定 事物 的 中 心 化 倾向 (“ 自 然 " 数 ,而 不 是 负 
数 和 /或 有 理 数 ;事情 的 真实 状态 而 非 可 能 状态 )。 在 社会 和 伦理 领域 ,孩子 的 思维 仍然 
集中 在 与 他 生活 的 一 小 群 人 身上 。 最 初 ,这 个 群体 由 他 的 家 庭 组 成 ,后 来 , 则 是 一 群 朋 
友 或 同龄 人 ,孩子 喜欢 与 他 们 游戏 ,合作 和 交流 思想 (Lickona ,1983)。 在 此 期 间 , 他 认识 
到 道德 规范 是 一 种 规则 ,这 种 规则 是 基于 群体 成 员 共 同期 望 而 形 成 的 。 

然而 ,这 种 心态 是 社会 领域 中 一 种 极端 形式 中 心 化 的 表现 。 我 们 很 容易 想象 一 个 


+ 820+ KERIK ZTE 皮 亚 杰 理论 的 应 用 一 一 教育 及 其 他 


黑社会 组 织 ,其 成 员 相 互 苯 重 与 合作 ,但 对 自己 群 外 的 人 为 非 作 歹 。 这 样 的 行为 通常 是 
不 道德 的 。 在 柯 尔 伯 格 (Kohlberg) 的 理论 (1981,1984) 中 ,群体 道德 与 整个 社会 的 道德 
之 间 的 差别 体现 在 水 平面 与 水 平 入 之 间 。 对 人 权 问 题 上 的 思考 只 出 现在 后 习俗 水 平 
(postconventional level) ( Bl ,水 平 W 之 后 )。 为 确立 适用 于 更 广泛 社会 的 道德 规范 的 标 
准 ,考虑 人 权 是 值得 的 。 


结 论 


基于 黑 格 尔 问题 ,我 认为 修正 后 的 皮 亚 杰 阶 段 理论 能 够 阐明 发 展 的 规律 与 过 程 。” 
不 同 认 知 层面 的 建构 导致 了 这 些 发 展 规律 的 出 现 。 这 种 建构 产生 有 规律 的 认 知道 转 
( 即 , 哥 白 尼 革 命 ), 使 得 儿童 的 思维 方式 与 世界 观 发 生 彻底 和 持久 的 转换 。 

对 于 康德 必要 知识 的 起 源 问题 ,本 章 得 出 两 个 结论 。 首 先 ,知识 的 必然 性 与 运算 系 
统 关系 密切 。 在 这 一 章 中 ,我 建议 不 将 这 些 系统 解释 为 与 阶段 相关 的 认 知 结构 ,而 看 作 
是 由 蓝图 引导 的 建构 过 程 的 产物 ,建构 过 程 本 身 在 发 展 中 调节 不 同 领域 特殊 结构 系统 
的 产物 (表征 、 符 号 功能 .逻辑 与 数学 运算 )。 诸 如 可 道 性、 补偿 以 及 同一 性 的 标准 等 这 
些 属 性 隶属 于 这 类 系统 。 主 体 通 过 反省 抽象 而 意识 到 它们 。 所 有 的 运算 系统 ,一 方面 
是 建构 的 ,但 是 , 另 一 方面 又 是 属于 世界 3 的 (Popper,1979)。 

其 次 ,这 些 系统 本 身 的 必要 特征 既 不 是 建构 的 ,也 不 是 主观 的 。 建 构 计划 (蓝图 ) 按 
照 规律 发 展 变化 ,这 种 规律 来 自主 体 对 自己 的 动作 与 协调 格式 的 反省 中 抽象 。 在 这 方 
面 一 一 但 仅 在 这 方面 一 一 认 知 发 展 的 方向 似乎 是 必然 的 。” 


(D 可 以 进一步 在 凯 塞 林 (Kesselring , 1981 , 1984, 1990, 1993 .1999 ) 的 作品 中 找到 说 明 发 展 规律 的 例子 
回 非常 感谢 乌 尔 里 奇 - 纽 勒 (Ulrich Muller) 的 有 益 建议 以 及 对 早期 版 本 的 评论 。 
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“水 平 滞 差 ” 面 面 谈 " 


对 于 继承 皮 亚 杰 研 究 的 学 者 而 言 ,水 平 滞 差 是 一 个 重要 且 尚 未 解决 的 问题 。 尽 管 
水 平 滞 差 的 存在 让 人 质疑 皮 亚 杰 理 论 的 确定 性 ,但 我 们 认为 它 提供 了 分 析 该 问题 的 最 
佳 框架 。 实 际 上 ,对 水 平 滞 差 的 质疑 也 仅 在 具有 结构 性 和 发 展 性 的 理论 框架 下 才 有 意 
义 。 不 管 怎样 ,要 解决 这 个 问题 ,很 有 必要 为 皮 亚 杰 的 分 析 方法 增补 一 些 内 容 。 

本 文 主要 基于 日 内 瓦 发 展 心理 学 的 观点 ,首先 探讨 洁 差 的 理论 含义 ,进而 引出 心智 
结构 概论 问题 ,以 及 水 平 滞 差 的 两 种 分 类 。 在 涉及 引发 小 差 的 事实 方面 ,本 文 将 讨论 两 
种 观点 ;一 是 伪 小 差 (pseudo-décalages) ,二 是 就 真 的 水 平 沾 差 而 言 , 同 构 任务 之 间 的 差 
异 没有 方法 差异 重要 。 接 下 来 ,本 文 将 对 水 平 洛 差 的 两 种 分 类 进行 解释 ,并 以 此 对 该 理 
论 进行 总 体 说 明 。 

本 文 主要 会 在 一 种 不 同 于 皮 亚 杰 关 于 心智 操作 分 析 的 水 平 上 进行 推理 。 为 了 说 明 
该 必要 性 ,本 文 将 通过 对 第 二 种 分 类 的 举例 来 详细 讨论 。 最 后 ,我 们 聚焦 于 那些 可 能 产 
生 水 平 滞 差 的 认 知 活动 的 不 同方 面 , 即 具象 的 和 程序 性 的 。 

总 的 来 说 ,本 文 无 法 像 描 述 菜谱 那样 解释 滞 差 。 但 是 组 织 内 容 要 先 于 逻辑 操作 的 
必要 性 ,指出 主要 植 根 于 该 现象 的 理论 意义 是 十 分 有 用 的 。 而 且 很 有 必要 强调 经 验 事 
实 的 多 样 性 和 心理 学 在 水 平 滞 差 方面 的 介入 。 这 要 求解 释 方法 的 多 样 性 。 最 后 ,最 重 
要 的 是 找到 一 种 方法 ,来 解释 处 理 特定 情境 下 的 资料 时 主体 图 式 的 精确 性 。 


理论 内 涵 


皮 亚 杰 研究 的 一 个 决定 性 阶段 始 于 他 的 结构 主义 理论 。 这 可 能 可 以 解释 为 什么 逻 
辑 既 不 是 从 日 常 观察 中 产生 ,也 不 是 儿童 7 岁 时 自然 而 然 地 发 展 出 来 的 。 逻 辑 产 生 于 
运算 系统 的 结束 ,该 系统 比 组 成 它 的 元 素 内 涵 更 丰富 。 儿 童 身上 可 观察 到 的 认 知 行为 

QD. 作者 要 感谢 帕 特 丽 夏 - 阿 林 和 巴 蓓 尔 . 英 海尔 德 (Patricia Arlin & Bärbel Inhelder) 对 本 文 初稿 的 评论 ， 
还 要 感谢 克 劳 斯 - 舒 尔 区 (Klaus Schulz) 对 此 文 翻译 成 英文 过 程 中 给 予 的 细心 帮助 。 
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非常 多 样 ,结构 这 一 概念 引入 了 顺序 和 明晰 性 到 这 种 多 样 性 中 。 于 是 人 们 发 现 了 认 知 
是 按照 一 定 顺序 发 展 的 , 即 它们 经 过 了 不 同 的 认 知 阶段 ,顺序 是 固定 的 ,而 最 终 获 得 的 
一 般 性 结构 则 远 远 超出 他 们 最 初 的 组 织 的 具体 内 容 。 

不 过 , 自 皮 亚 杰 开 始 全 面 阐述 他 的 结构 理论 (1941) 时 ,他 不 得 不 承认 其 发 展 观 中 存 
在 不 一 致 ,也 就 是 水 平 滞 差 的 出 现 :用 结构 分 析 应 该 一 致 的 行为 出 现 了 明显 的 系统 时 间 
上 的 滞后 。 这 种 滞 差 让 人 质疑 整个 结构 的 概念 以 及 发 展 阶 段 。 人 们 已 知 罗 辑 或 运算 活 
动 都 包括 主体 图 式 的 组 合 , 这 些 图 式 符合 以 发 展 水 平 为 特征 的 结构 。 此 处 谈 到 的 结构 
概念 因 其 一 般 性 而 显得 很 有 趣 。 换 句 话说 ,同样 的 结构 适用 于 很 多 知识 领域 。 水 平 滞 
差 揭示 了 应 用 运算 结构 的 真正 局 限 性 。 分 组 模型 和 四 元 群 组 都 无 法 揭示 同 构 形 式 推理 
中 出 现 的 时 间 灌 后 。 

因此 ,人 们 可 以 理解 为 什么 皮 亚 杰 (1968) 引 入 了 摩擦 力 (与 物理 学 中 的 现象 相 比 ) 
和 阻力 这 两 个 概念 来 说 明 水 平 沾 差 。 我 认为 ,主体 把 阻力 纳入 结构 不 是 问题 ,有 问题 的 
是 不 能 被 结构 理论 同化 的 部 分 。 我 从 两 个 方面 批评 阻力 这 个 想法 : 它 给 认识 客体 带 来 
太 消 极 的 作用 (和 主体 的 一 致 性 相反 ), 同 时 又 非常 重要 (因为 它 是 解释 滞 差 的 客体 特 
征 )。 

如 果 考虑 到 那些 实用 主义 者 ,或 更 一 般 的 皮 亚 杰 理论 的 历时 性 ,可 以 把 某 些 滞 差 看 
成 是 积极 的 , 它 甚至 可 以 解释 发 展 。 不 平衡 或 混乱 会 导致 更 大 的 平衡 过 程 (平衡 函数 )， 
它们 起 源 于 构造 的 速度 ,速度 则 取决 于 知识 领域 (也 就 是 水 平 滞 差 ) 。 英 海尔 德 
(Inhelder) , 辛 克 莱 (Sinclair) 和 博 韦 (Bovet) 曾 述 了 这 一 点 并 将 其 整合 进 皮 亚 杰 的 平衡 模 
型 (1977)。 该 观点 和 皮 亚 杰 关 于 心理 结构 的 概念 是 一 致 的 ,也 就 是 结构 不 能 组 织 所 有 
知识 。 既 然 结 构 只 跟 有 限 的 知识 领域 有 关 ,可 能 每 种 发 展 都 是 相对 自主 的 。 尽 管 如 此 ， 
水 平 洁 差 还 是 揭示 了 结构 主义 方法 的 局 限 性 。 它 们 在 某 种 程度 上 也 和 皮 亚 杰 的 观点 相 
矛盾 , 皮 亚 杰 认 为 知识 虽然 以 一 种 连续 的 方式 发 展 , 却 是 阶段 性 地 取得 进展 (也 就 是 结 
构 类 型 的 归纳 ) ,知识 的 主要 特征 是 超越 内 容 多 样 性 和 个 体 差异 的 普遍 性 。 

水 平 滞 差 的 存在 表明 , 当 一 个 新 的 推理 结构 出 现时 , 它 不 会 立刻 概括 所 有 内 容 。 归 
纳 的 过 程 可 能 取决 于 两 个 因素 , 即 水 平 滞 差 的 两 种 类 别 来 源 。 

第 一 类 取决 于 对 内 容 的 熟悉 程度 和 主体 的 动机 。 这 些 滞 差 是 由 个 体 或 群体 经 验 引 
起 的 ,此 时 ,对 于 特定 任务 的 运算 推理 出 现 的 顺序 就 会 出 现 个 体 和 文化 差异 。 

第 二 类 取决 于 可 应 用 于 结构 的 内 容 有 不 同 的 难度 。 靠 比较 简单 的 认 知 活动 就 能 理 
解 的 内 容 会 较 早 结构 化 。 在 这 种 情况 下 ,不 同 内 容 构造 的 顺序 是 固定 的 。 如 朗 格 奥 特 
(Longeot ) (1978) 指 出 的 那样 ,这 些 滞 差 由 亚 阶段 (substage ) 组 成 ,如 皮 亚 杰 的 阶段 ,以 连 
续 的 不 变 的 顺序 和 整合 为 特征 。 
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与 水 平 滞 差 有 关 的 实验 


用 实验 解释 水 平 滞 差 时 要 十 分 谨慎 ,要 考虑 以 下 两 个 方面 的 观点 ,包括 相关 的 心智 
活动 和 当时 的 情境 。 涉 及 心智 活动 时 , 伪 滞 差 必须 分 离 出 来 。 为 了 确定 水 平 洁 差 存在 ， 
只 观察 被 试 在 特定 情况 下 对 相同 问题 给 出 不 同 答案 是 不 够 的 ,观察 儿童 在 不 同 阶段 不 
同 发 展期 对 相似 问题 给 出 的 相同 答案 也 不 够 。 

首先 ,方法 学 上 必须 谨慎 才能 获得 最 优 的 反应 水 平 。 包 括 个 别 访谈 、 重 复 测量 ,是 
为 了 获得 稳定 的 反应 和 可 能 存在 的 学 习 效应 。 其 次 ,研究 滞 差 时 ,个 体内 的 结果 也 要 给 
出 [如 朗 格 奥 特 (Longeot, 1978) 所 为 ,给 出 被 试 完成 各 种 任务 的 反应 模式 的 频次 ,而 不 是 
百分比 ]。 最 后 , 几 个 纵向 研究 需要 确定 对 特定 问题 的 反应 是 否 存在 回归 效应 。 

方法 学 上 的 谨慎 也 不 足以 避免 所 有 的 伪 沾 差 。 在 有 些 个 案 中 ,明显 相同 的 问题 却 
用 了 不 同 的 方法 解答 ,因此 无 法 把 他 们 与 相同 的 发 展 阶段 关联 起 来 。 这 些 个 案 中 的 时 
间 延 迟 用 皮 亚 杰 的 术语 来 说 是 垂直 滞 差 (级 别 滞 差 属于 那些 需要 更 复杂 运算 结构 的 问 
题解 决 )。 以 下 是 两 个 伪 水 平 滞 差 的 例子 。 

第 一 个 例子 关注 的 是 两 种 置换 条 件 下 的 相对 持续 时 间 。 在 情境 A 中 ,两 个 人 沿 着 
长 度 不 同 的 路 以 不 同 的 速度 同时 起 跑 ( 皮 亚 杰 , 1969)。5 、6 岁 儿童 认定 “ 谁 跑 得 远 谁 花 
的 时 间 多 ”"。 如 果 儿 童 的 注意 力 被 那个 跑 得 更 快 的 所 吸引 ,他 们 会 说 :“ 没 关系 , 它 会 跑 
更 久 。" 在 情境 C 中 ,儿童 不 是 感知 运动 ,而 是 参与 运动 ,假设 他 们 开 着 玩具 汽车 依次 跑 
完 相同 的 路 (长 度 相 同 )。 大 部 分 5、6 岁 儿童 认定 “ 跑 得 快 的 花 的 时 间 比 较 少 ” 
( Montangero, 1979b ) 。 情 境 A 中 他 们 不 能 建立 一 个 时 间 与 速度 的 反 转 关系 ,也 不 能 正确 
评估 持续 时 间 , 但 在 情境 C 中 可 以 。 如 勒 温 (Lewin ,1977) 的 另 一 个 实验 ,有 人 可 能 因为 
无 关 线 索 的 误导 任务 ,而 把 该 现象 理解 成 水 平河 差 或 灌 差 的 解释 。 我 认为 刚好 相反 ,如 
皮 亚 杰 所 说 ,完成 情境 A 的 任务 需要 “ 群 "具体 运 算 , 而 完成 情境 C 的 任务 则 基于 单身 和 
不 协调 的 二 元 关系 (Montangero ,1979b)。 这 个 观点 还 会 进一步 讨论 ( 见 p.522)。 

虽然 变化 条 件 的 实验 没有 上 述 例 子 重要 ,但 是 他 们 考虑 到 了 更 早 发 展 阶段 的 正确 反 
应 。 朗 格 奥 特 (Longeot, 1978) 提 出 了 10 一 11 岁 儿童 的 概率 计算 问题 。 他 发 现 比 较 1/2 和 
1/3 的 大 小 时 有 88% 的 正确 率 (情境 A) ,而 比较 112 和 2/4 时 只 有 37% 的 正确 率 ( 情 境 B) 。 
这 说 明 情境 A 的 任务 要 求 达到 后 具体 运算 水 平 ,情境 B 则 要 达到 形式 运算 水 平 。 这 也 是 
一 个 伪 滞 差 的 例子 。 情 境 A 提 供 了 小 “集合 内 "的 子 集 比 较 , 能 提升 正确 率 , 即 每 个 集合 
有 一 个 “好 " 牌 ,但 是 1/3 集 合 有 更 多 “ 坏 " 牌 ,因此 平局 的 时 候 赢 的 机 会 更 小 。 情 境 B 的 正 
确 反 应 需要 为 每 个 集合 建立 一 个 “集合 间 " 的 比例 ,并 且 比 较 这 些 比值 (比值 的 概念 )。 

接 下 来 我 们 将 专注 讨论 真 的 水 平 洁 差 。 研 究 真 的 滞 差 ,应 该 观察 同一 批 被 试 在 相 
同和 最 优 条 件 下 完成 任务 的 情况 ,这 些 任务 需要 通过 结构 化 分 析 , 具 有 相同 的 运算 复杂 
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性 (具体 或 形式 )。 

如 果 我 们 认为 某 个 任务 包含 了 水 平 滞 差 , 在 已 知 的 湿 差 例子 中 ,需要 注意 比较 情境 
中 的 差异 不 总 是 相似 的 类 型 或 数量 。 最 有 名 的 例子 ,也 是 最 早 观 察 到 、 最 引 人 注 目的 例 
子 是 物质 守恒 ,重量 守恒 和 体积 守恒 。 乍 看 之 下 实验 情境 和 涉及 的 问题 是 一 样 的 ,只 有 
涉及 的 概念 不 同 。 另 一 些 情况 下 只 有 情境 不 同 。 总 地 来 说 ,要 避免 出 现 两 方面 不 同 的 
状况 ,任务 间 的 差异 主要 有 三 种 类 型 ( 见 表 1 和 表 2)。 

即使 6 类 型 的 例子 也 可 以 看 成 水 平 灌 差 ,因为 两 个 任务 虽然 有 三 方面 不 同 ,但 是 解 
决 他 们 的 心智 结构 是 同一 水 平 的 。 


表 1 引起 水 平 滞 差 的 任务 间 差 异类 型 


差异 类 型 相关 概念 问题 实验 情境 
(a) 不 同 相同 相同 
(b) 相同 相同 不 同 
(e) 不 同 不 同 不 同 


X2 任务 间 差异 主要 类 型 举例 


相关 实验 
J 问题 if 
类 型 概念 问题 情境 LE 


(a) VOR 改变 形状 两 个 一 样 的 橡皮 泥 球 ;一 个 被 做 重量 守 便 大 概 在 1 岁 后 获得 ( 皮 亚 
2/ 重 量 数量 不 变 成 香肠 或 煎饼 的 形状 等 等 杰 和 英 海尔 德 ,1974) 


LES P MU CE | 


3 1 TEM .u 8 岁 的 准确 率 55% 
(b) ”水 平 on SS ERAS RM 8 岁 的 准确 率 15%( Longeot, 1978) 


排列 变化 两 套 牌 一 一 对 应 排 好 
(e) 1/ 数量 数值 不 变 ”改变 顺序 6 岁 的 准确 率 45% 


vig 291162 将 杆 按 长 度 排序 6 岁 的 准确 率 15% (Longeot, 1978) 


差异 类 型 的 区 别 引出 了 如 下 问题 :任务 差异 的 类 型 (类 型 a 或 b) 会 使 滞 差 大 小 不 同 
吗 ? 会 使 差异 的 数量 不 同 吗 (类 型 e 的 滞 差 会 更 大 吗 )? 滞 差 的 解释 会 因为 任务 差异 类 
型 不 同 而 不 同 吗 ? 答案 是 否定 的 。 

有 一 些 与 以 上 三 种 都 不 同 的 任务 ,是 处 理发 展 过 程 中 的 近似 运算 的 方法 ( 即 类 包含 
和 长 度 序列 ) 。 另 外 ,一些 重要 的 滞 差 只 在 情境 当中 的 某 个 因素 发 生变 化 时 才能 观察 
到 ,如 比较 两 个 移动 木 块 的 “努力 ” ,距离 函数 ,支撑 的 重量 等 (Piaget & Maier,1973)。 同 
样 的 问题 ,同样 的 材料 ,差别 只 在 位 移 是 发 生 在 平面 上 还 是 斜面 上 ,对 此 的 反应 会 有 4 
年 的 沾 差 。 
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另外 ,有 时 只 有 概念 变 了 (a 类 型 ) 儿 童 也 会 觉得 情境 和 问题 都 发 生 了 变化 。 以 下 将 
在 物质 守恒 、 重 量 守 恒 和 体积 守恒 中 说 明 。 类 似 的 ,实验 情境 中 的 一 个 变化 可 能 会 导致 
对 概念 和 问题 复杂 程度 的 修正 。 水 平 性 问题 即 是 如 此 。 当 瓶子 侧 放 时 ,包含 的 是 平行 
而 不 是 水 平 ,要 求 做 事物 间 参 照 。 当 瓶子 斜 放 时 ,确定 水 平 需要 的 是 事物 内 参照 。 

要 理解 水 平 洁 差 , 没 必 要 太 过 考虑 任务 间 的 客观 差异 ,更 应 该 注意 儿童 眼中 的 任 
务 , 以 及 解决 任务 的 认 知 活动 。 


滞 差 的 解释 :运算 结构 和 概念 内 容 的 区 别 


水 平河 差 的 问题 跟 运 算 结 构 和 运算 内 容 都 有 关 , 这 是 结构 化 知识 领域 的 特定 层 
面 。 皮 亚 杰 的 理论 认为 ,对 儿童 来 说 ,结构 不 直接 运算 现实 方面 的 问题 。 关 于 形式 和 内 
容 的 一 些 结论 在 表 3 中 列 出 ,包括 运算 结构 和 现实 特征 ,每 一 行 代表 上 一 行 出 现 的 内 容 
(或 元 素 )。 


表 3 运算 水 平 中 认 知 的 形式 和 内 容 


1 运算 结构 

2 逻辑 或 运算 逻辑 内 的 

3 分 类 .关系 ,数字 表征 区 间 .时空 关系 .测量 

4 客体 特征 ;客体 指出 空间 或 时 间 ; 图 形 或 事件 


我 的 假设 是 主体 需要 在 他 /她 能 用 运算 逻辑 ( 表 3 第 1、2 行 ) 处 理 重要 的 现实 问题 
( 表 3 第 4 行 ) 前 做 好 组 织 工作 。 逮 辑 的 应 用 会 建构 迎 辑 的 (或 迎 辑 内 的 ) 类 区间、 关系 、 
数字 和 测量 。 做 结论 时 我 会 再 回 到 运算 的 建构 和 它 与 内 容 组 织 的 关联 性 问题 上 来 。 根 
据 我 的 假设 ,内 容 只 有 在 达到 一 定 程度 的 组 织 后 才能 用 运算 的 方式 处 理 。 这 种 发 展 程 
度 的 标准 是 什么 ? 我 认为 有 三 个 一 般 性 条 件 : 一 是 儿童 要 注意 到 组 成 某 个 特定 概念 的 
重要 内 容 ,二 要 建立 这 些 不 同 内 容 的 联系 ,三 要 建立 联系 之 间 的 联系 。 最 后 一 点 假设 的 
多 重 关系 不 只 是 二 元 的 而 是 所 有 的 可 能 关系 。 某 种 程度 上 来 说 ,这 是 一 个 “群集 "的 问 
题 一 一 不 是 运算 ,而 是 与 特定 内 容 有 关 的 推理 。 

我 们 拿 持续 时 间 这 个 概念 来 举例 说 明 。 皮 亚 杰 (1969) 发 现 运算 的 群集 是 由 区 间 内 
外 的 无 数 瞬 间 组 成 。 比 如 ,在 1,2 和 3( 见 图 1) 之 间 的 事件 序列 ,区 间 内 (ata“6) 可 以 由 
相反 的 运算 (b-a'=a) 构 成 。 我 认为 ,只 有 儿童 能 从 情境 中 发 现 重要 线索 并 构建 起 始 时 
间 的 概念 后 ,才能 执行 运算 处 理 。7 岁 以 下 儿童 无 法 把 持续 时 间 看 成 一 个 有 始 有 终 的 区 
间 ,也 很 难 把 它 与 别 的 概念 区 分 开 。 比 持续 时 间 早 一 点 的 概念 跟 数量 概念 (如 做 了 很 多 
事 一 花 了 很 多 时 间 ) ,或 是 序列 的 概念 (如 晚 一 点 完成 一 花 更 多 时 间 ) 有 关 。 要 建立 一 个 
清晰 的 关于 时 间 区 间 的 概念 ,必须 考虑 这 些 线索 , 见 图 2( 构 成 运算 持续 时 间 这 一 概念 的 
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成 分 )。7 周 岁 儿 童 (Montangero, 1979b) 逐 步 开始 同时 考虑 两 个 独立 因素 之 间 的 关系 。7 
岁 之 后 他 们 可 以 同时 考虑 不 止 一 个 二 元 关系 ,从 而 建构 出 真正 的 时 间 区 间 概 念 。 至 此 ， 
持续 时 间 概 念 的 组 织 达 到 了 一 级 水 平 。 构 成 持续 时 间 的 成 分 中 ,任何 二 元 的 关系 (如 
d'-t') 都 可 以 由 另 一 种 关系 构成 (如 vw- 让) ,从 而 产生 三 个 元 素 间 的 关系 (如 1=d/v)。 


a a 
图 1 三 个 事件 的 区 间 

皮 亚 杰 认 为 这 些 关系 不 是 运算 ,而 是 运算 内 水 平 的 推理 。 实 际 上 , 相 比 心智 运算 ， 
这 些 推理 在 他 们 变 成 可 逆 和 整合 进 一 个 完整 的 结构 之 前 就 在 在 了 。 他 们 确实 与 运算 非 
常 不 同 ,因为 他 们 在 一 定 程度 上 由 相关 含义 决定 ,而 运算 结构 不 是 。 推 理 直 接 负责 现实 
的 重要 内 容 ,而 运算 则 不 管 ( 见 表 3)。 皮 亚 杰 写 作 《 儿 童 时间 概 念 的 形成 ?时 就 意识 到 
了 这 一 点 。 完 全 接受 区 间 的 对 称 关系 " ,在 根据 这 种 运算 系统 分 析 持 续 时 间 后 , 皮 亚 杰 
提出 了 一 个 问题 :“ 但 是 (…… ) 持 续 时 间 到 底 是 什么 呢 ?"(p.76) 接 下 来 他 只 好 用 速度 和 
空间 的 关系 来 解释 持续 时 间 , 区 间 因 而 “被 建构 为 内 容 的 功能 "。 儿 童 8 岁 以 后 才 会 以 
运算 的 方法 来 推理 持续 时 间 : 心 智 运算 会 应 用 于 达到 运算 内 水 平 组 织 的 内 容 。 这 使 儿 
童 可 以 获得 对 时 间 更 清晰 的 理解 ,更 容易 区 分 持续 时 间 和 连续 性 。 


图 2 持续 时 间 运算 概念 组 成 
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对 特定 内 容 的 运算 内 组 织 可 以 由 相关 领域 的 经 验 而 更 早 获得 。 因 此 第 一 类 滞 差 出 
现 了 ,后 续篇 幅 中 将 给 出 例子 。 其 他 情况 下 , 某 些 内 容 可 以 更 早 组 织 起 来 是 因为 运算 内 
组 织 比较 简单 ,因而 出 现 第 二 类 灌 差 ,后 面 也 会 讨论 这 个 问题 。 


第 一 类 滞 差 :文化 的 影响 


跨 文化 研究 中 出 现 的 水 平 滞 差 ,让 人 们 意识 到 运算 操作 概念 前 先进 行 组 织 和 区 分 
的 必要 性 。 西 格 里 姆 (Seagrim? ) 发现 澳大利亚 土著 人 过 着 非常 传统 的 生活 ,他 们 不 知道 
物质 守恒 ,但 是 在 另 一 些 任务 中 又 显示 出 运算 推理 。 我 认为 这 并 不 奇怪 ,因为 西 格 里 姆 
描述 的 土著 人 没有 个 人 财产 ,也 不 储存 食物 ,他 们 依照 社会 规则 分 东西 (比如 猎物 ) ,这 
套 规则 中 不 包含 数量 比较 。 可 以 看 出 土著 人 缺乏 物质 数量 的 概念 ,包括 贡献 大 小 (个 人 
或 集体 财物 ) ,数字 或 尺寸 的 “大 "和 “小 "概念 ,以 及 单位 分 解 等 。 那 他 们 是 怎么 把 不 变 
的 推理 应 用 于 对 他 们 没有 意义 的 参数 的 ? 

达 森 (Dasen ,1975) 开 展 了 一 项 针对 文明 人 的 实践 任务 。 对 那些 建构 空间 非常 重要 
的 人 群 来 说 (比如 需要 在 几乎 没有 地 标的 领土 上 迁徙 的 游牧 族 爱 斯 基 摩 人 和 澳大利亚 
A) ,他 们 完成 皮 亚 杰 的 空间 任务 会 比 守恒 任务 好 。 对 于 农村 的 非洲 人 (他 们 需要 估量 
收成 ,作物 等 ) 来 说 结果 刚好 相反 。 

除了 具体 实践 ,如 身体 的 或 社会 经 验 , 还 必须 考虑 “智慧 实践 ", 这 种 内 化 的 经 验 万 
其 与 文化 环境 有 关 。 这 个 观点 让 我 们 意识 到 无 须 到 世界 的 另 一 端 去 寻找 因为 文化 环境 
不 同 造成 的 行为 差异 。 乌 赞 (Uzan,1978) 发 现 日 内 瓦 的 学 生 和 学 徒 由 于 学 校 和 专业 经 
验 不 同 ,造成 运算 水 平 上 的 显著 差异 。 举 例 来 说 ,9 年 级 的 大 学 生 和 机 械 设计 学 徒 相 比 
那些 来 自 职业 学 校 的 9 年 级 学 生 或 是 泥 瓦 匠 学 徒 而 言 ,表现 出 更 高 运算 水 平 (形式 阶 
段 ) 的 行为 (他 们 处 在 具体 运算 阶段 或 具体 到 形式 的 过 渡 中 )。 分 析 乌 赞 的 数据 发 现 , 推 
理 水 平 较 好 的 组 在 逻辑 任务 中 (排列 组 合 ) 的 表现 也 好 于 在 体能 方面 (柔韧 杆 ) 的 表现 。 
另外 ,在 文化 弱势 群体 组 观察 到 他 们 在 体育 方面 表现 越 好 ,在 逻辑 任务 上 的 表现 就 越 
差 。 这 种 逻辑 和 体能 方面 成 绩 的 反 转 可 能 跟 认 知 活动 偏好 有 关 , 这 些 跟 不 同文 化 子 群 
中 的 实践 和 智力 练习 有 直接 关系 。 


第 二 类 滞 差 :概念 复杂 程度 的 差别 


对 任务 中 主要 概念 的 总 结 分 析 足 以 揭示 复杂 性 对 水 平 灌 差 的 解释 。 时 间 连 续 性 和 


D 在 发 生 认识 论 国际 研究 中 心 交流 。 
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持续 时 间 的 例子 中 就 是 如 此 。 两 个 概念 都 基于 运算 的 群集 ( 皮 亚 杰 , 1969)。 连 续 性 问 
题 的 早期 良好 表现 (Levin, Israeli & Darom,1978) 可 以 由 该 概念 的 一 般 特征 来 解释 。 包 
合 非 连续 性 的 概念 可 以 说 明 两 种 成 分 间 的 关系 ,也 是 基于 可 靠 的 知觉 (在 一 定 的 实验 条 
件 下 ,儿童 可 以 察觉 两 个 同时 发 生 的 事件 是 实时 的 还 是 继 时 的 )。 持 续 时 间 这 一 概念 包 
含 了 持续 性 ,除了 连续 瞬间 的 表征 ,还 需要 分 开 他 们 的 区 间 表 征 。 持 续 时 间 的 知觉 经 党 
产生 错误 印象 , 留 下 两 个 同时 发 生 的 事件 没有 区 别 的 信息 (在 这 里 是 指 被 试 无 法 知觉 两 
个 不 同 的 区 间 )。 

这 样 的 分 析 一 般 是 不 足以 说 明 水 平 沾 差 的 。 有 必要 作 更 详细 的 概念 内 容 研 究 , 说 明 物 
理 量 守恒 。 守 恒 ( 包 括 物 质 ,重量 和 体积 ) 推 理 的 滞 差 对 心理 学 家 和 保持 这 三 个 量 的 儿童 而 
言 都 是 引 人 注 目的 例子 ,因为 这 三 类 任务 具有 明显 的 同 构 性 。 基 于 守恒 (物质 .重量 和 体 
积 ) 问 题 间 的 联系 和 相似 性 ,对 空间 和 物理 概念 的 分 析 可 以 清晰 地 揭示 出 他 们 的 差异 。 

重量 像 物 质 一 样 也 有 空间 特征 ,因为 这 两 个 概念 都 和 大 小 有 关 。 不 过 重量 概念 中 
的 空间 特征 不 能 简化 为 物质 概念 中 的 空间 特征 (比如 “充满 "和 “填充 度 "似乎 对 于 重量 
更 重要 )。 重 量 概念 和 物质 的 主要 不 同 在 动力 方面 , 皮 亚 杰 (1968) 认 为 这 个 物理 的 或 具 
有 因果 关系 的 成 分 也 是 滞 差 的 一 个 因素 。 重 量 可 以 像 阻力 和 压力 一 样 关 联 起 来 。 在 对 
重量 进行 清晰 的 表征 和 进入 逻辑 运算 前 ,需要 将 “努力 "和 “压力 "区 分 开 。” 

如 果 比 较 体积 和 重量 这 两 个 概念 ,也 能 从 他 们 的 空间 和 因果 关系 方面 找到 不 同 。9 
岁 以 下 儿童 往往 会 与 占 了 一 定 表面 积 的 空间 这 类 概念 相 混淆 ,把 它 建 构成 一 个 容器 。 
皮 亚 杰 和 黄海 尔 德 (1974) 访 谈 过 一 个 被 试 ,他 认为 整个 的 黏土 球 比 把 它 分 成 碎 块 后 占 
用 更 多 的 空间 ,他 说 :“ 因 为 如 果 你 想 把 这 些 碎 块 重新 拼 成 一 个 球 , 是 做 不 到 的 。 儿 童 必 
须 可 以 从 二 维 或 三 维 的 角度 来 区 分 占用 的 表面 积 和 空间 ,才能 意识 到 体积 是 不 变 的 
重量 守恒 中 不 包含 这 些 空间 特征 。 

从 因果 关系 的 角度 来 看 , 皮 亚 杰 (1930) 早 就 知道 较 小 儿童 认为 固体 物品 浸入 水 里 
导致 水 面 上 升 的 原因 是 物体 撞击 了 水 引起 向 上 的 水 流 。 这 类 表征 出 现在 体积 守恒 任务 
中 ,而 且 和 其 他 两 类 任务 不 同 。 

必须 注意 ,一 般 来 说 ,因果 关系 不 能 简化 为 逻辑 关系 。 物 质 的 元 素 或 惰性 物质 由 零 
到 整 变 为 一 个 整体 ,这 个 整体 同时 包含 了 它们 (逻辑 加 法 )。 另 外 从 动力 现象 来 看 ,时 间 
或 空间 的 整体 分 割 成 部 分 之 后 会 导致 不 同 于 整体 的 效果 (例如 逐一 丢掉 一 千 粒 米 产生 
的 效果 肯定 不 同 于 一 次 把 它们 全 部 丢掉 )。 逻 辑 法 则 不 能 像 交 换 性 一 样 转换 成 因果 关 
系 (比如 杠杆 上 的 不 等 量 置 换 )。 

在 体积 守恒 任务 中 ,儿童 会 把 几何 问题 看 成 因果 关系 ,比如 根据 水 中 的 “重力 作 
用 ”"。 这 种 作用 会 随 着 地 点 .形状 和 浸入 物体 的 数量 而 改变 。 为 了 根据 守恒 来 推理 , 儿 


CD 儿童 能 区 分 压力 和 重量 并 不 意味 着 他 们 同时 掌握 了 压力 和 重量 的 概念 组 织 。 韦 尔 姆 斯 (Wermus， 
1976) 对 逐步 分 化 的 现象 进行 了 研究 。 
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童 必须 能 区 分 水 位 上 升 中 的 永久 空间 特征 和 短暂 的 动力 现象 。 消 除 体积 和 重量 守恒 任 
务 中 的 动力 现象 时 , 灌 差 仿佛 不 见 了 :把 水 换 成 沙子 倒 在 橡皮 泥 上 (Bovet, Baranzizi, 
Dami & Sinclair,1975 ) 会 让 7 岁 儿 童 表现 出 空间 守恒 。 另 外 ,压制 水 中 存在 的 因果 问题 ， 
可 能 会 更 有 利于 儿童 理解 空间 特点 ,建立 空间 表征 ,因为 沙子 比 水 更 能 表达 空间 关系 。 

很 明显 ,对 非 操作 水 平 儿童 而 言 ,三 类 守恒 问题 的 困难 是 不 一 样 的 。 橡 皮 泥 形状 改 
变 具 有 不 同 的 意义 取决 于 它 是 物质 问题 .重量 问题 还 是 体积 问题 ,因为 每 种 物理 数量 和 
空间 以 及 动力 方面 的 特征 有 不 同 的 关联 ,或 多 或 少 都 有 影响 。 而 且 , 加 重 和 浸水 又 给 实 
验 情境 增加 了 新 的 元 素 。 

解释 水 平 潜 差 必须 考虑 到 实验 情境 中 的 不 同 层面 ,以 及 儿童 把 它们 联系 起 来 的 方法 。 
这 要 求 比 以 往 更 精确 的 描述 语言 。 有 必要 确切 指出 什么 是 主体 推理 所 涉及 的 重要 方面 。 
这 让 我 们 可 以 了 解 洁 差 任务 中 正确 的 解决 办 法 只 需要 较 少 的 格式 或 格式 的 联合 。 我 将 以 
判断 平行 路 径 上 不 同 速度 移动 的 持续 时 间 来 概述 这 种 当 差 分 析 ( Montangero,1977)。 

情境 A: 同 步 通 过 。 移 动 的 物体 a 在 相同 时 间 内 比 物体 b 走 得 更 远 ( 见 图 3)。8 岁 儿 
童 的 正确 率 是 85%。 

情境 B: 追 赶 。b 先 出 发 ,但 是 到 达 时 a 刚 好 赶 上 ( 见 图 3)。8 岁 儿童 的 准确 率 是 
55%。 

情境 A 和 B 出 现 了 相同 的 情况 ,因为 他 们 在 两 个 变量 参数 情况 下 ,都 是 通过 空间 和 
运动 数据 来 对 相对 持续 时 间 做 评估 。 如 果 这 个 判断 是 儿童 给 出 的 或 者 是 运算 群 给 出 
的 ,解决 问题 的 心智 活动 也 是 相同 的 。 但 是 ,考虑 到 儿童 以 及 他 们 的 评估 模式 ,对 这 类 
数据 的 分 析 显 示 了 两 类 情境 中 的 难度 差异 。 

我 认为 对 持续 时 间 的 运算 判断 基于 两 个 评估 模式 的 合作 ,一 是 “逻辑 的 "(连续 性 和 区 
间 之 间 的 关系 ) ,二 是 “物理 的 "(空间 -运动 的 关系 , 见 Montangero,1977)。 前 者 符合 图 2 的 
下 半 部 分 ,后 者 符合 图 2 的 上 半 部 分 。 我 们 来 考虑 对 移动 物体 a 的 推理 是 什么 。 

情境 A:a 的 开始 和 结束 时 间 和 1b 一 样 一 同样 的 持续 时 间 。a 的 运行 距离 和 速度 都 大 
于 b 一 即使 在 不 一 致 的 空间 秩序 下 ,通过 补偿 获得 相等 时 间 。 

情境 B:a 在 b 之 后 出 发 , 停 下 的 时 间 和 bb 一样 一 持续 时 间 更 短 。 开 始 时 a 的 运行 距 
离 更 远 速度 更 快 一 通过 补偿 获得 相等 时 间 。 空 间 顺 序 方面 的 不 同 抵消 了 。 

儿童 考虑 的 线索 见 表 4, 相 关 的 推理 见 表 5。 


A re a -一 全 
b —> b 一 -一 一 -> 
A B 


图 3 评估 平行 路 径 中 的 移动 持续 时 间 。3A: 情 境 A( 通 过 )。 持 续 时 间 a= 持 续 时 间 b。 
3B: 情 境 B( 追 赶 )。 持 续 时 间 b> 持 续 时 间 a 
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RA ”情境 A 和 B 中 的 线索 :移动 物体 (a) 的 相对 值 


情境 A 情境 B 
总 距离 d d 
t FL Z7 [8] f RE RAE d d 
速度 v v 
开始 时 间 D u^ 
停止 时 间 t u 
4 的 空间 顺序 so" so” 
入 的 空间 顺序 so” so 


+: 更 大 的 值 (更 长 的 距离 ,更 快 的 速度 ) 
=: 相 等 的 值 (相等 的 距离 或 持续 时 间 ; 同 时 ;相同 的 位 置 ) 
关 : 不 相等 的 值 (不 具有 相等 性 ,同时 性 或 空间 一 致 性 ) 


表 5 情境 A 和 B 中 对 移动 物体 (a) 的 位 移 持续 时 间 进行 运算 水 平 的 推理 


情境 评估 模式 相关 线索 相关 结果 
A 逻辑 的 wH 一 一 多 Ar 
物理 的 dH =$ D 
B 逻辑 的 De D —» Ai 
物理 的 dv — “ 


情境 A 中 用 “逻辑 "模式 推理 出 的 结论 是 持续 时 间 一 样 ,用 “物理 "模式 推理 可 以 解 
释 为 什么 尽管 距离 不 一 样 , 但 是 停止 时 间 是 一 样 的 。 

情境 B 中 用 “逻辑 "模式 推理 出 的 结论 是 持续 时 间 不 一 样 ,用 “物理 "模式 推理 则 可 
以 解释 为 什么 停止 时 间 一 样 。 两 种 类 型 的 推理 结果 因此 会 产生 冲突 (“时 间 到 底 是 相等 
还 是 不 相等 ?”)。 相 等 的 概念 涉及 最 后 的 时 空 数据 , 它 可 能 过 度 延 长 对 持续 时 间 的 判 
断 。 不 是 相等 和 不 相等 的 线索 数量 区 分 了 情境 A 和 B, 而 是 由 两 种 不 同类 型 的 评估 结果 
是 否 一 致 造成 的 。 在 后 续 的 发 展 阶段 中 ,儿童 会 用 物理 模式 解释 4 和 4 间 的 变化 ,如 用 
逻辑 模式 连接 的 线索 。 对 两 种 评估 模式 的 整合 是 准确 判断 情境 B 的 必要 条 件 , 也 可 以 
解释 8 岁 儿 童 在 情境 B 中 较 低 的 准确 率 。 

同一 类 型 的 分 析 可 以 识别 伪 洁 差 的 案例 ,如 之 前 提 到 的 一 个 (p.511)。 此 例 中 的 情 
境 \ 线 索 和 推理 见 表 6 和 表 7。 

RO 情境 A 和 C 中 的 线索 ;关于 移动 物体 (a) 的 相对 值 


情境 A 情境 C 
总 距离 d d 
速度 DI v 
开始 时 间 D * 
结束 时 间 t 
4 的 空间 顺序 So so` 
的 空间 顺序 so so 
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表 7 ”关于 情境 A 和 C 中 的 物理 模式 的 双重 关系 ,以 及 5、6 岁 儿童 对 持续 时 间 的 判断 


情境 相关 线索 关系 的 结果 
vd — y 
A d-t 一 > ni 
(v'e) 
ve 一 一 > r 
C (w-d) 


(e-r) 

7 岁 以 下 儿童 把 数据 成 对 联系 起 来 ,但 不 把 所 有 成 对 的 数据 互相 联系 ,而 且 对 某 些 
成 对 数据 给 予 更 多 的 注意 力 ( 详 情 见 Montangero,1979b) 。 对 绝 大 多 数 这 类 儿童 而 言 ,他 
们 认为 d'=r* 的 关系 适合 情境 A( 见 表 7) ,v=r 的 关系 适合 情境 C。 因 此 5 岁 儿 童 可 以 在 情 
境 C 中 作出 正确 反应 :“a 花 的 时 间 更 少 因 为 它 跑 得 更 快 "。 另 外 ,他 们 无 法 建立 三 个 线 
索 之 间 的 关系 ,而 这 对 正确 评估 持续 时 间 非 常 必 要 ( 见 表 5)。 他 们 坚 称 “a 花 了 更 多 时 
间 , 因 为 它 跑 得 比较 远 (或 比较 快 )”。 


第 三 类 灌 差 :程序 和 比喻 的 因素 


运算 任务 的 解决 涉及 的 推理 类 型 比 之 前 讨论 的 更 多 。 任 务 要 求 与 欲 达 成 目标 有 关 
的 程序 的 集合 。 发 生 心 理学 中 的 近期 研究 (Inhelder, 1978 ) 针 对 程序 方面 进行 了 研究 。 
但 是 除了 一 两 个 近期 主要 的 理论 工作 (Inhelder & Piaget,1979) ,其 他 发 生 心理 学 中 的 研 
究 很 难 考虑 到 问题 解决 和 运算 之 间 的 差别 。 这 些 研究 通常 假设 任务 中 观察 到 的 行为 密 
切 反映 了 运算 结构 。 吉 利 隆 (Gillieron,1976) 研 究 了 这 个 问题 ,他 发 现在 长 度 的 序列 化 
任务 中 ,实验 条 件 的 改变 (元 素 是 逐一 呈现 给 被 试 而 不 是 一 次 呈现 完毕 ) 引 起 了 程序 使 
用 上 的 一 定 进步 。 很 难 认为 这 种 改变 会 提高 被 试 的 运算 能 力 。 

几 个 关于 重量 和 长 度 序 列 化 的 研究 (Baylor & Lemoyne, 1975; Gillieron, 1976; 
Retschitzki , 1978 ) 在 两 点 上 取得 了 共识 。 一 是 任务 中 用 到 了 不 同 的 步骤 ,这 些 任务 从 运 
算 的 角度 看 是 一 样 的 (差异 的 序列 化 ); 二 是 当 实验 条 件 平 衡 后 ,长 度 序列 化 和 重量 序列 
化 中 的 滞 差 就 消失 了 。 

程序 从 哪儿 介入 运算 任务 的 解决 ?首先 ,被 试 必须 能 把 心智 结构 的 运算 应 用 于 特 
定 条 件 。 假 设 程序 规则 通过 “ 非 时 间 ” 知 识 ( 如 缺少 必要 的 顺序 ) 到 问题 解决 需要 连续 的 
认 知 活动 。 举 例 来 说 , 当 一 个 被 试 在 完成 任务 时 需要 应 用 可 交换 推理 ,他 必须 把 这 种 推 
理 “ 翻 译 " 成 具体 情境 中 精确 的 术语 。 于 是 可 交换 性 成 为 物理 或 心智 活动 。 

其 次 ,程序 的 集合 是 必要 且 独 立 的 结构 中 的 应 用 问题 。 后 者 无 法 在 问题 解决 过 程 
中 引导 被 试 非常 精确 地 分 析 初 始 情境 ,或 是 知觉 和 评估 中 间 状 态 。 运 算 结 构 也 不 能 完 
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全 解释 目标 表征 中 的 认 知 活动 (同时 对 概念 隐喻 和 活动 进行 表征 ) ,以 及 确定 子 目 标 或 
选择 相关 运算 。 

一 个 突出 的 程序 任务 的 例子 是 伦 泽 (Lunzer,1965 ) 做 的 测量 研究 。 被 试 需要 借助 第 
三 种 长 度 来 比较 两 个 相等 的 长 度 。 伦 泽 观察 到 50% 的 正确 反应 很 大 程度 上 取决 于 是 否 
测量 长 度 等 于 被 测量 的 长 度 (对 6 岁 儿 童 而 言 ), 或 大 于 (对 7 岁 儿 童 而 言 ) 或 小 于 (对 
9 一 10 岁 儿童 而 言 )。 显 然 ,整个 测量 程序 对 这 三 个 案例 来 说 是 不 同 的 。 首 先 ,这 是 一 
个 简单 地 指出 相同 点 的 问题 ;其 次 ,需要 细 分 测量 的 长 度 ;最 后 ,需要 细 分 被 测量 的 长 
度 ,而 且 把 测量 的 长 度 作为 一 个 整体 。 这 些 程序 都 明显 和 概念 与 运算 有 关 。 第 一 种 情 
况 下 涉及 的 概念 是 伪 传 递 (“ 是 一 样 的 "这 个 反应 可 能 是 出 于 比较 测量 的 长 度 和 已 测 长 
度 ,而 不 是 比较 两 个 已 测 的 长 度 )。 第 二 和 第 三 种 情况 下 ,在 区 分 连续 体 和 创建 新 单元 
时 需要 心理 运算 。 问 题解 决 的 策略 研究 很 独特 ,包括 程序 以 及 概念 和 运算 。 

概念 和 程序 的 认 知 活动 是 通过 知识 比喻 的 方式 来 维持 的 ,这 是 不 容 忽视 的 。 皮 亚 
杰 (1968) 在 这 些 比喻 方式 中 发 现 了 一 个 滞 差 的 可 能 原因 , 它 可 以 “不 用 运算 操作 ”"。 例 
如 ,知觉 因素 可 能 基于 长 度 序列 和 重量 序列 之 间 的 灌 差 ( 皮 亚 杰 和 英 海尔 德 ,1974)。 在 
长 度 的 例子 中 ,被 试 可 以 同时 看 到 所 有 元 素 ,这 允许 感知 对 序列 的 辅助 ,而 重量 序列 则 
只 依靠 智能 运算 ,这 允许 同样 的 运算 行为 依靠 不 同 的 策略 ,从 比喻 方式 的 受益 程度 不 
同 。 贝 勒 (Baylor) 和 莱 葛 恩 (Lemoyne,1975) 根 据 纽 维尔 (Newell) 和 西蒙 (Simon) 的 信息 
加 工分 析 了 序列 化 任务 ,在 研究 该 任务 中 的 表现 发 展 了 上 述 观 念 。 他 们 指出 了 在 长 度 
(楼 梯 的 形象 ) 和 重量 (没有 精确 的 配置 ) 任 务 中 目标 表征 (在 心智 形象 上 ) 的 不 同 。 

对 特定 空间 问题 来 说 , 当 手 段 和 目标 的 空间 特征 相同 时 ,目标 的 比喻 表征 可 能 启发 
了 问题 解决 (Ackermann-Valladao, 1980)。 在 其 他 领域 ,缺少 相应 的 心智 形象 会 形成 障 
碍 ,导致 小 差 的 出 现 。 这 尤其 解释 了 速度 和 时 间 问 题 相 比 空间 和 人 逻辑 问题 时 的 难度 。 

形象 因素 提供 的 帮助 本 质 是 什么 ? 它们 有 助 于 考虑 相关 线索 (但 被 试 仍然 必须 建 
立 这 些 线索 间 的 正确 关系 )。 它 们 可 以 掩蔽 某 些 线索 (如 持续 时 间 问 题 中 的 所 有 物理 模 
式 ) 使 得 解决 办 法 可 以 基于 更 少 且 更 简单 的 推理 。 至 于 程序 方面 ,形象 因素 可 以 影响 数 
据 的 短期 存储 和 编码 .目标 的 表征 . 子 目 标 和 方法 的 选择 。 形 象 因素 的 影响 导致 了 心智 
活动 在 复杂 性 和 数量 上 的 变化 。 因 此 水 平 洁 差 的 解释 必须 包括 更 精确 的 心智 活动 的 分 
Wr ,也 就 是 被 试 的 运算 。 


结 论 


水 平 滞 差 从 以 下 三 方面 提出 了 问题 :方法 学 智力 发 展 的 概念 和 知识 的 形式 与 内 容 
关系 的 理论 。 从 第 一 个 观点 来 看 ,方法 学 上 的 谨慎 在 收集 (实验 设计 、 访 谈 方 法 ) 和 分 析 
数据 时 都 十 分 必要 。 相 同 的 反应 可 能 是 因为 不 同 复杂 性 的 心理 活动 ,此 处 是 伪 水 平治 


附录 “KAZ DDR - 841 - 


差 存在 的 地 方 。 能 引发 对 心智 活动 (包括 他 们 要 应 用 的 情境 的 重要 内 容 ) 进 行 精确 描述 
的 方法 允许 同时 区 分 伪 滞 差 , 以 及 理解 大 多 数 真 洁 差 的 推理 。 

从 发 展 的 概念 来 看 , 皮 亚 杰 的 建构 主义 认为 ,对 不 同行 为 来 说 , 主要 的 学 习 是 按照 
固定 顺序 进行 的 ,而 且 有 一 个 共同 的 来 源 ( 某 种 结构 )。 发 展 中 相同 来 源 的 行为 逐渐 出 
现时 ,水平 滞 差 就 出 现 了 。 我 们 遇 到 了 阶段 的 普遍 性 问题 和 不 同 知识 领域 的 建构 速度 
均一 性 问题 。 无 法 保证 速度 是 恒定 的 :可 能 存在 加 速 和 减速 。 认 知 共 轴 性 的 改变 可 能 
导致 成 绩 的 回归 (如 一 个 7 岁 儿 童 以 时 间 为 重点 ,他 /她 可 能 以 顺序 的 连续 性 来 整合 而 不 
考虑 空间 运动 数据 )。 这 些 变 化 会 随 知识 领域 和 个 体 差 异 而 改变 。 当 不 同 的 亚 文化 环 
境 中 的 群体 给 出 不 同 结果 时 ,是否 在 较 低 水 平 代表 了 较 高 群 已 经 通过 的 亚 阶段 ,这 不 确 
定 。 应 该 承认 ,第 一 类 滞 差 的 存在 是 建构 方法 的 多 样 性 造成 的 。 在 第 一 类 滞 差 中 ,观察 
相同 复杂 性 问题 ,推进 到 个 人 或 集体 动机 ,必须 采取 行动 或 思考 的 领域 。 在 这 些 情况 
下 ,物理 经 验 和 智力 联系 扮演 了 重要 角色 。 

还 有 第 二 类 水 平 洛 差 ,认为 行为 的 获取 顺序 要 归 因 于 任务 的 复杂 性 不 同 。 要 理解 
这 类 滞 差 则 必须 参考 知识 的 形式 和 内 容 间 的 关系 。 心 智 运 算是 内 化 的 行为 格式 ,但 它 
们 是 “格式 的 格式 "。 这 很 普通 (联合 和 分 离 ) ,也 很 复杂 。 举 例 来 说 ,一 个 单一 的 运算 可 
能 包括 组 合 、 等 价 和 子 类 以 及 类 的 形成 格式 。 认 知 活动 的 水 平 会 从 退 辑 或 逻辑 内 运算 
以 及 更 具体 的 方面 表现 出 不 同 :是 一 个 与 现实 的 重要 (对 被 试 而 言 ) 数 据 有 关 的 格式 水 
平 。 格 式 内 和 格式 间 的 联系 至 少 部 分 地 由 它们 相关 的 重要 元 素 决 定 (Grize & Matalon， 
1962; Montangero, 1979b) 。 我 认为 特定 内 容 只 有 在 运算 内 水 平 组 织 时 ,才能 进行 逻辑 运 
算 。 

最 后 一 点 需要 详 述 。 我 假设 心智 运算 起 源 于 通过 反省 抽象 进行 的 内 容 组 织 。 它 们 
不 是 独立 于 它们 应 用 的 不 同 领域 建构 起 来 的 。 而 且 , 当 运算 系统 构成 之 后 它们 会 增进 
对 这 些 领 域 的 理解 。 

内 容 知识 包括 一 般 的 概念 内 容 : 主要 相关 概念 间 关 系 的 推理 。 这 些 知 识 包括 所 有 
的 意义 ,联系 和 程序 ,这 些 会 逐步 投入 到 问题 解决 当中 。 在 这 个 水 平 ,可 以 区 分 概念 和 
程序 的 内 容 。 特 定 滞 差 主要 与 程序 的 复杂 程度 有 关 , 另 一 部 分 主要 与 概念 的 复杂 程度 
有 关 ( 如 意义 的 关系 )。 在 两 种 情况 下 ,知识 的 比喻 方式 (知觉 ,心智 形象 ) 可 以 调整 涉及 
理解 和 问题 解决 的 心智 活动 的 复杂 性 。 

因此 ,不 同 的 方法 使 我 们 可 以 解释 水 平 滞 差 , 更 一 般 地 说 明 发 生 心理 学 中 尚未 解决 
的 问题 。 根 据 信息 加 工 理论 的 认 知 分 析 来 完成 发 展 分 析 似乎 是 很 明智 的 。 至 于 结构 分 
析 , 会 引发 新 的 研究 。 如 韦 尔 姆 斯 (Wermus ,1972) 的 研究 指出 结构 的 多 样 性 比 皮 亚 杰 理 
论 中 发 现 的 更 大 。 一 个 完全 包含 水 平 沾 差 的 特定 行为 的 同 构 问题 产生 了 。 第 二 类 水 平 
滞 差 可 以 被 定义 为 产生 于 任务 中 认 知 活动 的 差异 ,任务 对 心理 学 家 是 同 构 的 且 只 在 一 
个 分 析 水 平 上 ,但 对 被 试 则 只 在 一 个 特定 发 展 水 平 上 。 
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尽管 对 当前 皮 亚 杰 理 论 的 “公认 观点 "进行 了 各 种 调整 (Bearison & Zimiles, 1986; 
Carpendale & Lewis, 2004; Chapman, 1988; Gouin Decarie, 1965; Lapsley, 1996; Xypas, 
2001) ,但 认为 皮 亚 杰 对 儿童 情感 生活 的 发 展 其 实 没有 实质 性 贡献 的 看 法 在 当代 心理 学 
中 十 分 普遍 。 皮 亚 杰 ,至少 我 们 大 多 数 人 都 知道 他 是 一 个 “ 冷 认 知 主义 者 ”" ,他 与 康德 理 
性 主义 的 密切 关系 使 他 回避 一 切 情感 或 情绪 的 事物 。 正 如 皮 亚 杰 对 社会 学 的 贡献 
(Carpendale & Lewis, 2004; Piaget, 1965/1995 ) ,尽管 他 在 几 本 主要 出 版 物 中 试图 指出 个 
人 情感 生活 的 重要 性 ,但 他 关于 情感 和 情绪 的 著作 基本 上 被 遗忘 了 。" 

消除 这 种 印象 ,或 者 至 少 是 最 基本 的 看 法 ,将 是 本 章 的 主要 目标 。 在 此 过 程 中 ,我 
们 计划 重 温 皮 亚 杰 在 索 邦 神学 院 (1953 一 1954) 的 讲座 ,当时 发 表 在 《心理 学 公报 》 
(Piaget，1954) 上 ,后 来 被 翻译 为 《智慧 与 情感 (Piaget，1954/1981) ,以 及 他 在 美国 梅 灵 
格 精神 分 析 学 院 (Menninger Clinic) 的 讲座 (Piaget，1962a，1962b) 。 虽 然 皮 亚 杰 的 认识 
论 兴 趣 确实 掩盖 了 他 在 情感 研究 方面 的 大 部 分 工作 (Brown，1996; Chapman, 1988, 
pp.377-379) ,但 对 于 智慧 和 情感 之 间 的 关系 ,他 还 是 提供 了 多 种 发 展 性 的 见解 。 这 些 见 
解 在 这 里 能 否 被 很 好 地 记 住 ,将 取决 于 我 们 能 否 成 功 地 克服 过 去 阻碍 我 们 理解 皮 亚 杰 
更 广泛 的 理论 框架 的 两 个 障碍 ,以 及 其 中 的 情感 在 哪里 。 


障碍 一 : 找 回 被 时 间 遗 忘 的 皮 亚 杰 (或 者 从 一 开始 就 不 被 理解 ) 


第 一 个 障碍 是 心理 学 家 普遍 倾向 于 通过 现象 学 的 视角 来 看 待 对 该 领域 的 历史 贡献 
(Danziger，1997) 。 也 就 是 说 , 皮 亚 杰 的 理论 通常 是 通过 当代 概念 的 视角 被 看 待 的 ,这 
种 视角 扭曲 了 他 和 其 他 许多 在 20 世 纪 初 对 这 一 领域 作出 贡献 的 人 看 待 心理 现象 的 方 
式 。 例 如 ,当今 的 发 展 和 教育 心理 学 家 在 认 知 与 情感 问题 (如 智商 和 情商 ) 之 间 制 造 了 


C 例如 ,《 儿 童 的 道德 判断 》(Piaget, 1932/1965) 以 相互 的 爱 为 道德 基础 (本 卷 第 12 章 );《 儿 童 的 游戏 , 梦 
与 模仿 》(Piaget, 1945 / 1962) 《儿童 智慧 的 起 源 》( Piaget, 1936/1952) 《智慧 心理 学 》(194711950) 和 《六 项 心 
理学 实验 研究 》( Piaget , 196411967 ) 都 预示 了 情感 的 重要 性 。 
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一 种 棉 子 ,这 种 棉 子 在 皮 亚 杰 和 他 的 同时 代 人 看 来 是 不 寻常 的 。 尽 管 情感 和 智力 的 分 
离 有 着 悠久 的 哲学 渊源 (Cowan , 1978 , p.50) ,但 这 种 分 离 现 在 常常 被 视 为 已 被 证 明 的 事 
实 , 很 少 ( 如 果 有 的 话 ) 受 到 批判 性 的 审视 (Brown & Kozak, 1998) ,尤其 是 那 种 在 针对 
皮 亚 杰 的 许多 分 析 中 所 能 见 到 的 严谨 。 

据 历史 记载 , 皮 亚 杰 深 受 比 奈 智力 研究 的 影响 (Stemberg, 1990) ,因此 ,他 并 不 像 我 
们 现在 经 常 做 的 那样 ,将 智慧 视 为 一 种 独特 的 "能 力 " 或 “一 种 孤立 的 REM A P 
过 程 类 别 "(Piaget, 1947/1950, p.6) ,而 是 采取 了 一 种 更 为 普遍 的 方式 来 看 待 智慧 ,就 是 
将 智慧 看 作 一 种 在 人 的 行为 中 具有 适应 性 和 灵活 性 的 显著 能 力 。 正 如 他 所 说 :智慧 
eines 本 质 上 是 一 个 生活 和 行动 系统 。 它 是 最 发 达 的 心理 适应 形式 ……”(p.7)。 这 种 观 
点 所 包含 的 行动 导向 在 现在 和 过 去 都 一 样 激进 ,并 且 可 能 是 皮 亚 杰 理论 中 过 去 和 现在 
所 谓 的 “ 猩 狐 的 理性 主义 "的 错误 指控 的 来 源 。" 

正如 皮 亚 杰 在 世 时 也 出 现 了 约翰 .杜威 的 实用 主义 哲学 一 样 ,情感 和 智慧 被 理解 为 
在 “活动 的 统一 "中 密 不 可 分 (Dewey,1896.p.360)。 情 感 通常 被 描绘 成 智慧 的 对 立 面 ， 
皮 亚 杰 的 方法 很 像 杜 威 的 方法 ,避免 了 两 者 的 二 元 分 离 (Cowan ，1981) 。 出 于 这 个 原 
因 , 皮 亚 杰 声称 ,就 像 * 不 可 能 找到 只 由 情感 而 引发 的 行为 ", 也 * 不 可 能 找到 只 由 认 知 元 
素 构成 的 行为 (Piaget ,195411981,p.2)。 也 就 是 说 , 皮 亚 杰 看 待 智慧 的 认 知 和 情感 两 
方面 的 方式 与 很 多 人 不 一 样 , 他 将 其 看 作 个 人 适应 性 活动 的 补充 特征 。 又 正如 他 所 建 
议 的 :常识 所 称 的 “感觉 "和 "智慧 ", 将 它们 视 为 对 立 的 两 种 "能 力 ”, 只 不 过 是 与 人 相关 
的 行为 和 影响 思想 或 事物 的 行为 ;但 是 在 每 一 种 行为 的 形式 中 ,行为 的 情感 和 认 知 方面 
都 同时 出 现 ,这 些 方面 实际 上 总 是 相互 关联 的 ,并 不 代表 独立 的 能 力 。(Piaget , 1947/ 
1950, p.6) 

除了 对 智慧 有 一 个 广泛 的 看 法 ,我 们 应 该 记 住 , 皮 亚 杰 是 在 一 种 系统 构建 的 哲学 传 
统 中 开展 研究 的 (Vidal，1998) 一 一 有 时 被 框 定 为 “社会 遗传 学 的 观点 "(Valsiner & van 
der Veer，2000) 一 一 它 通常 将 认 知 、 情 感 和 意图 (或 意愿 ) 的 心理 活动 视 为 在 一 个 广泛 的 
关系 网 络 中 起 作用 。 这 种 制度 建构 中 的 多 层次 分 析 ,不 仅 常常 模糊 了 各 种 心理 功能 之 
间 的 界限 ,而 且 模糊 了 个 体 与 社会 现象 之 间 的 界限 。 事 实 上 , 皮 亚 杰 在 索 邦 神学 院 进行 
的 智慧 与 情感 讲座 (195411981) ,可 以 被 解读 为 一 种 关于 他 对 认 知 .情感 和 意图 的 独特 
的 发 展 立场 的 声明 一 一 即 经 典 的 “三 部 曲 ”(Hilgard，1980) ,以 及 每 个 心智 功能 如 何 适 
应 一 个 更 广泛 的 社会 规范 和 价值 体系 。 从 这 些 演讲 中 ,我 们 可 以 清楚 地 看 到 , 皮 亚 杰 将 
情感 理解 为 形成 有 序 的 个 人 价值 观 的 基础 。 他 声称 ,与 认 知 发 展 的 结构 相 比 ,这 些 价值 


D 这 种 批评 见于 哲学 家 梅 洛 - 庞 蒂 [ Merleau-Ponty , 2001(1949-1952) ,p.275] 对 皮 亚 杰 认 识 论 主体 的 批判 ， 
认为 它 是 “游离 的 "或 “ 准 神 性 的 "。 皮 亚 杰 在 索 邦 神学 院 任职 期 间 是 梅 洛 - 庞 蒂 的 继任 者 ,他 对 这 些 指 控 " 十 分 清 
AE” (Piaget, 1965/1971 , p.143) (5 W Xypas, 2001 ,pp.13-26)。 正 如 一 位 早期 的 评论 家 所 指出 的 那样 ,严格 地 说 、 
这 位 哲学 家 的 批评 是 错误 的 ,尽管 还 有 其 他 的 理由 来 指责 皮 亚 杰 的 知性 主义 (Amado，1969,p.78)。 我 们 将 在 本 
章 后 面 讨论 其 中 一 些 原因 。 
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观 形成 了 一 种 “真实 的 情感 逻辑 (Piaget,1954/1981,p.13), 这 种 逻辑 与 儿童 认 知 发 展 中 
出 现 的 “保守 和 不 变 式 "(p.60) 具 有 相同 之 处 。 

此 外 ,在 皮 亚 杰 所 处 时 代 的 制度 建构 传统 中 , 皮 亚 杰 的 作品 也 与 詹姆斯 -马克 鲍 德 
温 的 作品 紧密 相连 (Cahan , 1984; Cairns, 1992; Muller & Runions , 2003) ,除了 促进 类 似 
的 皮 亚 杰 建 构 主义 的 知识 解释 ,也 看 到 了 认 知 和 情感 作用 间 的 重要 联系 。 鲍 德 温 甚至 
将 情感 的 心理 问题 与 精神 或 泛 心 主义 和 神 的 先 验 概念 联系 起 来 (Baldwin, 1906-1915/ 
1974) 。 皮 亚 杰 对 神 的 兴趣 在 他 的 早期 作品 中 表现 得 尤为 明显 (Piaget, 1918; Piaget, 
1923; Brown & Weiss, 1987; Chapman, 1988; Vidal , 1998) ,也 表现 在 诸如 "上 帝 与 生命 的 
认同 是 一 个 让 我 几乎 狂喜 的 想法 ,因为 它 让 我 从 那 一 刻 起 ,看 到 生物 学 对 所 有 事物 的 解 
释 ,其 至 是 对 精神 的 解释 ……" 的 声明 中 (Piaget, 1976; 引 用 于 Brown & Weiss, 1987, 
p.59)。 这 种 唯心 主义 不 仅 与 当前 心理 学 上 的 唯物 主义 和 还 原 论 思潮 背道而驰 ,而 且 当 
代 心 理学 现象 的 研究 方法 也 很 少 认真 对 待 皮 亚 杰 时 代 盛 行 的 系统 取向 。 虽 然 皮 亚 杰 在 
这 一 时 期 是 一 个 过 渡 性 的 人 物 , 但 他 的 作品 反映 了 各 种 学 术 兴趣 的 融合 一 一 心理 学 \ 生 
物 学 .哲学 、 神 学、 社会 学 和 历史 学 , 仅 举 几 例 一 一 这 些 学 科 在 今天 通常 被 视 为 各 自 独立 
的 学 科 。 总 地 来 说 ,这 只 是 妨碍 我 们 正确 理解 皮 亚 杰 对 情感 的 描述 的 第 一 个 障碍 。 


障碍 二 :理解 皮 亚 杰 的 矛盾 心理 


即使 这 种 历史 的 重新 定位 可 能 提供 了 一 种 慷慨 的 解释 ,但 在 理解 皮 亚 杰 关 于 情感 
的 观点 时 ,更 困难 或 许 也 更 有 趣 的 障碍 是 他 自己 对 这 个 话题 的 矛盾 心理 。 皮 亚 杰 显然 
“对 他 整个 职业 生涯 中 的 价值 观 充满 了 热情 和 了 矛盾"(Brown, 1996 , p.137) ,而 且 在 发 展 
他 自己 对 它们 如 何 更 广泛 地 关注 情感 问题 的 想法 方面 很 "冲突 "(Dupont,1994,p.19)。 
在 他 发 表 索 邦 神学 院 和 梅 灵 格 学 院 的 演讲 时 ,这 种 明显 的 冲突 已 经 全 面 展 开 。 事 实 上 ， 
皮 亚 杰 似乎 是 在 他 的 学 生 的 胁迫 下 发 表 了 索 邦 神学 院 的 讲座 (Brown,1996)。 

因此 ,对 于 他 更 加 激进 的 关于 情感 与 智慧 之 间 基于 行动 的 统一 的 概念 , 皮 亚 杰 有 时 
既 不 赞成 又 尊重 情感 。 例 如 , 皮 亚 杰 在 梅 灵 格 学 院 的 一 次 讲座 中 ,描述 了 一 个 关于 情感 
在 人 的 智慧 成 长 中 的 “无 可 争议 的 角色 "(1962a,p.129) ,他 甚至 认为 “没有 情感 将 没有 兴 
趣 \ 没 有 需要 没有 动机 ,所 以 …… 将 没有 智慧 "(1962a ,p129)。 然 而 ,在 其 他 时 候 ,他 似 
乎 对 情感 不 悄 一 顾 。 例 如 ,尽管 皮 亚 杰 指出 情感 缺乏 内 在 结构 ,但 他 认为 情感 “对 他 来 
说 没有 兴趣 作为 科学 探究 ,因为 它 不 是 一 个 知识 问题 ……” (Bringuier，1980,p.49)。 此 
外 ,他 承认 其 他 人 已 经 成 功 地 开发 了 对 个 人 情感 生活 的 探究 线索 ,评论 说 因为 “ 弗 洛 伊 
德 关注 情绪 " ,所 以 他 “选择 智慧 (Gouin Decarie 1978, p.183)。 

皮 亚 杰 描 述 的 细微 差别 介 于 激进 统一 和 冷漠 忽视 的 两 个 极端 之 间 。 皮 亚 杰 在 他 的 
索 邦 神学 院 讲座 (195411981) 中 试图 取得 平衡 ,成败 参 半 ,这 是 他 在 理解 情感 主题 方面 
最 成 熟 的 贡献 。 他 同时 承认 “情感 结构 与 智慧 结构 是 同 构 的 "(p.9) ,然而 也 告诫 “情感 
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状态 与 智慧 动作 之 间 的 比较 不 能 太 过 深入 "(p.15)。 

皮 亚 杰 在 这 里 的 谨慎 ,以 及 与 情感 主题 相关 的 矛盾 心理 ,促成 了 围绕 他 自己 情感 发 展 
的 各 种 推测 (Brown & Weiss, 1987)。 有 些 人 甚至 认为 , 皮 亚 杰 个 人 在 心理 治疗 方面 的 失望 
导致 他 拒绝 当时 占 主导 地 位 的 情感 精神 分 析 观 点 (Dupont, 1994)。" 然 而 ,这 条 学 术 路 线 的 
优点 还 不 清楚 ,尤其 是 考虑 到 皮 亚 杰 对 心理 治疗 的 一 些 更 有 利 的 评论 (例如 ,Piaget， 
1920)。 基 于 这 一 学 术 路 线 ,我 们 可 能 容易 忽略 一 个 问题 , 那 就 是 容易 得 出 结论 认为 , 皮 亚 
杰 对 结构 主义 或 形式 主义 的 兴趣 ,最 终 导致 他 (或 好 或 坏 ) 将 情感 排除 在 他 的 认识 论 兴 趣 之 
外 。 在 这 种 结构 取向 的 背景 下 , 皮 亚 杰 对 情感 研究 持 矛盾 态度 的 原因 至 少 有 三 方面 。 第 一 
个 ,也 是 最 重要 的 一 点 ,要 求 我 们 把 皮 亚 杰 理 解 为 一 个 “能 力 理论 家 ”(Overton, 1991). 

根据 欧 弗 顿 (Overton, 1991) 的 观点 , “能力 是 指 对 事件 或 系统 的 组 织 ,模式 ,设计 、 
形式 或 结构 的 一 种 理想 解释 "(p.19)。 在 皮 亚 杰 的 案例 中 ,所 考虑 到 的 能 力 仅仅 是 知识 
及 其 各 种 理想 化 的 形式 ,最终 达到 “思维 是 连贯 的 、 非 矛盾 的 和 精确 的 ( 即 逻 辑 推理 )” 
(Overton , 1991, p.27)。 以 这 种 方式 限制 了 他 的 主要 理论 兴趣 之 后 , 皮 亚 杰 的 情感 研究 
方法 不 可 避免 地 受到 了 限制 。 这 些 限制 显然 与 他 在 结构 层次 上 描述 情感 和 智慧 两 种 可 
能 的 关联 途径 的 方式 是 一 致 的 。 第 一 ,“ 情 感 作用 加 速 或 减缓 智慧 运作 而 不 改变 智慧 结 
Fg" (Piaget, 1954/1981, p.1) ;第 二 , “情感 改变 了 智慧 结构 ,因此 是 新 知识 或 新 认 知行 动 
的 源泉 "(Piaget, 1954/1981,p.1)。 鉴 于 皮 亚 杰 定 义 知识 的 形式 特征 ,特别 是 逻辑 -数学 
知识 的 方式 ,不 出 意料 他 选择 捍卫 第 一 种 方法 ,并 补充 道 :情感 充其量 只 是 “智慧 构成 中 
的 一 个 必要 条 件 , 但 …… 不 是 充分 条 件 "(Piaget, 1962a , p.129) s 

如 果皮 亚 杰 能 够 更 容易 地 辨别 出 情感 的 形式 或 结构 特征 ,那么 他 对 情感 和 情绪 的 
异议 可 能 就 不 是 这 样 了 。 这 就 引出 了 他 矛盾 心理 的 第 二 个 潜在 原因 。 尽 管 皮 亚 杰 提出 
了 一 些 关 于 将 情感 构建 成 一 个 有 组 织 的 价值 体系 的 主张 (Piaget, 1954/1981,p.59) ,但 由 
于 他 对 自己 所 处 时 代 的 精神 分 析 传统 的 自满 ,对 这 些 观 点 的 更 全 面 阐述 似乎 偏离 了 正 
确 的 轨道 。 从 精神 分 析 的 观点 来 看 ,至 少 皮 亚 杰 似乎 已 经 理解 了 精神 生活 作为 一 种 流 
体 驱动 系统 的 功能 ,情感 提供 了 能 量 和 智慧 ,理性 的 渠道 提供 了 方向 。 偶 尔 , 这 种 能 量 
学 被 认为 会 冒 泡 溢出 并 破坏 典型 功能 个 体 的 理性 结构 ,这 表明 情感 至 少 在 精神 分 析 框 
架 内 是 一 种 不 稳定 的 力量 。 也 就 是 说 ,情感 和 情绪 都 与 无 序 相关 ,而 不 是 有 序 。 因 此 ， 
皮 亚 杰 担 心 以 情感 为 中 心 的 知识 方法 一 一 即 允 许 情感 改变 智慧 结构 的 方法 一 一 可 能 很 
快 导致 一 种 不 受 约束 的 主观 主义 形式 。? 例 如 , 皮 亚 杰 指 出 ,有 些 人 甚至 说 “距离 的 估计 
seres 应 该 是 到 达 远 处 物体 的 愿望 ,而 不 是 物体 的 实际) 距离 ”(Piaget，1962a,p.129, 斜 
体 字 为 补充 )。 为 了 避免 这 种 唯 我 论 的 主张 , 皮 亚 杰 认 为 ,至 少 “ 在 结构 形成 中 …… 认 知 


(D. 正如 杜邦 (Dupont, 1994) 所 言 , 皮 亚 杰 “从 未 设法 使 自己 摆脱 这 样 一 种 观念 , 即 研究 感情 和 情绪 就 等 
于 进行 精神 分 析 "(p.19)。 

D 皮 亚 杰 对 现象 学 也 持 有 类 似 的 观点 ,他 认为 现象 学 也 危险 地 接近 激进 的 主观 主义 (Piaget,1971)。 皮 
亚 杰 认为 ,由 智慧 来 构建 知识 ,可 以 使 知识 更 牢固 地 与 现实 联系 在 一 起 。 
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是 自主 的 "(Piaget,1962a,p.129)。 情 感 , 反 过 来 ,被 留 下 来 服务 于 一 个 激发 功能 ,“ 像 汽 
油 …… 可 以 激活 汽车 的 电机 但 不 会 改变 其 结构 "(Piaget, 1962a,p.5)。 这 种 说 法 的 结果 ， 
即使 皮 亚 杰 一 直 没有 持 有 ,但 是 他 对 情感 的 描述 永远 不 会 完全 脱离 实际 。 正 如 布朗 
(Brown) 和 维 斯 (Weiss)(1987) 所 言 , 皮 亚 杰 和 他 的 合作 者 “站 在 认 知 -情感 综合 的 门槛 
上 ,但 缺乏 一 种 如 何 清晰 表达 结构 和 过 程 的 明确 模型 ,他 们 无 法 跨越 这 一 门槛 (p.68; 
参见 Nucci, 2001, pp.107-110, 进 一 步 讨 论 )。 

皮 亚 杰 对 情感 的 矛盾 心理 的 第 三 个 也 是 最 后 一 个 原因 ,是 围绕 着 他 的 理论 中 一 个 
更 为 普遍 的 矛盾 展开 的 , 即 在 认 知 和 心理 问题 之 间 游 走 ,并 最 终 试图 将 它们 统一 ( 见 本 
卷 第 3 章 )。 回 到 欧 弗 顿 (Overton,1991) 关 于 能 力 的 主张 ,这 种 矛盾 有 时 被 框 定 为 需要 
将 能 力 和 程序 联系 起 来 ,或 如 他 所 述 : 能 力 …… 必 然 会 导致 程序 ,因为 程序 性 解释 为 能 
力 如 何 被 访问 .实现 和 表达 提供 了 解释 …… 程 序 性 解释 用 于 解释 访问 和 实现 能 力 的 清 
单 或 实时 活动 。(p.28) 

尽管 皮 亚 杰 非 常 精通 这 种 层次 分 析 , 但 在 他 的 思想 体系 中 ,理解 个 人 心理 成 长 的 变 
幻 莫 测 并 非 重 中 之 重 。 此 外 ,他 作为 一 个 理论 家 的 优势 主要 在 于 能 力 解释 层面 
(Chapman, 1988) ,在 这 一 层面 上 ,稳定 性 和 秩序 得 到 了 更 为 清晰 的 表述 。 因 此 ,在 他 的 
工作 计划 中 ,情感 问题 变 得 越 来 越 切 题 (Brown & Weiss, 1987 ) ,而 情感 问题 似乎 更 适合 
心理 功能 的 实时 程序 性 层面 。 


智慧 与 情感 的 六 个 并 行 阶段 
A. 感 知 运动 智慧 A. 个 体内 部 情感 
1. 遗 传 组 织 1. 遗 传 组 织 
2. 早 期 习 得 的 格式 2. 早 期 习 得 的 情感 
3. 感 知 运动 智慧 3. 情 感 调节 有 意 行为 的 情境 
B. 言 语 智慧 B. 个 体 间 情 感 
4. 前 运算 表征 4. 本 能 情感 
5. 具 体 运算 5. 正 式 情感 
6. 形 式 运算 6. 理 想 情感 


注 :改编 自 Piaget, 1954 /1981,p.14。 
跨越 障碍 : 皮 亚 杰 对 情感 发 展 的 积极 贡献 


考虑 到 这 些 概念 上 的 障碍 ,也 许 更 值得 注意 的 是 皮 亚 杰 为 理解 儿童 情感 生活 的 发 
展 作 出 了 积极 贡献 。 他 通过 展示 一 系列 的 情感 成 长 阶段 来 做 到 这 一 点 ,这 些 阶 段 与 他 
更 为 人 熟知 的 认 知 发 展 理论 非常 相似 ( 另 见 Wadsworh，1996;Xypas,2001, 以 供 进一步 
讨论 )。 

皮 亚 杰 认 为 情感 发 展 “ 完 全 对 应 于 ( 认 知 ) 结 构 发 展 的 各 个 阶段 (Piaget, 1962a, 
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Pp.130)。 然 而 ,这 多 少 有 些 误导 ,因为 当 皮 亚 杰 “ 明 确 否认 情感 可 以 创造 新 结构 "时 , 却 
建议 “情感 "可 能 是 孤立 发 展 的 (Piaget, 195411981,p.15)。 也 许可 以 更 好 地 说 ,传统 上 
被 认为 是 智慧 结构 的 东西 (如 空间 的 概念 和 物体 的 持久 性 ) ,是 与 传统 上 被 认为 是 情感 
结构 的 东西 (如 道德 和 人 格 ) 一 起 发 展 起 来 的 。 

皮 亚 杰 看 到 情感 和 智慧 发 展 的 六 个 并 行 阶段 ( 见 表 智慧 与 情感 的 六 个 并 行 阶段 )。? 
前 三 个 是 感知 运动 智慧 和 个 人 内 在 情感 ,后 三 个 则 与 言语 智慧 和 个 体 间 情 感 有 关 。 就 
像 标准 的 智慧 发 展 一 样 ,情感 的 发 展 模式 是 一 种 渐进 的 分 散 。 第 一 种 形式 的 情感 集中 
在 婴儿 身上 ,然后 ,在 反思 和 意识 层面 ,扩展 到 客体 ,再 然后 扩展 到 目标 ,再 然后 是 其 他 
人 .道德 和 社会 。” 

第 一 阶段 ,遗传 组 织 ,在 情感 和 智慧 之 间 几 乎 没有 区 别 。 事 实 上 ,动机 就 像 是 兴趣 
的 一 种 形式 ,以 及 直觉 就 像 是 组 织 的 一 种 形式 ,这些 术语 经 常 被 同 义 地 使 用 (Piaget， 
1954/1981,p.51)。 皮 亚 杰 的 重要 观点 是 ,无 论 最 初 存在 的 是 什么 一 一 他 怀疑 其 中 大 部 
分 是 真正 没有 学 到 的 一 一 都 是 通过 发 展 而 改变 的 (Piaget, 1954/1981,p.20)。 与 弗 洛 仇 


每 一 种 情境 中 构建 和 重建 的 "(Piaget, 1954/1981 ,p.51)。 

第 二 阶段 ,婴儿 发 展 出 与 循环 反应 相关 的 感觉 ,如 快乐 和 痛苦 (Piaget, 1954/1981, 
p.21)。 皮 亚 杰 和 行为 主义 者 都 认识 到 快乐 和 痛苦 在 学 习 中 扮演 着 重要 角色 ,因为 孩子 
的 活动 会 根据 快乐 和 痛苦 进行 区 分 。 如 果 在 活动 的 婴儿 床上 拉 一 根 绳子 是 一 件 愉快 的 
事 ,婴儿 会 更 经 常 地 这 样 做 。 然 而 , 皮 亚 杰 强 调 , 这 些 快乐 和 痛苦 本 身 就 是 构造 出 来 
的 。 如 果 忽略 了 智慧 在 情感 构建 中 的 作用 ,那么 "相信 情感 是 知识 的 来 源 的 信念 就 离 我 
们 不 远 了 "(Piaget, 1954/1981, p.2)。 

第 三 阶段 ,包括 感知 运动 阶段 W 至 W ,出 现 了 皮 亚 杰 所 定义 的 “智慧 动作 的 开始 ” 
(Piaget, 1954/1981 , p.26) ,情感 也 变 得 同样 复杂 。 在 这 里 ,孩子 开始 形成 一 个 价值 层级 。 
要 讨论 这 是 如 何 发 生 的 ,重要 的 是 要 区 分 共 时 性 (此 时 ) 和 历时 性 (随时 间 的 推移 ) 的 情 
感 ,尽管 皮 亚 杰 承 认 这 两 种 评估 形式 “一 开始 很 难 辨别 "(Piaget, 1954 / 1981 , p.32) o 

一 个 具体 的 例子 是 一 个 孩子 伸手 去 拿 毯子 上 的 玩具 。 孩 子 拉 着 毯子 把 玩具 拉 得 更 
近 。 孩 子 看 重 毯子 , 想 要 毯子 ,但 前 提 是 毯子 能 带 来 玩具 ; 换 句 话说 ,玩具 比 毯子 更 有 价 
值 。 评 估 的 第 一 种 形式 是 当 孩 子 用 成 功 或 失败 的 感觉 来 评估 他 或 她 当时 的 动作 是 否 成 
功 。 这 是 一 种 规则 ,规定 了 什么 时 候 通过 成 功 或 失败 的 感觉 停止 活动 。 评 估 的 第 二 种 
形式 是 将 这 些 暂时 的 评价 组 织 成 适当 的 价值 层次 “一 点 一 点 地 纳入 一 个 更 广泛 ,更 稳 


D 皮 亚 杰 在 (智慧 与 情感 ?中 描述 的 感觉 运动 阶段 将 他 早期 对 感觉 运动 阶段 的 描述 (如 Piaget & Inhelder, 
1966/1969) 分 解 为 第 二 CIT, 是 ) 和 第 三 (N, V, VD) 阶段 。 关 于 阶段 的 流动 性 , 见 Smith(2002,pp.517-519)。 

Q) 皮 亚 杰 的 同时 代 人 反击 他 认为 婴儿 是 中心" 的 ( 即 社交 ) ,而 不 是 根本 的 社会 性 。 争 论 的 以 乎 
是 对 皮 亚 杰 在 行动 计划 和 反思 知识 之 间 划 分 的 误解 。 皮 亚 杰 承认 儿童 从 出 生起 就 与 其 他 人 有 情感 关系 ( 行 
动 计划 ) ;然而 ,他 将 人 作为 人 的 反思 知识 推迟 到 较 晚 的 年 龄 (例如 ,Piaget, 1954/1981 ,pp.19 .26)。 
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定 和 不 同 于 充满 活力 的 规则 体系 的 系统 "(Piaget ,1954/1981,p.32)。 这 个 更 大 的 价值 系 
统 * 决 定 了 行动 中 所 使 用 的 能 量 "( Piaget, 1954/1981 ,p.42) 。 

影响 ,调节 和 评估 的 同步 和 历时 模式 “在 利益 机 制 中 找到 它们 的 结合 点 "(Piaget， 
1954/1981 ,p.32) 。 兴 趣 是 同步 的 ,特定 的 活动 是 在 特定 的 情况 下 选择 的 ,同时 兴趣 也 是 
历时 的 ,一 个 人 随 着 时 间 的 推移 发 展 兴趣 也 会 发 生 转变 。 皮 亚 杰 (1954/ 1981,p.5) 指 
出 ,他 的 兴趣 思想 与 杜威 (Dewey ,1896) 的 非常 相似 。 

第 四 阶段 ,这 一 个 阶段 个 体 间 情 感 的 发 展 和 规范 情感 的 开始 。 孩 子 一 开始 充满 了 
自发 的 想法 和 幻想 ,他 或 她 有 自发 的 好 恶 。 孩 子 通过 语言 可 以 重新 创造 体验 到 的 感 
觉 。 感 觉 和 思维 一 样 ,是 随 着 行动 体系 的 固化 而 成 为 规范 的 (尽管 自发 的 感觉 作为 想法 
而 持续 存在 )( Piaget ,1954/1981,p.50)。 皮 亚 杰 指出 :“ 不 是 保守 的 感觉 ,而 是 与 他 人 互 
动 的 某 种 模式 。”( Piaget, 1954/1981,p.50) 起 初 ,这 些 感觉 只 是 半 正 式 的 。 他 们 建议 什么 
是 必要 的 ,什么 是 …… 理想 的 或 更 可 取 的 (Piaget, 1954/1981,p.55) 。 然 而 ,这 最 初 表现 
为 一 种 义务 感 ,对 应 于 他 律 的 道德 推理 ( 见 本 卷 第 12 章 )。 

第 五 阶段 ,这 些 感觉 变 得 自主 。 有 了 这 种 自主 性 ,可 以 适用 于 所 有 社会 同伴 的 尊重 
感 和 正义 感 就 会 出 现 , 并 取代 与 权威 人 物 有 关 的 更 多 的 义务 感 (Vidal，1998，p.591) 。 
向 (个人) 感到 有 义务 遵守 的 相对 固定 的 价值 体系 "(Piaget, 1954/1981,p.65) 的 过 渡 不 
同 于 以 往 的 义务 感 。 也 就 是 说 ,自主 的 道德 情感 类 似 于 逻辑 数学 运算 ,如 "2 + 2 2 4": 没 
有 任何 外 部 权威 能 给 出 这 个 等 式 的 答案 ,这 是 必然 的 事实 。 根 据 这 种 推理 , 皮 亚 杰 说 : 
“道德 是 …… 行 动 的 逻辑 ,就 像 逻 辑 是 思想 的 道德 一 样 。”(Piaget, 1954/1981 , p.13) 

皮 亚 杰 关 于 意志 的 讨论 中 提供 了 这 个 价值 体系 如 何 发 挥 作用 的 具体 例子 ( 见 
Piaget，1962b)。 意 志 的 经 典 定义 是 通过 提升 和 选择 两 者 中 较 弱 的 一 方 来 解决 优势 反应 
和 弱势 反应 之 间 的 冲突 。 皮 亚 杰 引 用 了 威廉 -詹姆斯 (William James ) 的 例子 ,他 的 例子 
表明 ,人 们 迫切 地 想 去 散步 ,同时 又 迫切 地 想 继续 工作 (Piaget, 1962b,p.140)。 用 皮 亚 杰 
的 话说 ,“ 意 志 的 动作 与 …… 价 值 的 保护 相符 ”; 它 包括 使 某 一 局 势 服 从 一 个 永久 的 价值 
FRE" (Piaget, 1954/1981, p.65) 。 意 愿 是 通过 “分 散 动 作 " 来 实现 的 (Piaget, 1962b， 
p.142)。 皮 亚 杰 用 他 著名 的 数字 守恒 任务 来 说 明 这 种 意志 的 作用 , 即 两 行 硬币 以 相等 
的 距离 排列 ,然后 其 中 一 行 展开 得 更 宽 。 就 像 客 体 的 分 散 一 样 ,我 们 可 能 被 轧 和 弄 (或 意 
志 薄 弱 ) ,并 选择 占 主导 地 位 的 响应 , 即 在 更 宽 的 行 中 有 "更 多 "。 当 然 ,硬币 的 例子 对 成 
人 来 说 很 容易 解决 。 但 困扰 儿童 (家 庭 作 业 或 玩 要) 的 道德 困境 ,对 成 人 来 说 可 能 (也 可 
能 不 是 ) 同 样 容易 处 理 。 

第 六 阶段 ,这 是 人 格 发 展 阶段 。 个 性 的 特点 是 “理想 感情 "(Piaget, 1954/1981, 
p.70) ,因为 青少年 可 以 把 他 们 对 事物 应 该 如 何 运 作 的 想法 投射 到 世界 上 。 有 趣 的 是 ， 
与 通常 的 用 法 相反 , 皮 亚 杰 将 人 格 与 “自我 服从 于 集体 理想 "联系 起 来 (Piaget, 1954/ 
1981,p.71)。 他 提 到 了 他 对 青少年 家 园 观念 的 讨论 ,并 最 终 发 表 在 《社会 学 研究 》 
(Piaget, 1965/1995) 上。 通过 权力 下 放 的 过 程 ,青少年 能 够 超越 他 们 生活 中 “偶然 "的 方 
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面 ,例如 出 生 在 某 个 特定 的 国家 ,看 到 更 加 形式 主义 和 可 能 具有 普遍 性 的 特征 ,如 学 习 
世界 的 愿望 。 


未 来 的 障碍 :前 方 是 什么 ? 


即使 皮 亚 杰 的 情感 理论 还 不 成 熟 , 但 对 于 他 更 广泛 的 思想 体系 而 言 ,情感 理论 的 许 
多 方面 是 绝对 必要 的 。 这 也 许 是 他 基于 相互 尊重 ( 见 本 卷 第 12 章 ) 的 道德 论述 以 及 他 
的 教育 方法 ( 见 本 卷 第 15 章 ) 最 为 正确 的 原因 。 然 而 , 皮 亚 杰 著作 的 另 一 个 重要 延伸 在 
于 发 展 了 他 的 情感 发 展 的 第 三 阶段 ,在 这 一 阶段 中 ,他 讨论 了 评价 的 共 时 性 和 历时 性 。 
在 这 里 , 皮 亚 杰 隐 星 地 指出 了 价值 体系 在 选择 活动 中 的 作用 ,这 一 过 程 与 当前 关于 “ 情 
感 期 望 " 的 理论 相关 ( 例如, Krettenauer, Malti, & Sokol，2008)。 在 这 些 方面 ,布朗 
(Brown , 1994 ) 认 为 “情感 的 目的 是 选择 感知 .想法 和 行动 …… 心理 选择 取决 于 …… 以 感 
情形 式 出 现在 意识 中 的 …… 评 价 标 准 "(p.173)。 在 许多 方面 ,将 感觉 理解 为 评价 判断 
类 似 于 当前 心理 学 (如 Barrett, 1995) 和 哲学 中 的 情感 功能 主义 方式 (如 Nussbaum, 
2001; Solomon ,2003) 。 从 功能 主义 的 角度 来 看 “情绪 不 仅仅 是 情感 ,它们 是 由 一 个 人 
与 正在 进行 的 事件 的 评估 关系 引起 的 适应 性 行为 模式 ”(Mascolo & Fischer, 1995, 
p.65)。 这 种 观点 的 新 奇 之 处 是 ,情绪 是 有 序 的 、 可 控 的 ,只 要 涉及 准确 的 认 知 评估 , 情 
绪 就 是 理性 的 。 如 果皮 亚 杰 在 发 展 自己 对 情感 的 看 法 时 能 够 给 予 这 样 的 描述 ,他 对 情 
感 和 情绪 的 矛盾 心理 可 能 永远 不 会 出 现 。 

尽管 有 这 样 的 猜测 ,为 了 扩展 皮 亚 杰 关于 情感 发 展 的 见解 的 前 景 ,超越 他 有 时 做 出 
的 更 有 局 限 性 的 结构 主义 假设 将 是 至 关 重 要 的 。 为 此 ,一 些 皮 亚 杰 学 者 建议 对 皮 亚 杰 进 
行 全 面 的 重新 解读 ,将 其 作为 “发 展 心理 学 的 主要 行为 理论 家 ” (Boesch, 1984, p.173; 
Brown , 1994 , 1996 ; Sokol & Chandler, 2004 ; Youniss , 1981 , 1987), 而 不 是 把 他 当 作 “ 结 构 - 
发 展 " 运 动 的 典范 (Chapman, 1988, p.379) 。 行 为 理论 提出 了 一 个 相互 作用 的 框架 
(Meacham, 1977) ,用 于 探索 在 任何 情况 下 个 体 与 其 周围 环境 内 在 相关 的 活动 。 

在 这 一 脉络 中 ,情感 在 活动 的 选择 、 活 动 的 意识 以 及 对 成 功 或 失败 的 活动 的 评价 中 
发 挥 作用 。 具 备 这 样 的 选择 和 评估 功能 对 于 发 展 皮 亚 杰 的 “ 认 知 主体 "的 心理 解释 至 关 
重要 (例如 , Bickhard , 1980; Ciompi, 1997, p.162) ;事实 上 , 皮 亚 杰 在 后 来 的 著作 中 接近 
了 这 种 解释 ,如 在 意识 的 觉 知 中 (Brown，1996 ,p.152; Piaget, 1974/1976). 

剩 下 的 作品 可 能 会 让 人 产生 一 种 将 皮 亚 杰 的 情感 理论 斥 为 “偏离 ( 皮 亚 杰 ) 作 品 主 
轴 " 的 想法 (Flavell，1963,p.81) 。 然 而 ,有 两 个 关键 细节 反对 这 种 观点 。 第 一 , 皮 亚 杰 
对 道德 .哲学 和 社会 学 的 其 他 涉猎", 理应 被 视 为 严肃 而 值得 注意 的 努力 。 情 感 可 能 是 
一 次 同样 重要 的 航行 。 第 二 , 查 普 曼 开创 性 地 将 皮 亚 杰 的 作品 描述 为 一 个 毕生 致力 于 
“调和 科学 与 价值 "的 项 目 (Chapman ，1988，pvii) 。 事 实 上 , 皮 亚 杰 的 早期 作品 的 特点 
是 对 价值 观 .内 在 性 甚至 民主 的 兴趣 (Vidal ,1998) 。 与 皮 亚 杰 的 "回顾 性 观点 …… 价值 
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观 , 以 及 感情 等 这 些 ( 皮 亚 杰 ) 早 期 的 主要 关注 焦点 形成 鲜明 对 比 ” (Brown & Weiss, 
1987, p.59)。 尽 管 思想 家 确实 被 允许 发 展 和 抛弃 思想 和 理论 ,但 坚持 皮 亚 杰 关 于 情感 
的 研究 ,我们 还 是 会 和 博 施 (Boesch，1984) 一 起 ,认为 这 是 一 种 “关于 心理 发 展 的 全 面 统 
一 的 宏伟 观点 ”(p.174)。 
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把 上 帝 与 生命 本 身 联系 起 来 ,这 一 想法 让 我 欣喜 若 狂 ,因为 从 那 一 刻 起 , 它 让 我 在 
生物 学 意义 上 看 到 了 对 所 有 事物 的 解释 ,甚至 是 对 精神 (spirit) 的 解释 …… 知 识 问题 突 
然 以 一 种 全 新 的 视角 出 现在 我 面前 ,成 为 一 门 令 人 着 迷 的 研究 课题 。 这 使 我 决定 将 我 
的 一 生 献 给 对 知识 的 生物 学 解释 。 (Piaget, 1976a, pp. 4-5).* 


摘要 

皮 亚 杰 在 1918 年 出 版 的 小 说 《求索 》( Recherche) 中 清楚 地 表明 ,他 人 生 早期 主要 关 
注 的 是 人 类 的 价值 观 , 而 不 是 知识 。 这 种 兴趣 在 1936 年 出 版 的 (智慧 的 诞生 》(La 
Naissance de 1’ intelligence ) 中 也 表现 得 很 明显 , 皮 亚 杰 认 为 价值 观 在 有 机 体 进化 的 功能 
复制 中 发 挥 核心 作用 ;在 1953 年 出 版 的 (智慧 与 情感 》(Jnelligence and afjectivity) 中 ,他 
认为 价值 观 是 情感 的 历时 性 方面 。 然 而 ,在 皮 亚 杰 的 所 有 作品 中 ,没有 一 个 与 核心 智能 
的 不 变 功 能 有 明确 联系 的 情感 现象 ,因此 ,情感 现象 似乎 只 是 其 知识 理论 的 边缘 部 分 。 
很 久 以 后 , 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 、 塞 勒 里 尔 (Cellérier) 等 人 开始 将 认 知 科学 与 发 生 心理 学 
(genetic psychology ) 联 系 起 来 ,他们 多 次 涉足 情感 理论 的 门槛 ,但 从 未 跨越 。 他 们 只 在 
不 谈 情 感 的 情况 下 进行 评价 ,使 得 评价 完全 具有 理性 。 本 文 试图 重新 发 现 情感 的 功能 
来 源 , 并 揭示 其 在 不 同形 式 的 知识 中 发 挥 的 必要 作用 。 通 过 探究 变化 和 选择 在 整个 发 
展 过 程 中 的 生物 适应 功能 ,我 们 就 可 以 对 皮 亚 杰 的 结构 主义 、 塞 勒 里 尔 的 认 知 语 用 互动 
论 和 普 格 (Pugh) 的 价值 驱动 决策 系统 分 析 等 理论 进行 综合 。 其 中 ,在 普 格 的 分 析 中 , 情 


(D. Æi: Archives de Psychologie 55, 1987, pp.59-94. 这 项 工作 是 在 特 伦 斯 -布朗 (Terrance Brown ) 担 任 青 
春 期 临床 研究 培训 研究 员 期 间 进行 的 ,该 项 目的 发 起 者 是 迈克 尔 里 斯 医院 和 医疗 中 心心 身 和 精神 研究 与 
训练 研究 所 (Institute for Psychosomatic and Psychiatric Research and Training, Michael Reese Hospital and Medical 
Center) ,芝加哥 大 学 行为 科学 系 人 类 发 展 委 员 会 (Committee on Human Development, Department of Behavioral 
Science, University of Chicago) ,芝加哥 大 学 精神 病 学 系 (Department of Psychiatry, University of Chicago) 和 伊利 诺 
伊 州 精神 病 研究 所 青少年 项 目 (Adolescent Program of the Illinois State Psychiatric Institute ) 。 该 计划 由 国家 精神 
卫生 研究 所 的 5 T32 MH14668 10(5 T32 MH14668 10 from the National Institutes of Mental Health ) 拨 款 资助 。 作 
者 感谢 伊 迪 丝 . 哈 特 曼 ( Edith Hartman ) 提 供 了 德 文摘 要 。 

Q 源 自 法 语 版 的 引文 已 被 资深 作者 翻译 - 
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感 是 一 种 启发 式 的 生物 适应 装置 , 它 在 所 有 智力 活动 的 中 心 都 应 有 自己 的 位 置 。 


熟悉 皮 亚 杰作 品 的 人 都 知道 他 的 理论 具有 惊人 的 影响 力 。 从 这 一 理论 出 发 ,他 将 
阐述 一 个 生物 和 心理 进化 的 统一 理论 ,包括 对 理性 范畴 (categories of reason) 如 何 发 展 的 
详细 描述 ,思想 基础 的 逻辑 结构 模型 ,相关 进化 机 制 的 描述 ,以 及 对 整体 的 认识 论 解 
释 。 然 而 ,自传 中 的 官方 回顾 性 观点 掩盖 了 本 文 要 讨论 的 情感 问题 , 它 是 皮 亚 杰 理论 发 
展 历史 中 的 一 个 重要 方面 。 实 际 上 ,自传 遗漏 了 价值 观 以 及 情感 ,价值观 是 年 轻 皮 亚 杰 
星期 关注 的 焦点 ,他 所 关注 的 知识 是 对 善 与 恶 的 绝对 了 解 。 如 果 研究 皮 亚 杰 唯一 的 小 
说 (求索 》(1918) ,可 以 很 明显 地 发 现 ,早期 皮 亚 杰 关心 的 不 仅仅 是 认识 论 。" 

然而 , 随 着 时 间 的 推移 , 皮 亚 杰 . 塞 巴 斯 蒂 安 (Piaget-SEbastien ) 对 “善意 “信仰 ” 
“性 “意志 "和 * 美 丽 " 的 关注 几乎 消失 了 。 皮 亚 杰 (1971) 在 自传 笔记 《哲学 的 洞 见 与 错 
Af) Insights and illusions of philosophy ) 的 第 一 章 深刻 地 回忆 了 自己 在 科学 与 宗教 思想 之 
间 所 经 历 的 冲突 ,但 他 指出 (求索 》(Recherche) 只 是 一 篇 关于 整体 与 各 部 分 之 间 的 关系 
M 以 及 论述 规范 的 义务 与 均衡 之 间 对 应 关系 的 论文 ,他 只 是 将 这 种 关系 写 进 了 “哲学 
小 说 "(p.9)。 至 于 他 早期 兴趣 的 发 展 情况 ,以 及 他 在 道德 判断 (Piaget，1973/1932) He 
国情 感 (1976b/1951) 和 价值 观 理论 (Piaget，1967/1941) 等 方面 的 开创 性 工作 为 何 逐 渐 被 
抛弃 ,人 们 对 此 一 无 所 知 。 

不 管 是 什么 原因 ,结果 是 ,多 年 后 当 皮 亚 杰 (1981a/1953-1954) 因 为 陷入 唯 智 论 
Cintellectualism ) 而 朴 于 考察 情感 受到 学 生 们 责备 时 ,他 已 经 无 法 回 到 年 轻 时 赁 直觉 感知 
到 的 知识 中 去 。 如 果 他 仍然 忠实 于 他 的 塞 巴 斯 蒂 安 梦 想 (Sebastien s dream) ,他 将 从 生 
命 进化 原理 的 角度 来 探讨 这 个 问题 ,并 说 明 有 机 体 结构 的 调节 功能 如 何在 整体 运作 中 
发 挥 重要 作用 。 然 后 ,他 将 为 我 们 描绘 出 与 心理 领域 类 似 的 图 景 ,让 我 们 相信 ,在 抽象 
水 平 而 言情 感 标签 之 下 的 现象 对 应 于 有 机 体 水 平 的 调节 现象 。 

但 皮 亚 杰 没有 这 么 做 。 正 如 皮 亚 杰 晚年 所 设想 的 那样 ,情感 已 经 失去 了 它 的 生物 
学 根源 ,这 导致 他 的 知识 理论 中 表现 出 明显 的 对 情感 的 迫切 需要 。 尽 管 他 在 关于 情感 
的 讲座 (p.4) 中 提 到 生物 和 心理 系统 之 间 的 功能 不 变性 ,但 这 只 是 相对 于 知识 结构 。 不 
知 何故 ,1918 年 , 塞 巴 斯 蒂 安 提出 了 他 的 理论 体系 ,到 1953 年 的 时 候 皮 亚 杰 却 被 指责 为 
唯 智 论 。 塞 巴 斯 蒂 安 计 划 被 搁置 了 。 又 不 知 何故 , 皮 亚 杰 在 1936 年 提出 的 生物 组 织 与 
心理 价值 之 间 的 联系 ,到 了 1953 年 也 被 遗忘 或 拒绝 了 。 我 们 的 目标 是 重建 这 种 功能 性 
联系 ,让 我 们 来 回顾 一 下 这 段 历 史 。 


D 皮 亚 杰 承认 , 塞 巴 斯 蒂 安 (Sebastien) ,他 唯一 的 "标志 着 青春 期 危机 和 终结 "的 小 说 的 主人 公 , 就 是 他 自己 
(Bringuier, 1980, p. 10) 


附录 结构 、 程 序 、 启 发 式 和 情感 - 865- 


情感 的 功能 


B E Zt E ELE Vx E CRER) (Recherche) (1918 ) 中 第 一 次 提出 了 “对 价值 观 的 生物 
学 解释 "的 思想 ,但 直到 《儿童 智慧 的 起 源 》(La naissance de U intelligence chez l’ enfant) 
(1936/19702) ,他 才 阐 明了 生物 组 织 与 心理 评价 之 间 的 功能 关系 。 他 的 论点 的 基本 结构 
是 ,智慧 在 许多 方面 类 似 于 基因 进化 ,进化 的 特征 是 产生 越 来 越 复杂 的 有 机 体形 式 以 适 
应 新 的 或 扩展 了 的 环境 ,因此 ,智慧 的 特征 是 产生 越 来 越 复杂 的 行为 (behavioral)" 形 式 
(包括 心理 运算 ) 以 用 于 新 的 或 更 广泛 的 现实 领域 。 基 于 这 种 设想 ,生命 和 智慧 的 基本 
功能 就 成 了 内 部 组 织 (internal organization) 和 外 部 适应 (external adaptation ) 。 然 而 ,在 现 
实 中 ,这 些 只 是 同一 过 程 的 内 外 两 个 方面 ,组织 (organization ) 是 有 机 体 的 一 个 子 系统 对 
另 一 个 子 系统 的 适应 (adaptation) ,或 者 是 子 系统 对 整个 系统 的 适应 。 相 反 , 适 应 
(adaptation ) 可 以 被 看 作对 一 个 系统 与 其 他 外 部 系统 ( 它 的 环境 ) 之 间 进 行 的 组 织 。 

让 我 们 仅 考察 如 何 说 明 适 应 的 问题 。 适 应 是 生物 体 主体 与 环境 相互 作用 的 基本 功 
能 过 程 ,无论 是 有 机 的 还 是 心理 的 ,都 是 将 外 部 元 素 整合 到 现 有 结构 中 (同化 ) 
(assimilation ) ,并 在 这 种 整合 受到 阻碍 时 调整 这 些 结构 ( 顺 化 )(accommodation )。 从 功能 
EYF, EN (adaptation ) 是 指 这 两 种 活动 之 间 的 平衡 。 

这 种 推理 最 终 产生 了 皮 亚 杰 著 名 的 表格 ( 表 1) ,表格 说 明了 两 种 结构 进化 形式 的 
共同 功能 如 何 决定 理性 范畴 (categories of reason) 。 

这 张 表 在 很 大 程度 上 概括 了 皮 亚 杰 一 生 的 全 部 工作 。 除 了 少数 例外 ,他 写 的 每 一 
本 书 或 每 一 篇 文章 都 与 这 张 表 直 接 相 关 。 有 很 多 关于 如 何 构 建 蕴涵 (implicative ) 结 构 
和 解释 结构 (explanatory structures) 的 研究 ,很 多 后 来 的 作品 是 关于 构造 机 制 ,还 有 一 本 
关于 结构 一 般 性 质 的 书 , 等 等 。 因 此 ,将 “价值 "这 个 词 列 为 通过 心理 调节 与 生物 组 织 功 
能 联系 的 一 种 理性 范畴 (category of reason) ,具有 特殊 的 意义 。 在 他 后 来 的 作品 中 , 皮 亚 
杰 承 认 了 情感 的 历时 性 (diachronic aspect of affectivity ) 。 

与 组 织 功能 相关 的 类 别 构成 了 人 们 所 说 的 "基本" 类别 或 调节 类 别 , 辟 如 和 霍 夫 丁 
(Hoeffding)。 换 言 之 ,这 些 分 类 与 所 有 其 他 分 类 结合 在 一 起 ,并 出 现在 所 有 心理 运算 
中 。 可 以 从 静态 角度 由 整体 性 和 关系 (totality and relation ) 的 概念 来 定义 它们 ,也 可 以 从 
动态 角度 由 理想 和 价值 (ideal and value ) 的 概念 来 定义 它们 …… 我 们 把 每 一 个 价值 体系 
称 为 “理想 ” ,因为 它 构成 一 个 整体 ,因此 也 是 所 有 行动 的 最 终 目标 。 我 们 把 “价值 " 称 为 


D 众所周知 , 皮 亚 杰 反 对 将 心理 学 定义 为 研究 行为 的 科学 。 行 为 主义 者 (behaviorists) "所 使 用 的 行为 
(behavior) 仅 限于 可 观察 的 现象 ,而 主观 和 其 他 类 型 的 推断 事件 被 完全 排除 在 外 。 由 于 皮 亚 杰 认 为 后 者 很 重 
要 ,他 拒绝 了 行为 主义 者 的 定义 ,用 行为 (conduet ) 一 词 取代 了 行为 (behavior) 一 词 。 然 而 ,在 英语 中 ,conduet 
和 behavior 是 同义词 。 此 外 ,在 科学 背景 下 ,行为 (conduct) 听 起 来 很 不 自然 。 鉴 于 此 ,我 们 在 皮 亚 杰 的 行为 
意义 上 使 用 “行为 (behavior)" 一 词 ,丝毫 没有 采用 “行为 主义 (behaviorism )" 方 法 论 或 认识 论 假设 的 意思 。 
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表 1 
生物 功能 心理 功能 理性 的 范畴 


x. 
方法 (价值) 


质量 


pi 
i Ay 目标 (理想) 
P ail 


aaa 
ge Mes 


解释 功能 


(Piaget, 1970a, p.15) 


相对 于 整体 的 特殊 价值 或 实现 这 一 目标 的 手段 。 因 此 ,理想 与 价值 之 间 的 关系 与 整体 
与 关系 之 间 的 关系 是 相同 的 。 这 是 因为 每 个 层级 的 理想 或 价值 观 都 只 是 构建 中 的 整 
体 ,价值 观 只 是 每 个 水 平 的 愿望 (desirability ) 的 表达 (Piaget, 1970a , pp. 15-16)。 

尽管 这 可 能 很 隐 史 ,但 它 包含 了 几 个 主题 ,这 些 主题 出 现在 皮 亚 杰 后 来 关于 情感 的 
著作 以 及 日 内 瓦 学 派 关 于 策略 和 程序 的 著作 中 。 首 先 , 它 使 价值 成 为 行为 目的 结构 
(teleonomic structure of behavior ) 的 核心 特征 ; "其 次 , 它 区 分 了 目的 结构 与 解释 性 结构 ; 
再 次 , 它 将 价值 观 与 "愿望 (desirability) "联系 起 来 ,这 是 一 个 明显 的 情感 术语 ;最 后 , 它 
将 价值 观 和 平衡 化 (equilibration ) 联 系 起 来 。 正 如 我 们 将 看 到 的 ,所 有 这 些 想法 都 会 持 
续 下 去 ,并 在 以 后 变 得 越 来 越 重要 。 

然而 ,奇怪 的 是 , 当 皮 亚 杰 发 表 了 他 的 关于 情感 的 论文 时 ,并 且 在 后 来 ,他 开始 区 分 
结构 -过 程 时 ,他 似乎 忘记 了 最 初 在 功能 描述 中 对 价值 表现 出 的 重视 ,因此 他 没有 对 二 
者 进行 交叉 联系 。 具 体 而 言 ,他 并 没有 将 他 在 《儿童 智慧 的 起 源 》 中 提出 的 理性 范畴 


D 在 这 种 背景 下 ,目的 性 (teleonomic) 是 指 行 为 的 目标 -手段 结构 。 详 细 讨 论 见 塞 勒 里 尔 (Cellérier, 1983)。 
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(categories of reason ) 的 价值 观 与 他 在 《智慧 与 情感 )( Intelligence and affectivity) 中 提出 的 
情感 历时 性 方面 的 价值 观 联系 起 来 ,他 自己 也 没有 将 这 些 价值 观 中 的 任何 一 个 整合 到 
评价 功能 中 ,这 一 功能 后 来 被 他 、 英 海尔 德 和 塞 勒 里 尔 认为 是 程序 的 核心 (Inhelder & 
Piaget, 1979; Cellérier, 1979a, 1979b). 。 如 果 要 实现 这 种 整合 ,就 必须 考虑 到 这 些 后 期 
的 发 展 。 


皮 亚 杰 的 情感 概念 


皮 亚 杰 的 情感 分 析 (1981a/1953-1954) 是 这 样 进行 的 。 首 先 , 皮 亚 杰 说 ,情感 是 所 有 
行为 的 一 个 方面 ,而 不 是 一 种 特殊 的 行为 或 思维 。 情 感 现象 源 于 行为 和 思维 的 能 量 
Cenergetics ) ,而 认 知 现象 源 于 它们 的 形式 。 所 有 的 心理 活动 都 有 两 个 方面 。 然 而 “能 
量 (energetics) "一 词 并 不 是 物理 能 的 同义词 。 情 感 的 功能 是 调节 知识 结构 的 功能 ,这 种 
调节 活动 不 能 用 物理 术语 来 理解 。 

BE WAS A BERK * iE I (Pierre Janet,1928) 那 里 借用 了 一 个 有 点 麻烦 的 术语 “能 量 
(energetics)”。 让 内 认为 ,有 一 些 * 主 要 动作 (primary actions) "与 行为 采取 的 形式 有 关 ， 
也 有 一 些 “ 次 要 动作 (secondary actions ) "决定 是 否 以 及 以 什么 样 的 "能量 "执行 主要 动 
作 。 要 使 一 个 知识 结构 发 挥 作用 ,必须 有 某 种 东西 启动 它 ,确定 在 每 一 点 上 要 花费 的 精 
力 ,然后 关闭 它 。 虽 然 让 内 的 概念 清楚 说 明了 为 什么 皮 亚 杰 选 择 使 用 物理 术语 ,但 重要 
的 是 要 强调 皮 亚 杰 并 没有 完全 采纳 让 内 的 概念 。 

皮 亚 杰 的 犹 驳 不 决 与 让 内 把 情感 调节 的 两 个 不 同方 面 结合 起 来 有 关 。 对 让 内 来 
说 ,能 量 调节 就 是 一 切 。 因 此 ,他 认为 ,兴趣 和 结构 功能 的 启动 或 终止 ,是 通过 比较 实现 
目标 所 用 手段 的 能 量 成 本 (energetic cost) 与 目标 的 能 量 价值 (energetic value of the goal ) 
来 决定 的 。 

换言之 ,只 有 在 实现 目标 后 能 够 导致 后 续 能 源 节约 的 情况 下 ,才能 执行 能 量 消耗 高 
的 动作 。 对 于 皮 亚 杰 来 说 ,情感 的 定量 和 定性 方面 的 融合 是 不 合法 的 ,因为 它 使 节能 成 
为 唯一 的 价值 。 在 现实 中 ,人 们 往往 追求 与 节能 无 关 的 目标 ,并 为 此 消耗 大 量 的 能 量 。 
因此 , 皮 亚 杰 认为 ,能 量 与 评价 过 程 是 分 开 的 。 一 方面 ,必须 允许 价值 在 强度 方面 的 变 
化 ; 另 一 方面 ,在 不 同情 况 下 能 量 消耗 本 身 的 价值 可 能 是 正 的 或 负 的 。 

可 以 用 这 种 情况 来 说 明 皮 亚 杰 的 推理 :一 个 人 要 在 行走 距离 相同 的 两 种 散步 中 做 
出 选择 ,去 看 望 生病 的 姑妈 还 是 去 观看 足球 比赛 。 此 时 ,个 人 选择 不 只 是 取决 于 对 能 量 
消耗 的 考虑 ,因为 两 种 情况 消耗 的 能 量 是 相同 的 。 选 择 标准 与 行为 对 个 人 更 有 价值 有 
关 , 这 种 价值 取决 于 能 源 经 济 学 (energy economics) 以 外 的 因素 。 此 外 ,一 个 人 可 能 会 寻 
求 一 种 情况 ,在 这 种 情况 下 ,仅仅 为 了 快乐 而 消耗 能 量 ,例如 ,多 种 形式 的 锻炼 。 在 这 种 
情况 下 ,积极 的 评价 不 能 建立 在 节约 能 量 的 基础 上 ,因为 只 有 消耗 能 量 的 活动 才 有 积极 
的 价值 。 
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考虑 到 这 些 因素 , 皮 亚 杰 重新 分 析 了 借用 来 的 兴趣 (interest) 概 念 ,这 一 次 是 从 克拉 
帕 雷 德 (Claparede) 和 库 特 . 勒 温 (Kurt Lewin) 那 里 借 来 的 。 克 拉 帕 雷 德 提出 了 兴趣 的 两 
个 方面 , 皮 亚 杰 ((198la，pp. 33-34) ) 用 强度 和 内 容 予 以 描述 。 兴 趣 的 强度 ,就 像 让 内 
的 理论 一 样 ,与 能 量 或 力 的 调节 有 关 。 相 比 之 下 ,兴趣 的 内 容 与 价值 体系 有 关 , 价值 体 
系 采用 除 考虑 能 量 之 外 的 标准 来 判断 手段 与 目的 的 相对 优点 。 类 似 地 , 勒 温 提 出 了 “ 情 
感 场 "的 概念 , 皮 亚 杰 (1981a,p. 36) 从 中 生发 出 两 个 基本 方面 : “空间” 方面 与 特定 时 刻 
情感 价值 的 配置 有 关 ,涉及 能 量 调 节 系 统 ; 时间" 方面 与 空间 方面 在 时 间 上 的 变化 有 
关 , 涉 及 价值 系统 。 

皮 亚 杰 将 让 内 克拉 帕 雷 德 和 勒 温 的 想法 以 如 下 方式 结合 在 一 起 。 皮 亚 杰 说 一 方 
面 , 让 内 关于 行为 启动 .能量 调节 与 终止 的 控制 系统 想法 ,与 克拉 帕 雷 德 的 兴趣 强度 以 
及 勒 温 的 情感 场 的 空间 方面 相 一 致 。 它 们 代表 了 情感 调节 的 共 时 定量 系统 (synchronie 
quantitative system) 。 另 一 方面 ,价值 与 克拉 帕 雷 德 的 兴趣 内 容 以 及 勒 温 的 情感 场 的 时 
间 方 面 有 关 。 它 们 构成 了 情感 调节 的 历时 的 、 质 性 的 系统 。 皮 亚 杰 接 着 描述 了 每 一 个 
发 展 阶段 的 情感 现象 。 

依 我 们 的 观点 来 看 ,这 种 分 析 令 人 失望 ,虽然 它 包含 了 一 些 有 趣 的 想法 ,而 且 可 能 
是 准确 的 ,但 它 绝 不 能 体现 塞 巴 斯 蒂 安 (SeEbastien) 的 精神 。 例 如 , 它 如 何 表达 年 轻 皮 亚 
杰 的 信念 , 即 在 生物 学 中 ,人 们 可 以 发 现 对 所 有 事物 的 解释 ,甚至 是 对 精神 (spirit) 的 解 
Te? 它 与 以 同化 和 顺 化 或 者 平衡 理论 为 框架 的 生物 适应 的 联系 是 什么 ?从 什么 意义 上 
可 以 认为 这 是 一 种 解释 呢 ? 它 只 留 下 了 塞 巴 斯 带 安 探索 的 最 微弱 的 痕迹 。 

关于 同化 和 顺 化 的 情感 方面 , 皮 亚 杰 (1981a) 只 说 : 

如 果 从 同化 和 上 顺 化 的 角度 来 考察 适应 ,那么 显然 认 知 与 情感 因素 之 间 同 样 缺 乏 区 
ges 同化 的 情感 方面 是 兴趣 ,杜威 将 它 定 义 为 同化 进 自我 …… 在 情感 方面 的 顺 化 是 
对 客体 产生 的 如 同 初 见 一 样 的 兴趣 (Pp.4-5)。 

也 许 他 在 结论 (finality ) 问 题 上 更 明确 一 点 。 皮 亚 杰 (198la) 说 ,感知 运动 智能 
(Sensorimotor intelligence ) : 

tee 以 智能 行为 可 以 恰当 地 称 之 为 智能 行为 一 一 的 出 现 为 标志 ,涉及 复杂 的 情 
感 以 及 认 知 协调 和 调节 …… 第 三 阶段 的 (情感 ) 特 征 包 括 分 化 (differentiation ) 和 去 中 心 化 
(decentration ) 的 开始 。 其 中 第 一 个 是 …… 明 显 的 方式 ,孩子 开始 协调 自己 的 兴趣 。 在 有 
目的 的 行为 背景 下 , 某 些 本 来 不 被 关注 的 对 象 由 于 与 其 他 有 价值 的 对 象 有 关系 而 得 到 一 
定 的 关注 。 换 言 之 ,方法 的 价值 是 根据 特定 目标 的 价值 来 确定 的 ,这 种 分 类 活动 导致 了 
可 变 的 价值 层级 (p.26)。 

n 孩子 不 仅 吸取 了 实际 的 知识 ,而 且 还 从 以 前 的 经 验 中 获得 自信 或 怀疑 自己 
E 这 些 感觉 将 在 确定 行动 的 最 终 (Jinality ,原版 为 斜体 字 ) 合 理性 方面 发 挥 很 大 作用 
(p.32). 

最 后 ,关于 平衡 概念 , 皮 亚 杰 指 出 ,内 部 调节 和 价值 概念 在 克拉 帕 雷 德 的 兴趣 概念 
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中 走 到 了 一 起 ,并 且 在 这 个 过 程 中 ,它们 与 平衡 的 关系 产生 了 。 对 于 克拉 帕 雷 德 来 说 ， 
兴趣 是 : 


意味 着 再 平衡 (p.32)…… 每 一 种 需要 都 与 一 种 有 机 结构 联系 在 一 起 ,这 种 结构 的 功能 在 
某 种 不 平衡 的 情况 下 创造 了 新 的 结构 。 然 后 ,需求 和 功能 之 间 不 断 地 辩证 地 交换 
(p.33). 

到 目前 为 止 , 皮 亚 杰 很 自然 地 提醒 我 们 (和 他 自己 ), 早 在 《儿童 智慧 的 起 源 ) 中 ,他 
的 结构 进化 理论 就 已 经 为 这 些 思想 保留 了 一 个 完整 的 位 置 , 并 继续 揭示 了 人 类 心理 功 
能 中 情感 和 知识 间 深 刻 的 功能 相互 依赖 性 。 但 他 并 没有 完成 这 些 工 作 ,显然 是 因为 他 
自己 没有 解决 调节 和 适应 类 别 之 间 的 关系 。 因 此 ,我 们 必须 等 待 皮 亚 杰 晚 年 对 自己 理 
论 的 发 展 ,以 实现 那些 来 自 早 期 直觉 的 承诺 。 


程序 与 结构 


多 年 来 ,日 内 瓦 学 派 的 主要 任务 是 阐明 表 1 所 示 的 适应 类 别 在 个 体 发 生 学 意义 上 
的 发 展 。 在 此 期 间 , 研 究 的 关注 点 集中 在 数字 、 逻 辑 、 速 度 、 时 间 、 因 果 关 系 、 可 能 性 等 概 
f E. KI E 1970 年 ,研究 者 的 兴趣 转向 了 内 部 决定 因素 。 了 矛盾 、 平 衡 、 反 省 抽象 
(reflecting abstraction ) 等 的 发 展 机 制 成 为 关注 焦点 。 与 此 同时 ,出现 了 各 种 批评 。 阶 段 
概念 受到 了 激烈 批评 (Vuyk ，1981，pp. 383-401) ; 皮 亚 杰 的 适应 功能 被 嘲笑 为 不 是 “有 
效 的 程序 "(Moore & Newell, 1974) ; Jf Hè ii T 3E 25 (décalage ) [5] IB (Montangero, 1980, 
1981; Gillieron, ，1980) 和 运算 早熟 发 展 (Bovet Parrat-Dayan, & Deshusses-Addor, 1981; 
Parrat-Dayan & Bovet，1982) 等 问题 。 所 有 这 些 都 使 人 们 对 一 般 结 构 的 存在 产生 了 怀 
疑 ,甚至 对 结构 分 析 的 有 效 性 产生 了 怀疑 。 正 是 这 种 去 平衡 化 (disequilibration) 最 终 迫 
使 日 内 瓦 学 派 更 仔细 地 审视 了 心理 调节 的 范畴 。 

这 种 新 的 研究 焦点 首次 出 现在 20 世 纪 70 年 代 中 期 ,当时 英 海尔 德 和 她 的 合作 者 
(Inhelder, Ackermann-Valladao , Blanchet , Karmiloff-Smith , Kilcher-Hagedorn , Montangero & 
Robert, 1976 ) 决 定 在 研究 发 明和 发 现 过 程 的 方向 上 背离 发 生 认 识 论 的 常规 程序 。 

erias 发 生 方 法 试图 根据 主客 体 之 间 的 相互 作用 还 原 知识 形式 的 进化 步骤 。 这 种 进 
化 最 终 会 以 合 卑 还 辑 的 动作 系统 结束 ,这 些 动作 系统 相互 联系 ,而 皮 亚 杰 从 结构 的 角度 
分 析 了 这 些 联系 …… 然 而 ,根据 皮 亚 赤 的 说 法 ,决定 时 间 方 面 层次 顺序 的 知识 结构 本 身 
不 能 解释 进步 的 动力 ,必须 在 确保 充分 利用 平衡 化 的 调节 机 制 中 寻求 进步 的 动力 
(pp.57—58), 

我 们 目前 的 研究 不 同 于 那些 能 够 发 现 认 知 发 展 中 重要 结构 和 功能 规律 的 研究 。 鉴 于 
结构 研究 侧重 于 理 廓 现实 的 机 制 ,因此 ,这 类 研究 侧重 于 一 般 结 构 的 建 药 , 但 随 着 致力 于 
解决 特定 的 、 分 化 良好 的 问题 …… 研究 者 们 开始 对 主体 的 发 明 或 发 现 过 程 越 来 越 感 兴 
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趣 。 发 明 是 针对 矢 定 问题 的 解决 方法 , 它 总 是 由 一 组 个 列 程 序 组 成 ,这 些 程序 往往 随 不 
同 主题 和 情况 而 变化 ;但 是 我 们 所 从 事 的 知识 起 源 的 结构 研究 往往 与 最 一 般 甚 至 最 普遍 
的 东西 有 关 (pp.58-59)。 

因此 ,调节 和 调节 结构 与 使 用 知识 解决 特定 问题 有 关 , 与 “发展 的 动力 "和 平衡 化 有 
关 , 而 知识 本 身 与 从 特定 解决 方案 中 得 出 的 一 般 结构 有 关 ,与 理解 有 关 。 尽 管 这 种 暂时 
性 的 区 别 只 是 澄清 了 问题 ,但 是 它 实际 上 是 有 益 的 。 确 切 地 说 ,知识 结构 是 由 什么 组 成 
的 ? 它们 是 如 何 从 成 功 的 行动 中 获得 的 ? 或 者 ,对 我 们 的 目标 更 重要 的 是 ,情感 在 这 一 
切中 扮演 什么 角色 ? 

到 1979 年 ,程序 与 结构 的 区 分 已 成 为 日 内 瓦 学 派 研究 中 一 个 持久 的 主题 ,其 理论 
意义 也 得 到 了 深度 探索 。 在 英 海 尔 德 和 皮 亚 杰 (1979) 合 著 的 最 后 一 篇 文章 中 ,他 们 以 
以 下 方式 阐述 了 这 个 问题 : 

在 考察 包含 认 知 的 任何 行为 时 ,你 会 发 现 自己 面 对 的 是 一 组 特征 或 属性 ,这 些 特 
征 或 属性 可 能 是 双 极 的 ,因为 它们 有 两 个 方面 ,它们 总 是 一 体 的 ,但 似乎 或 多 或 少 地 
又 彼此 对 立 着 。 程 序 和 结构 概念 尤其 如 此 。 任 何 数 学 构造 都 涉及 使 用 或 建构 结构 ， 
但 同时 ,这 种 使 用 或 发 明 是 以 程序 为 前 提 的 , 波 利 亚 (Polya) 在 研究 中 称 其 为 “启发 
式 "。 问 题 的 另 一 面 是 ,儿童 为 解决 实际 智力 问题 而 采取 的 任何 策略 都 涉及 程序 ,但 
这 些 程序 必然 会 诉 诸 已 经 获得 或 必须 在 过 程 中 发 现 的 结构 知识 (p.165)。 

作者 继续 说 ,虽然 程序 和 结构 构成 了 认 知 活动 回 有 的 基本 对 立 , 但 它们 远 不 是 唯一 
的 一 对 。 他 们 列 出 并 检查 了 另外 七 个 ,他 们 认为 所 有 这 些 都 不 同 程度 地 涉及 结构 和 程 
序 。 我 们 目前 最 感 兴趣 的 是 3.4.5 和 7。 

英 海尔 德 和 皮 亚 杰 确 定 的 第 三 对 对 立 概念 是 “功能 与 理解 "。 本 质 上 而 言 ,这 与 解 
释 行为 的 功能 概念 和 结构 概念 的 互补 性 有 关 。 如 果 一 个 人 想 了 解 孩子 在 做 什么 和 如 何 
做 ,他 必须 既 知 道 孩子 知道 什么 ,又 知道 他 如 何 利用 自己 的 知识 。 第 四 对 是 “终结 性 和 
因果 性 ”(finality and causality) , 它 涉及 所 有 智力 行为 核心 的 意向 组 成 与 有 效 手段 之 间 的 
复杂 关系 。 第 五 对 涉及 “内 部 和 外 部 终结 性 ”(internal and external finalities ) 之 间 的 区 别 ， 
内 部 终结 性 与 主体 行为 的 内 部 决定 因素 ( 即 “ 动 机 ") 有 关 , 外 部 终结 性 与 主体 寻求 获得 
的 可 感知 结果 有 关 。 最 后 ,第 七 对 涉及 “知道 怎么 做 "和 *“ 找 出 原因 "之 间 的 区 别 。 知 道 
做 仅仅 与 成 功 有 关 , 而 找 出 原因 与 理解 有 关 。 

然后 ,作者 通过 该 分 析 发 现 了 程序 和 结构 间 的 两 个 基本 区 别 。 第 一 个 区 别 与 程序 
和 结构 使 用 转换 的 目的 不 同 有 有关。 实际 上 ,程序 使 用 转换 来 实现 特定 的 ,可 变 的 目标 ， 
而 结构 仅 使 用 转换 来 理解 情境 。 这 意味 着 程序 使 用 转换 时 有 一 个 目的 结构 (teleonomic 
structure) ,这 个 结构 涉及 一 段 时 间 后 展开 的 序列 。 另 外 ,结构 使 用 转换 时 既 没 有 目的 方 
向 ,也 没有 时 间 方向 。 它 们 只 显示 了 可 能 的 转换 之 间 的 各 种 关系 。 只 有 当 一 个 转换 从 
它 的 知识 结构 语 境 中 被 提出 来 以 达到 某 种 目的 时 , 它 才 具有 目的 和 时 间 意 义 。 在 知识 
结构 中 , 它 的 目的 和 时 间 不 对 称 得 到 了 完全 补偿 ,因此 ,意向 和 时 间 方向 都 消失 了 。 英 
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海尔 德 和 皮 亚 杰 发 现 的 第 二 个 区 别 与 这 样 一 个 事实 有 关 : 当 程 序 被 串 在 一 起 而 没有 相 
对 的 从 属 关系 时 ,结构 往往 倾向 于 彼此 包容 。 

然而 ,尽管 存在 这 些 根本 性 的 差异 , 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 认 为 ,程序 和 结构 构成 了 所 
有 认 知 活动 不 可 分 割 的 方面 “每 一 个 结构 都 是 程序 建构 的 结果 ,正如 每 一 个 过 程 都 使 
用 结构 的 某 个 方面 一 样 。”(p.173) 

这 一 分 析 的 最 鲜明 的 特点 在 于 ,在 一 篇 没有 明确 提 及 认 知情 感 二 分 法 的 文本 中 , 情 
感 概念 被 广泛 使 用 ,如 需求 .满足 ,必要 感 等 。 尽 管 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 提 出 了 第 三 个 对 
立 面 , 即 功能 和 理解 ,这 种 分 析 似乎 与 皮 亚 杰 先前 的 主张 有 关 , 即 情感 与 知识 结构 的 功 
能 有 关 ; 尽 管 他 们 提出 了 第 四 个 对 立 面 , 即 终结 性 和 因果 性 ,这 种 分 析 也 与 需求 和 皮 亚 
杰 最 初 对 情感 的 归 类 有 关 ; 尽 管 他 们 提出 了 第 五 个 对 立 面 , 即 内 部 和 外 部 终结 性 ,这 种 
分 析 将 需求 和 价值 投射 到 主观 领域 。 显 然 ,作者 站 在 认 知 -情感 综合 的 门槛 上 ,但 是 由 
于 缺乏 一 个 如 何 表达 结构 和 程序 的 明确 模型 ,他 们 不 能 跨越 这 个 门槛 。 
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事实 上 , 居 约 , 塞 勒 里 尔 (Cuy Cellkrier,1979a，1979b ) 提 出 了 所 需 的 模型 。 他 的 分 析 
太 过 深奥 和 袍 长 ,此 处 无 法 详细 阐述 。 然 而 ,我们 必须 尝试 把 握 它 的 总 体 轮 廓 ,因为 他 的 
理论 通过 将 皮 亚 杰 的 智力 理论 与 美国 认 知 心理 学 相 协调 ,使 我 们 更 接近 将 人 类 智力 解释 
为 一 个 价值 驱动 的 决策 系统 ,因此 ,也 更 接近 情感 。 塞 勒 里 尔 的 解释 出 现 之 后 ,我们 就 可 以 
开始 比 皮 亚 杰 模糊 的 直觉 更 清楚 地 看 到 情感 在 人 类 精神 生活 中 扮演 的 官能 角色 。 

从 认 知 结构 与 动作 格式 之 间 关 系 的 角度 出 发 , 塞 勒 里 尔 考察 了 “ 认 知 科学 (人工 智 
能 、 认 知 过 程 模拟 和 信息 加 工学 科 的 一 般 准 则 ) 与 皮 亚 杰 建 构 主义 之 间 的 明显 对 立 , 作 
为 开场 白 , 塞 勒 里 尔 抛弃 了 摩尔 和 纽 维尔 (Moore and Newell , 1974) 的 似是而非 的 论点 ， 
他 认为 ,建构 主义 是 不 科学 的 ,因为 它 所 调用 的 过 程 是 不 可 编程 的 /不 可 程序 化 的 , 即 不 
是 “有 效 的 程序 ”"。 他 说 ,这 就 像 19 世 纪 的 一 位 生理 学 家 ,以 变异 和 选择 机 制 未 知 为 由 ， 
反对 达尔 文 的 进化 论 。 此 外 , 它 还 暗示 ,功能 良好 的 程序 构成 了 解释 性 的 心理 学 理论 ， 
这 显然 是 不 真实 的 。 这 种 说 法 相当 于 说 一 本 食谱 构成 了 厨师 心理 理论 。 根 据 塞 勒 里 尔 
的 说 法 ,必须 做 的 不 是 忽视 皮 亚 杰 对 智力 的 功能 和 结构 规律 的 闲 述 ,而 是 发 现 使 之 成 为 
可 能 的 机 制 ,如 果 要 使 这 种 机 制 具有 任何 心理 或 认识 论 意 义 , 那 么 就 离 不 开 皮 亚 杰 理 
论 ,它们 无 法 摆脱 它 。 

顺 着 这 一 思路 , 塞 勒 里 尔 发 现 了 两 种 方法 的 基本 相似 性 。 事 实 上 ,建构 主义 者 和 认 
知 主义 者 都 同意 智力 是 进化 和 保存 适应 行为 的 机 制 。 然 而 ,他 也 指出 了 一 个 根本 的 区 
别 。 他 说 ,发 生 心理 学 家 专注 于 认识 论 , 而 认 知 科学 家 则 专注 于 语 用 转换 (pragmatic 
transformation ) 。 换 言 之 , 皮 亚 杰 的 发 生 认识 论 研究 知识 是 如 何 从 行动 中 建构 出 来 的 ,而 
认 知 科学 研究 “人 的 行为 如 何 被 有 机 体 对 世界 的 内 部 表征 所 控制 ", 即 通过 他 们 的 知识 
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结构 (Cellérier，1979a,p.89)。 这 就 意味 着 ,发 生 认识 论 和 发 生 心理 学 基本 上 只 关注 知 
识 的 获取 ,而 当代 认 知 科学 则 关注 知识 的 应 用 。 然 而 , 塞 勒 里 尔 说 ,控制 论 理 论 丝毫 没 
有 排除 认识 论 问题 。 

如 果 我 们 继续 相信 皮 亚 杰 主 义 和 认 知 主义 观点 都 是 合理 的 /正统 的 ,那么 很 明显 它 
们 涉及 不 同 的 时 间 尺 度 和 不 同 的 逻辑 层次 。 例 如 ,就 皮 亚 杰 理 论 而 言 , 表 征 空间 的 建构 
可 以 追溯 到 儿童 发 展 中 的 拓扑 、 仿 射 和 欧 几 里 得 概念 (个 体 发 生 时 间 尺度 ) 的 直觉 ,或 者 
追溯 到 历史 上 欧 几 里 得 ,投射 和 拓扑 理论 (历史 时 间 尺 度 ) 的 伟大 进程 中 。 在 这 两 种 情 
况 下 ,得 到 的 都 是 一 套 完整 的 概念 和 关系 ,可 以 应 用 于 各 种 空间 问题 。 相 反 , 认 知 主义 
者 的 信息 处 理 是 以 微 进化 的 方式 来 得 到 特定 问题 的 特定 解决 方案 ,例如 ,模拟 程序 可 以 
使 用 几何 公式 确定 给 定 三 角形 的 面积 ,或 者 提供 一 些 几何 定理 的 证 明 。 然 而 ,对 于 这 个 
解决 方案 的 普遍 性 ,或 者 它 与 相关 问题 或 解决 方案 的 相互 联系 , 它 什么 也 无 法 告诉 你 。” 
因此 ,这 两 种 方法 虽然 是 互补 的 ,但 不 能 直接 比较 。 

塞 勒 里 尔 不 愿意 在 一 场 构思 不 周 . 毫 无 结果 的 辩论 中 选择 立场 ,而 更 愿意 尝试 理解 
实用 和 认识 活动 是 如 何 相互 作用 的 , 微 发 生 在 特定 问题 上 的 应 用 是 如 何 利用 知识 结构 
并 促进 其 建构 的 。 

塞 勒 里 尔 回答 这 个 问题 的 出 发 点 是 发 生 方法 和 认 知 方法 之 间 存 在 的 功能 互补 性 ， 
对 于 认 知 心理 学 家 和 发 生 心 理学 家 来 说 都 是 相似 的 , 即 适应 行为 始 于 将 情境 同化 进 个 体 
可 支配 的 知识 结构 。 这 就 出 现 根 据 个 体 已 知 的 内 容 来 进行 认 知 、 感 知 运动 或 对 客体 特性 
进行 概念 性 组 织 的 现象 。 但 这 很 少 是 一 步 一 步 的 、 即 时 的 过 程 。 当 涉及 思想 或 行动 时 ， 
最 初 的 同化 会 导致 转换 , 它 创设 一 个 新 的 被 同化 的 情境 ,进而 产生 新 的 动作 ,随后 又 是 新 
的 同化 ,如 此 等 等 。 当 所 追求 的 目标 是 实用 的 成 功 时 ,目标 达成 后 这 个 循环 就 停止 了 ; 当 
追求 的 目标 是 知识 与 理解 时 ,这 个 循环 似乎 超出 了 任何 特定 动作 的 框架 。 

然而 ,在 这 个 循环 的 构想 方式 中 存在 着 严重 的 问题 , 即 同化 是 如 何 完成 的 。 在 皮 
亚 杰 理论 中 ,同化 的 工具 是 知识 结构 >”, 即 对 称 的 、 永 恒 的 实体 ,没有 目的 性 或 评价 维 
度 。 虽 然 皮 亚 杰 对 这 些 结构 的 性 质 和 建构 方式 进行 了 详尽 说 明 ,但 他 几乎 没有 说 明 如 


D 在 许多 情况 下 ,尤其 是 在 "编程 程序 "( programming programs) 的 情况 下 ,这 种 描述 是 普遍 的 .不 可 否 
认 的 。 塞 勒 里 尔 (Cellerier) 不 仅 认识 到 这 一 点 ,而且 在 阿波 斯 特 尔 (Apostel ) 对 让 内 (Janet) 假 说 的 讨论 中 ,他 
(1980) 也 指出 了 这 一 点 。(p.153) 

D 皮 亚 杰 还 认为 ,动作 格式 是 同化 工具 ,但 塞 勒 里 尔 Cellérier 指 出 , 皮 亚 杰 在 描述 动作 格式 和 知识 结构 
之 间 的 关系 方面 有 些 含混 不 清 。 事 实 上 , 正 是 通过 消除 这 种 模棱两可 , 塞 勒 里 尔 将 知识 和 动作 结合 在 一 起 。 

图 本 文 描述 的 知识 结构 是 从 皮 亚 杰 的 概念 中 得 出 的 ,这 种 结构 是 一 种 完美 的 或 几乎 完美 的 心理 转换 
补偿 系统 ,它们 抽象 地 类 似 于 活 的 有 机 体 。 要 在 一 个 普遍 无 序 的 世界 中 ,使 一 个 物理 系统 保存 下 来 ,所 有 向 
随机 性 的 移动 都 必须 得 到 补偿 和 逆转 。 从 皮 亚 杰 的 平衡 理论 来 看 ,为 了 使 知识 能 与 现实 相 适 应 ,思想 也 必 
须 如 此 。 就 时 间 涉 及 单 向 转换 而 言 ,一 个 适应 良好 的 生活 系统 和 一 个 “真实 "的 想法 都 构成 了 非 时 间 实体 。 
然而 , 当 考 虑 到 新 形式 的 演化 时 ,无 论 是 有 机 的 还 是 精神 的 .都 引入 了 一 个 新 的 时 间 方 向 ,但 与 经 典 热力 学 
时 间 相反 (Prigogine & Stengers, 1984; Apostel, 1982; Brown, 1985) 。 
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何 将 信息 整合 到 这 些 结构 中 而 生成 价值 维度 的 或 时 间 上 不 对 称 的 、 目 标 修正 "的 动作 序 
列 模型 。 相 反 , 认 知 科学 认为 同化 是 融入 由 竞争 价值 观 和 时 间 变 化 所 支配 的 行动 结 
构 。 当 这 种 同化 利用 知识 结构 的 时 候 ,通常 将 这 些 知识 结构 提供 给 已 准备 好 并 保持 不 
变 的 模拟 系统 。 这 意味 着 ,虽然 认 知 科学 解释 了 评价 的 某 些 方面 ,以 及 目的 和 时 间 不 对 
称 , 但 它 并 没有 有 效 地 解决 如 何 建构 知识 结构 的 问题 。 因 此 ,这 两 种 方法 都 不 能 令 人 满 
意 地 描述 知识 -动作 的 调节 循环 过 程 。 

为 了 补救 这 种 情况 , 塞 勒 里 尔 假定 ,在 创造 适应 性 动作 序列 的 每 一 步 都 生成 一 个 在 
内 部 整体 表征 意义 上 的 “短暂 模型 "。 但 是 ,他 认为 ,这 种 表征 不 仅 编码 有 关 环 境 的 信 
息 ,还 编码 有 关 生 物体 与 环境 相互 作用 * 的 信息 。 这 一 点 很 重要 ,因为 适应 性 交互 可 以 
用 纽 维尔 和 西蒙 (1972) 的 “产生 式 规则 "来 表征 。 根 据 塞 勒 里 尔 的 看 法 (1979a) ,这 些 规 
则 规定 ， 如 果 有 机 体 发 现 自己 处 于 某 种 动机 状态 …… 并 且 如 果 检 测 到 某 种 情况 , 则 执 
行 某 种 动作 或 转移 到 另 一 种 状态 (或 两 者 兼 有 )"(p.93)。 由 于 知识 是 解释 情境 变化 的 
必要 因素 ,而 动机 结构 和 动作 规则 是 决定 所 做 事情 的 必要 条 件 , 因 此 产生 式 规则 使 知识 
和 动作 结合 了 起 来 。 

此 概念 一 个 重要 特性 在 于 适应 性 交互 作用 实现 了 对 三 种 知识 类 型 的 协调 。 首 
先 ,经 验 性 因果 知识 (empirical causal knowledge) 是 必要 的 , 它 对 某 种 情境 赋予 意义 ,并 
预期 各 种 可 能 的 转换 (或 者 ,用 塞 勒 里 尔 高 度 抽象 的 语言 来 说 , 即 “将 作为 价值 的 类 别 
7(5) 与 某 种 情境 类 别 联 结 起 来 , 即 为 预期 ,其 中 5 作为 情境 参数 ,7T 则 是 由 于 动作 所 带 
来 的 转换 ")。” 其 次 ,要 真正 地 将 一 种 具体 的 情境 实际 转化 为 男 一 种 情境 [或 者 ,再 用 
塞 勒 里 尔 的 话 来 说 , 即 “ 将 不 同类 型 的 动作 转换 四、 吸 等 ,与 其 转换 情境 的 经 验 参数 ( 退 
辑 的 物理 的 属性 与 关系 ) 联 结 起 来 ]", 这 需要 语 用 的 或 实践 的 知识 。 最 后 , 塞 勒 里 尔 
所 谓 的 价值 论 知 识 (axiologic knowledge ) 是 至 关 重 要 的 , 它 决 定 了 任何 特定 转换 所 具有 
的 价值 都 是 达成 某 一 目标 的 一 种 手段 (或 者 ,正如 塞 勒 里 尔 提出 ,根据 “更 大 "或 "更 


D 在 本 文中 ,我 们 将 区 分 链 式 连接 和 目标 矫正 行为 (参见 塞 贡 里 尔 的 "规则 内 和 规则 间 控 制 转移 ")。 
链 式 连接 行为 是 指 由 一 组 特定 的 条 件 触发 的 ,刚性 的 ,无意 的 动作 序列 , 当 顺序 完成 时 终止 ,不 管 结果 如 
何 。 本 能 和 习惯 是 以 链 式 连接 的 方式 组 织 起 来 的 。 这 类 行为 的 显著 特征 是 所 涉及 的 行为 步骤 不 能 根据 后 
果 进 行 重组 。 有 机 体 可 能 死亡 ,习惯 可 能 消失 ,但 行为 不 会 被 直接 矫正 。 相 比 之 下 ,目标 矫正 行为 是 指 可 以 
重新 组 合 动作 步骤 以 达到 目标 的 行为 。 这 些 行为 是 有 意 的 ,在 感知 运动 智力 的 第 四 亚 阶段 ,它们 第 一 次 明 
确 地 出 现 。 链 式 连接 和 目标 娇 正 行为 都 具有 目的 结构 (teleonomice stmueture)。 目 的 结构 包含 所 有 终结 组 织 
(finalized organization ) ,无 论 是 通过 生物 学 的 .享乐 主义 的 还 是 理性 选择 而 获得 的 。 

D 我 们 不 应 试图 将 塞 勒 里 尔 的 "交互 "与 汉 . 格 拉 斯 菲尔德 (von Glasersfeld) (1979 ) 为 支持 激进 建构 主义 
而 拒绝 使 用 的 互动 论 (interaetionism ) 相 协调 ,或 将 比 克 哈 德 (Biekhard)( 1982) 采 用 的 交互 模型 作为 编码 模型 
的 蔡 代 方案 。 尽 管 这 些 问题 值得 注意 ,但 要 充分 阐述 它们 , 仍 需 另 文 讨论 。 

图 塞 勒 里 尔 还 将 伪 经 验 主义 的 知识 包含 在 这 一 类 别 中 ,以 掩盖 “环境 "在 本 质 上 是 逻辑 数学 .因此 其 连 
接 是 隐 合 的 规则 或 程序 指令 ,而 不 是 物理 原因 。 虽 然 这 在 技术 上 是 必要 的 交 述 ,但 是 这 种 精确 性 和 完整 性 
不 利于 普通 读者 的 查阅 。 因 此 ,我 们 选择 了 更 近似 的 解释 。 
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小 "所 进行 的 平衡 ,将 转换 的 参数 和 价值 以 及 对 它们 的 评估 联结 起 来 ,从 而 将 转换 视 
为 手段 状态 ,将 结果 视 为 目标 状态 ,并 且 从 广义 上 将 其 运算 视 为 参数 "(Cellerier， 
1979 a, p.93). 

塞 勒 里 尔 对 以 上 概念 的 区 分 可 以 用 下 面 的 方法 来 具体 说 明 。 比 如 说 ,一 个 人 想 要 
一 杯 茶 。 对 于 主体 而 言 ,经 验 知识 是 必要 的 。 他 需要 认识 到 茶 ,作为 一 种 热饮 料 需要 者 
开 的 水 。 经 验 知 识 还 允许 主体 对 相关 材料 进行 解释 ,并 明确 如 果 当 前 环境 中 没有 现存 
的 热 水 , 那 必须 创造 热 水 "。 然 而 ,经 验 知识 本 身 揭示 ,要 做 到 这 一 点 可 以 有 无 数 种 方 
法 , 且 所 有 这 些 方法 都 是 基于 热传导 的 原理 。 为 了 实际 产生 热 水 ,必须 应 用 语 用 知识 来 
展开 行动 ,这 样 才 会 在 既定 的 具体 情境 下 获得 成 功 。 例 如 ,人 们 可 以 把 壁炉 里 的 炉 石 扔 
进 冷饮 柜 机 里 ,或 者 把 阳光 聚焦 到 烧杯 上 。 问 题 是 ,无 论 是 经 验 知识 还 是 语 用 知识 ,都 
无 法 帮助 主体 在 众多 与 其 目标 一 致 的 可 选 行动 中 做 出 选择 。 基 于 此 , 塞 勒 里 尔 启用 了 
价值 论 知识 。 正 是 这 种 知识 类 型 , 它 将 决定 主体 是 将 一 只 茶壶 放 在 炉子 上 ,还 是 将 一 口 
浴缸 放 在 略 拉 喀 托 (Krakatoa) 火 山口 上 。 而 且 , 在 目的 性 层次 的 较 低 水 平 上 ,这 类 知识 
甚至 会 影响 提起 水 壶 的 手 或 者 被 选择 放 在 火炉 上 的 炉 眼 。 

尽管 这 个 例子 很 夸张 ,但 它 清楚 地 表明 ,只 有 经 验 的 和 语 用 的 知识 才能 决定 必须 做 
什么 才能 实现 目标 ,并 提供 实现 目标 的 各 种 可 能 方法 。 对 于 在 特定 的 环境 和 特定 的 时 
间 里 的 特定 主体 ,他 们 不 能 确定 在 众多 可 用 的 程序 中 哪 一 种 是 最 好 的 。 为 此 ,价值 论 知 
识 必 不 可 少 。 

然而 , 塞 勒 里 尔 认为 ,即使 按 此 说 法 ,知识 本 身 并 不 能 解释 适应 性 相互 作用 。 仍 有 
必要 了 解 知识 的 这 三 种 形式 是 如 何 协 调 的 ,并 构想 出 * 受 目标 驱动 和 指引 的 动作 序 
列 "。 这 就 是 认 知 科学 家 所 说 的 “控制 的 问题 "。 根 据 语 用 转换 所 提出 的 观点 假定 , 知 
识 -控制 二 分 法 对 应 于 为 解决 问题 已 开发 的 程序 和 开发 这 些 程序 的 方法 之 间 的 区 别 。 
从 认识 论 的 视角 看 , 它 对 应 于 皮 亚 杰 对 已 建构 (constituted ) 的 理性 和 建构 中 (constituting ) 
的 理性 的 区 分 。 在 认识 论 的 构想 中 ,已 建构 的 理性 指 已 完善 的 知识 结构 ,而 建构 中 的 理 
性 则 指 平衡 的 不 变性 功能 (invariant function) ,并 由 此 指向 程序 ,知识 正 是 通过 此 程序 被 
建构 起 来 的 。 

据 塞 勒 里 尔 估计 , 纽 维尔 (Newell) 和 西蒙 (Simon) 的 通用 问题 解答 器 (GPS) ,一 个 
曾经 用 来 模拟 思维 的 程序 ,构成 了 实际 解决 控制 问题 过 程 中 重要 的 一 步 。 根 据 塞 勒 里 
尔 的 观点 ,GPS 用 以 分 析 目标 和 手段 的 递归 方法 充分 体现 了 合理 组 合 目标 校正 动作 的 
基本 方法 。 按 完全 平行 论 的 说 法 , 塞 勒 里 尔 认为 , 皮 亚 杰 的 优化 平衡 理论 (theory of 
optimizing equilibration)2 也 解释 了 一 种 基本 的 途径 ,不 同 的 是 ,知识 结构 在 这 种 情况 下 通 
过 该 途径 得 以 创造 和 保存 。 尽 管 作用 于 不 同 的 内 容 且 反映 不 同 的 价值 ,但 这 两 种 途径 

D 即 必须 去 烧 开 水 。 一 一 中 译 者 注 


回 这 位 资深 作者 在 翻译 《 认 知 结构 的 平衡 化 》(L equilibration des structures cognitives. (Piaget, 1985, page xvii, 
全) 时 ,说 明了 将 “平衡 "专业 地 译 为 "最 优 平衡 "的 原因 。 
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都 可 以 被 看 作 与 两 个 领域 之 间 不 变形 功能 相关 的 外 化 途径 。GPS 工 作 的 方法 是 通过 最 
小 化 问题 空间 中 各 点 之 间 的 距离 来 获得 最 大 的 成 功 , 而 平衡 运算 是 通过 最 大 限度 地 保 
持 结构 的 创新 与 守旧 (innovation and conservation) 而 使 不 平衡 最 小 化 。 两 者 都 产生 了 方 
向 性 的 发 展 ,前 者 与 达成 某 个 目标 的 进程 相关 ,后 者 则 与 不 断 增 长 的 知识 有 关 。 

在 这 种 平行 论 建立 之 后 , 塞 勒 里 尔 致力 去 探究 它 。 他 认为 心理 上 的 程序 建构 了 独 
特 的 结构 , 既 不 能 归结 为 认 知 科学 的 “有 效 程 序 " ,也 不 能 归结 为 皮 亚 杰 的 知识 结构 。 他 
发 展 了 皮 亚 杰 动 作 格 式 的 模型 ,该 模型 将 语 用 转换 和 认 知 转换 结合 在 一 起 。 他 从 GPS 
开始 ,在 其 存储 器 中 添加 新 的 维度 ,将 异 质 控制 和 分 组 控制 结合 起 来 ,使 程序 的 定义 更 
加 灵活 ,然后 根据 平衡 新 开发 的 程序 去 分 析 从 GPS 机制 派生 出 来 的 认 知 转换 ,进入 到 他 
已 经 介绍 过 的 存储 器 中 的 变化 所 带 来 的 “格式 的 内 部 环境 "中 。 最 终 ,他 建立 一 系列 关 
系 使 得 动作 格式 成 为 “有效 解 释 的 程序 "和 整合 了 动作 格式 网 络 式 知识 结构 。 正 如 程序 
所 解释 的 那样 ,动作 格式 相当 于 通过 对 目标 与 手段 平衡 的 “外 部 "评估 所 发 现 的 特定 问 
题 空间 的 单一 路 径 。 因 此 ,动作 格式 保留 了 它们 的 目的 性 结构 。 由 于 一 系列 动作 格式 
的 相互 交织 ,知识 结构 相当 于 所 有 这 些 路 径 的 集合 ,而 这 些 路 径 都 是 通过 对 动作 格式 彼 
此 之 间 的 一 致 性 进行 "内 部 "评估 所 派生 出 来 的 。 在 这 个 过 程 中 ,目的 性 不 对 称 得 到 补 
偿 并 消除 ,使 得 知识 结构 没有 目的 性 (或 时 间 性 )。 

尽管 这 一 切 都 很 有 趣 ,但 其 中 大 部 分 都 与 我 们 的 目的 没有 直接 关系 ,而 我 们 的 目的 
是 为 情感 找到 一 个 有 机 体 角 色 。 因 此 ,让 我 们 具体 来 看 看 塞 勒 里 尔 关 于 评价 和 价值 论 
知识 的 看 法 。 

关于 通用 问题 解决 程序 (GPS) ,他 指出 ,其 “知识 "结构 是 专门 针对 需要 解决 的 问 
题 ,包括 : 

naan 提供 现成 的 连接 词 表格 形式 以 便 单 独 分 区 输入 。 该 表 列 举 了 我 们 所 称 的 基本 交 
互 作 用 ,或 者 换 句 话说 ,就 是 将 情境 的 相关 属性 或 参数 与 系统 动作 或 算法 关联 起 来 …… 价 
值 论 维度 通过 定义 给 定 参数 的 可 能 值 之 间 的 有 向 差 而 引入 。 在 表征 问题 空间 的 多 维 自 
适应 曲面 上 , 即 , 通 过 组 合 运算 ,ww 和 B 可 能 生成 的 一 组 情境 ,被 用 来 建构 一 个 评估 函数 ， 
其 最 佳 值 对 应 于 零 距离 (a=B8)。 缩 小 这 一 距离 ,既是 为 了 从 价值 论 的 角度 更 好 地 评估 某 
种 情境 ,也 是 为 了 在 与 之 相关 的 目的 性 框架 内 接近 目标 …… 向 量 的 某 些 特征 ,如 轴 方 
向 ,强度 等 , 均 被 用 来 预先 选择 活动 。 只 有 沿 着 正确 的 轴 和 正确 的 方向 运行 的 算法 才 会 
被 选择 。 最 后 ,根据 向 量 的 重要 性 对 向 量 的 各 组 成 部 分 , 即 不 同 的 参数 进行 排序 ,从 而 
将 层次 结构 引入 到 系统 的 不 同 价值 尺度 中 …… 这 种 “已 建构 的 结构 "是 按照 循环 协调 的 
目标 和 手段 预先 设置 的 ,是 不 变 的 ,独立 于 所 呈现 的 各 种 内 容 。 因 此 ,该 循环 接受 在 一 
般 不 变量 中 间 题 的 定义 :“ 将 初始 情境 a 转换 成 具有 目标 状态 的 终端 情境 p”"。 该 解决 方 
案 具有 算法 的 组 成 或 有 序 序列 的 一 般 形式 ,其 中 第 一 种 算法 的 参数 即 是 情境 a, 第 二 种 
算法 的 价值 即 是 情境 Bp(p.96)。 

用 更 通俗 的 术语 来 说 , 塞 勒 里 尔 的 论点 是 ,GPS 可 以 被 认为 是 计算 机 的 “一 种 有 机 
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体 ”, 它 是 在 有 机 体 无 法 将 “客体 "转化 为 “客体 B" 而 无 法 生存 的 环境 中 进化 而 来 的 。 
因此 ,GPS 在 生活 中 的 主要 目的 就 是 实现 这 种 转换 。 一 个 严重 的 不 足 在 于 它 无 法 确定 
环境 中 哪个 客体 是 a, 哪 个 客体 是 8。 做 出 这 个 决定 必须 在 有 机 体 之 外 。 一 旦 做 到 这 一 
点 ,GPS 就 开始 尝试 通过 适应 问题 情境 来 “保持 活力 "。 这 并 不 是 完全 没有 经 验 ,而 是 它 
首先 将 gq 和 BB 进行 比较 ,以 确保 它们 已 经 不 再 相同 。 如 果 它 们 不 同 , 那 么 它 (GPS ) 必 须 使 
用 转换 规则 以 使 得 它们 保持 一 致 。 问 题 是 ,即使 GPS 知 道 如 何 做 的 事情 的 数量 非常 有 
限 , 即 它 的 算法 数量 有 限 , 它 仍 会 花费 大 量 的 时 间 ,甚至 比 一 台 计 算 机 所 花 的 时 间 更 多 ， 
对 所 有 的 情境 都 进行 运算 。 因 此 , 它 必须 做 出 明智 的 决定 ,决定 要 尝试 用 哪 种 算法 ,以 
何 种 次 序 , 并 且 还 必须 知道 何 时 放弃 。 所 有 这 一 切 都 是 通过 依据 连接 词 表 顺序 建立 起 
来 的 偏好 系统 和 可 行 性 测试 等 来 实现 的 。 比 如 ,有 人 可 能 会 说 ,适用 于 逻辑 “客体 "的 通 
用 问题 解决 程序 (GPS ) 版 本 对 高 难度 差异 非 简单 差 导 更 感 兴趣 , 它 讨 厌 比 上 级 目标 更 
困难 的 子 目 标 , 也 就 是 说 , 它 热衷 于 不 改变 表达 式 中 的 主要 逻辑 连接 的 转换 , 它 不 喜欢 
太 过 于 简单 的 转换 ,而 且 对 于 那些 在 表达 式 上 运算 的 变量 比 在 a 等 中 发 现 的 变量 多 的 转 
换 感到 厌恶 (Newell & Simon, 1963, p.285) 。 在 这 种 价值 系统 的 指导 下 ,如果 幸 运 的 话 ， 
程序 会 创造 一 个 序列 来 部 署 它 的 算法 ,从 而 将 se 和 有 之 间 的 差 值 减少 到 零 。 它 成 功 了 , 它 
就 存留 了 下 来 ! 

对 于 那些 对 情感 感 兴趣 的 人 来 说 ,这 个 变形 金刚 童话 故事 (zoomorphic fairy tale ) 最 
具 启 发 性 的 教训 是 ,与 人 类 的 情况 相反 ,GPS 的 评估 在 很 大 程度 上 都 是 系统 外 部 的 。 研 
究 者 不 仅 必须 决定 哪些 问题 是 重要 的 ,而 且 在 为 一 系列 特定 问题 准备 相关 的 知识 结构 
时 ,他 必须 创建 要 应 用 的 价值 结构 。 该 程序 只 是 简单 地 应 用 这 种 内 置 的 价值 论 知 识 以 
及 它 所 拥有 的 经 验 知识 和 语 用 知识 来 创建 新 的 语 用 结构 ,每 当 新 的 问题 出 现时 , 它 就 会 
忘记 这 些 结构 。 新 的 算法 和 新 的 价值 还 没有 被 创造 出 来 。 

鉴于 这 种 描述 ,人 们 不 难 理解 为 什么 塞 勒 里 尔 认为 必须 要 添加 一 些 内 容 。 然 而 ,如 
果 我 们 转向 评价 在 他 重新 构建 的 模型 中 所 起 的 作用 时 ,该 模型 即 是 将 实用 主义 和 认识 
论 的 转换 结合 在 一 起 ,我们 发 现 情况 同样 是 含糊 的 。 真 正 要 说 的 是 ,无 论 是 创造 实用 的 
动作 格式 ,还 是 建构 知识 结构 ,控制 系统 都 以 相同 的 方式 评估 事物 。 两 个 领域 都 需要 根 
据 所 承担 的 实践 的 或 理论 任务 的 成 功 程度 来 评估 守旧 和 创新 之 间 的 平衡 (Cellérier， 
1979, p.111)。 显 然 ,这 与 GPS 的 实现 的 方式 相同 。 这 里 存在 一 种 内 在 的 价值 结构 ,但 
它 的 来 源 以 及 它 的 确切 内 容 并 没有 得 到 阐明 。 尽 管 塞 勒 里 尔 认 为 “需求 "和 "满足 "在 其 
中 发 挥 了 一 定 的 作用 ,但 他 并 没有 明确 说 明 心理 需求 是 否 或 如 何 从 生物 需求 中 产生 ,也 
没有 说 明白 价值 结构 是 如 何 从 个 体 发 生 中 进化 而 来 的 。 

因此 ,让 我 们 将 塞 勒 里 尔 的 分 析 先 留 存 下 来 ,直到 我 们 能 够 用 更 接近 自然 情况 的 
描述 与 之 进行 比较 。 从 这 一 点 来 看 ,我 们 从 中 得 出 的 结论 是 ,任何 完整 的 知识 和 动作 
理论 都 需要 结合 认 知心 理学 和 发 生 心理 学 ,而 且 还 需要 某 种 赋予 价值 的 方法 。 无 论 这 
些 价 值 是 围绕 着 成 功 还 是 围绕 着 守旧 和 创新 来 组 织 的 ,所 研究 的 转换 将 做 出 决定 。 然 
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而 ,它们 不 可 能 被 忽略 。 内 部 模型 "不 能 从 先前 已 获取 的 知识 那里 开始 产生 适应 的 活 
动 ,除非 通过 一 个 本 身受 价值 系统 所 支配 的 控制 系统 (Cellérier, 1979a, pp.99-100)。 
而 且 很 显然 ,如 果 没 有 适应 性 的 动作 , 源 于 适应 了 的 动作 格式 的 整合 的 知识 就 无 法 建 
构 起 来 。 


对 情感 理论 的 重新 探索 


于 是 , 塞 勒 里 尔 ,与 在 他 之 前 的 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 一 样 ,他 来 到 了 认 知 情感 深渊 的 
边缘 , 找 不 到 出 路 。 关 于 价值 ,他 也 和 他 们 一 样 ,把 评估 置 于 中 心地 位 。 像 他 们 一 样 ,他 
也 指出 价值 源 于 平衡 ,结果 ,无论 是 生物 学 的 还 是 心理 学 的 ,它们 都 体现 了 进化 的 基本 
原则 。 但 他 没有 更 进一步 探索 。 他 没有 明确 说 明 价值 的 本 质 和 起 源 , 也 没有 说 明 价值 
和 情感 是 如 何 联系 在 一 起 的 。 他 不 认为 “价值 论 知识 "与 皮 亚 杰 作为 情感 历时 性 方面 的 
价值 观 有 关 , 也 没有 提 及 价值 是 如 何 被 主观 体验 到 的 。 那 么 ,在 经 历 了 大 量 浩 瀚 而 艰难 
的 文献 探究 之 后 ,我 们 是 否 比 多 年 前 的 塞 巴 斯 带 安 (Sébastien ) 更 接近 答案 呢 ? 

从 生物 学 的 角度 来 看 ,科学 唯一 需要 说 明 的 是 ,如 果 一 个 人 把 任何 一 种 价值 都 归 
因 于 生命 , 那 就 是 理想 的 组 织 …… 在 个 人 和 社会 两 方面 ,这 都 是 所 有 价值 的 准则 。 那 
么 ,绝对 价值 问题 就 没有 解决 办 法 了 。 我 们 应 该 做 什么 呢 ? 相信 或 者 不 相信 ，, 活 或 者 
不 活 都 是 必要 的 。 说 什么 或 理解 什么 都 不 重要 ,重要 的 事 就 是 去 做 出 决定 (Piaget, 
1918 ,p.166 ) 。 

重要 的 事 就 是 去 做 出 决定 ,这 一 点 每 个 人 都 会 同意 ,但 是 这 种 决定 要 如 何 去 做 。 皮 
亚 杰 说 , 沿 着 平衡 的 方向 走 ,但 是 却 没有 办 法 确定 这 个 方向 是 什么 。 认 知 主义 者 说 , 朝 
着 成 功 的 方向 往 前 走 ,但 必须 告诉 他 们 的 系统 ,成 功 正在 接近 B 。 这 两 种 模型 都 没有 捕 
捉 到 人 类 处 境 的 本 质 , 也 没有 告诉 我 们 什么 是 我 们 真正 想 要 知道 的 东西 。 需 要 解释 的 
一 个 简单 事实 是 ,人 们 日 复 一 日 地 决定 着 一 些 问题 ,比如 是 否 要 求婚 ,是 否 要 移居 到 非 
洲 , 或 者 是 否 要 点 牛排 。 这 些 都 是 要 从 生命 深 处 做 出 的 决定 。 如 果 围 绕 这 种 决定 被 组 
织 起 来 的 基本 价值 就 是 生存 的 话 ,那么 婚姻 ,非洲 或 者 甚至 是 牛排 的 价值 又 与 之 如 何 关 
联 呢 ? 人 们 怎么 知道 他 是 否 成 功 了 呢 ? 即使 这 些 目 标 是 生存 的 框架 ,是 否 有 足够 的 知 
识 或 足够 的 思考 时 间 来 考虑 解决 方案 ? 在 现实 生活 中 ,人 们 所 “知道 "的 是 一 种 感情 和 
考虑 不 周 的 、 脆 弱 的 可 能 性 的 混合 物 。 她 很 漂亮 ,但 可 能 会 变 得 像 她 母亲 一 样 精 明 泌 
辣 ; 钱 很 好 ,但 政局 不 稳定 ,何况 酒 又 不 好 ;我 想 要 有 味道 ,还 需要 蛋白 质 , 但 是 我 的 动脉 
堵塞 了 ;等 等 。 而 且 ,我 几乎 没有 宝贵 的 时 间 去 思考 。 然 而 , 正 是 在 这 样 的 条 件 下 ,人 
们 ,甚至 欧洲 人 ”, 不 得 不 去 做 决定 。 他 们 必须 设 定 自己 的 目标 ,而 这 些 目 标 几乎 从 来 没 

CD. 塞 勒 里 尔 (1979a) 提 出 一 个 有 趣 的 观点 :“ 曾 经 的 批评 反对 “理论 老鼠 "心理 学 (据说 ,欧洲 老鼠 总 是 


在 没有 任何 行动 的 情况 下 反思 ,而 美国 老鼠 总 是 在 没有 任何 反思 的 情况 下 行动 ) ,而 如 今 的 批评 反对 的 却 是 
老鼠 的 前 饲养 者 的 心理 学 。 毕 竟 , 刚 好 是 这 样 "-( 第 91 页 ) 
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有 像 生存 那么 清晰 和 简单 ;他 们 必须 使 用 一 种 价值 结构 ,这 种 价值 结构 不 断 变 化 ,并 以 
我 们 和 他 们 都 无 法 理解 的 方式 发 展 ;并 且 ,他 们 通常 必须 在 不 知道 自己 是 否 达 成 了 目标 
的 情况 下 行动 ,更 不 用 说 他 们 是 否 已 经 或 将 要 成 功 达成 目标 。 正 因为 如 此 ,把 智力 想象 
成 一 台 解 决 问题 的 机 器 , 它 不 能 通过 使 用 不 变 的 价值 体系 来 合理 地 组 合 目标 和 手段 ,以 
便 精 确 地 匹配 初始 的 和 最 终 的 情境 ,这 扭曲 了 现实 。 分 析 在 某 些 地 方 已 经 步 人 了 歧途 。 

因此 ,让 我 们 据 弃 这 种 非 自然 的 概念 ,而 是 用 塞 巴 斯 蒂 安 单纯 幼稚 的 方法 来 探讨 来 
自 皮 亚 杰 原 始 出 发 点 的 问题 , 即 来 自 进化 论 的 问题 。 让 我 们 努力 寻找 一 条 从 生物 适应 
功能 到 决定 人 类 是 否 关心 那些 基本 上 无 法 解释 的 问题 的 道路 ,生活 在 一 个 没有 成 功 路 
标的 世界 中 。 

回想 起 来 ,从 一 开始 , 皮 亚 杰 就 认为 智力 是 一 种 发 生发 展 的 系统 ,就 像 基因 一 样 ,已 
经 产生 适应 了 的 形式 。 为 了 做 到 这 一 点 ,有 机 体 进 化 的 核心 功能 必须 在 心理 上 实现 。 
达尔 文 从 变异 和 选择 的 角度 来 看 待 这 些 功能 。 与 达尔 文 不 同 的 是 , 皮 亚 杰 则 是 从 同化 、 
顺 化 和 平衡 的 角度 来 看 待 这 些 功能 的 。 这 并 不 会 对 达尔 文 的 变异 概念 带 来 任何 问题 ， 
甚至 可 能 会 改进 达尔 文 的 变异 概念 。 当 一 种 新 的 情境 不 能 被 现 有 的 格式 所 同化 时 ,就 
会 产生 新 的 形式 ,从 而 导致 不 平衡 的 结果 ,并且 格式 必须 被 顺 化 。 但 是 , 皮 亚 杰 在 选择 
上 遇 到 了 麻烦 。 

在 达尔 文 的 理论 中 ,决定 一 个 系统 适应 的 是 否 整个 世界 ,而 不 是 有 机 体 。” 如 果 作 为 
一 个 整体 的 有 机 体 的 生理 机 制 和 行为 不 能 补偿 破坏 系统 的 热力 学 过 程 的 话 , 那 么 有 机 
体 就 会 消失 。 但 是 ,生物 系统 本 身 并 不 知道 ,也 不 确定 哪些 形式 会 被 认可 ,哪些 形式 会 
被 拒绝 。 选 择 仍然 是 物理 定律 的 一 种 直接 结果 。 

相 比 之 下 ,超越 本 能 水 平 的 动作 格式 和 各 种 各 样 的 想法 ,在 进化 过 程 中 不 受热 力学 
效应 的 直接 影响 。 当 一 种 格式 或 一 种 想法 不 能 同化 来 自 客体 外 部 宇宙 或 其 他 格式 内 部 
世界 的 信息 时 ,被 拒绝 的 就 是 格式 或 想法 ,而 不 是 有 机 体 。 因 此 ,在 心智 上 的 "生存 "要 
求 有 机 体 自己 决定 哪些 行为 是 适应 的 ,问题 就 变 成 了 如 何 解释 心理 系统 内 热力 学 效应 
的 功能 实现 。 这 个 问题 的 答案 仍然 是 所 有 心智 进化 理论 的 核心 谜团 。 皮 亚 杰 提出 的 解 
决 方案 是 平衡 理论 ,但 是 ,即使 在 塞 勒 里 尔 的 扩展 版 本 中 ,这 个 理论 也 会 导致 一 个 根本 
的 问题 :如 何 评估 平衡 ? 尽管 提 到 了 需求 及 其 满足 ,但 并 没有 详细 并 述 真正 的 假设 。 塞 
勒 里 尔 所 描述 的 是 从 遗传 控制 系统 到 心理 控制 系统 的 转移 ,以 及 从 规则 内 到 规则 间 控 
制 的 转换 ,都 是 描述 ,而 不 是 解释 。 

我 们 试图 通过 接受 塞 勒 里 尔 的 建议 , 即 认 知 转换 中 的 主导 价值 在 于 创新 和 守旧 ,并 
将 其 等 同 于 变异 和 选择 的 功能 ,进而 来 阐明 这 种 情况 。 然 后 ,我 们 将 研究 这 些 价值 和 功 


CD 我 们 意识 到 ,即使 在 有 机 体 范围 内 ,也 存在 一 些 选 择 的 内 化 (intemalization) ,现代 进化 论 者 认为 选择 
“发 生 在 多 个 不 同 级 别 和 多 个 不 同 种 类 的 客体 上 "(Depew & Weber, 1985, p. X ) 。 即 便 如 此 ,这 里 潜在 的 假设 
是 ,内 部 选择 机 制 本 身 是 被 它们 自己 选择 的 ,因为 它们 促进 了 对 无 序 热力 学 效应 ( disorganizing thermodynamic 
effects ) 的 补偿 。 
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能 是 如 何在 行为 组 织 的 所 有 层次 上 表现 出 来 的 。 

表 2 总 结 了 我 们 已 经 提出 的 关于 情感 起 源 的 许多 观点 。 表 中 左边 呈现 界定 皮 亚 杰 
各 阶段 (这 里 也 解释 为 系统 发 育 序列 的 行为 方式 )。 关 于 “变异 ", 本 能 被 认为 是 由 基因 
组 机 制 产生 的 ,而 在 个 体 所 获得 行为 发 生 的 每 一 个 层面 上 ,心理 同化 - 顺 化 序列 都 是 各 
尽 其 责 的 "迄今 为 止 ,并 没有 什么 新 的 东西 。 


R2 变异 与 选择 机 制 


行为 类 型 变异 选择 
本 能 遗传 机 制 有 机 体 与 自然 选择 
对 本 能 结构 的 同化 ; 
习惯 功能 平衡 ; 情感 或 享乐 选择 
顺 化 


对 现 有 结构 的 同化 ; 


P sau Ping 目标 被 情感 性 地 选择 ; 
有 意图 的 感知 运动 去 平衡 化 ; 依据 目标 设置 有 效 的 选择 手段 
顺 化 
目标 相同 ; 
号 学 运 D 
din an 真理 和 必然 性 成 为 手段 的 附加 选择 标准 


然而 , 当 考 虑 到 选择 时 (第 三 列 ) ,情况 就 会 发 生 巨 大 的 变化 。 首 先 , 似 乎 有 三 种 影 
响 选择 的 一 般 方 式 。 其 中 第 一 种 是 对 本 能 负责 ,这 是 一 套 进 入 神经 系统 的 “ 硬 连接 ”, 由 
有 机 体 进化 所 "选择 "的 连锁 组 织 行为 。 无 论 人 们 希望 接受 什么 样 的 遗传 机 制 的 解释 ， 
变异 都 会 产生 ,而 新 的 行为 的 物理 性 结果 会 作为 一 种 反馈 形式 ,决定 "决定 “决定 "这 种 
行为 是 否 会 被 保留 下 来 。 

在 这 个 层面 上 ,情感 系统 同样 符合 让 内 的 次 级 规则 。 回 想 一 下 ,这 些 正 是 同步 的 机 
制 ,涉及 动作 的 启动 .整个 动作 的 调节 努力 ,以 及 活动 的 终止 。 虽 然 主 观 事件 在 多 大 程 
度 上 起 作用 仍 不 清楚 ,但 启动 ,唤醒 和 终止 现象 显然 是 可 以 观察 到 的 。 更 重要 的 是 ,在 
没有 记忆 的 纯粹 本 能 存在 中 ,没有 任何 东西 表明 情感 在 选择 行为 创新 中 起 作用 ,除非 从 
有 机 进化 的 视角 范围 来 看 ,次 要 规则 可 以 是 好 的 或 者 是 坏 的 。 

第 二 种 选择 在 习惯 中 很 明显 。 和 本 能 一 样 ,习惯 也 是 连锁 的 有 组 织 的 行为 。 它 
们 并 没有 建议 对 行为 序列 中 的 各 个 步骤 进行 评估 ,也 没有 建议 为 了 实现 某 个 目标 而 

D 当然 ,在 皮 亚 杰 (1980) 的 有 机 体 进化 理论 (theory of organic evolution) 中 ,基因 组 机 制 (genomic 


mechanisms ) 也 是 通过 不 平衡 和 再 平衡 来 运算 的 。 由 于 这 个 假设 具有 争议 ,而 且 整 个 问题 与 我 们 的 问题 无 
关 , 似 乎 没有 理由 在 这 里 提 及 它 。 
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对 格式 进行 主动 组 合 。 然 而 ,与 本 能 不 同 的 是 ,习惯 是 心理 上 而 不 是 生理 上 的 选择 。 
最 常 被 调用 的 机 制 是 情感 强化 。 这 种 形式 的 选择 与 达尔 文 的 选择 相 类 似 ,因为 它 是 
通过 反馈 来 运算 的 ;不 同 之 处 在 于 , 它 作 用 于 个 体 的 动作 格式 ,而 不 是 作用 于 整个 有 
机 体 。 

从 情感 的 视角 来 看 ,本 能 和 习惯 之 间 的 关键 区 别 在 于 ,通过 保存 格式 及 其 次 级 规 
则 ,与 习惯 同步 的 情感 规则 能 够 被 记 住 , 如 果 不 是 遗传 的 或 象征 性 的 ,至 少 也 是 可 识别 
的 。 这 意味 着 个 体 的 情感 体验 在 决定 未 来 动作 时 变 得 很 重要 。 如 果 一 种 行为 是 由 本 能 
激活 规则 所 触发 的 ,但 是 由 于 新 的 行为 适用 于 新 的 情境 ,导致 了 消极 的 情感 体验 ,那么 
在 将 来 遇 到 类 似 的 情况 时 ,对 这 种 体验 的 记忆 将 会 影响 所 做 的 事情 。 如 果 由 于 消极 的 
情感 ,新 的 同化 被 回避 了 ,那么 新 的 格式 就 会 被 遗忘 或 被 消灭"。 这 赋予 了 情感 在 心理 
选择 中 的 核心 作用 ,也 赋予 了 皮 亚 杰 联 结 价值 的 历时 性 维度 。 

选择 的 第 三 种 类 型 随 着 意向 性 的 出 现 而 出 现 。 在 意向 性 行为 中 , 目标 和 手段 是 有 
区 别 的 ,必须 分 开 选择 。 显 然 ,这 是 通过 以 下 方式 发 生 的 。 本 能 和 记忆 中 的 情感 一 样 ， 
被 用 来 赋予 客体 、 动 作 以 及 情境 以 情感 效 价 ,并 决定 目标 。 一 旦 目标 设 定 ,智能 系统 就 
会 将 其 作为 评估 行为 的 一 种 参照 。 这 里 ,让 内 的 “行动 的 经 济 性 ”开始 发 挥 作用 。 个 
人 行动 的 价值 与 想 要 达到 的 目标 的 价值 相 协 调 , 并 且 和 与 目标 相关 的 价值 相 协 调 。 在 
实现 主体 的 某 个 目标 的 “利润 "大 于 实现 该 目标 所 花 “ 成 本 "所 需要 的 手段 的 情况 下 ,他 
会 让 手段 的 价值 服从 目标 的 价值 ,然后 采取 行动 。 因 此 ,这 似乎 表明 ,在 目标 选择 仍然 
充满 情感 的 情况 下 ,手段 选择 则 包括 对 有 效 性 的 考虑 ,并 且 也 因此 以 某 种 迎 辑 性 的 或 
因果 性 的 方式 考虑 必要 性 。 最 终 ,这 将 会 产生 一 个 奇特 的 结果 , 即 在 功能 上 将 理性 的 两 
块 基石 一 一 真理 和 必然 性 一 一 与 情感 "联系 起 来 。 我 们 将 在 稍 后 再 讨论 这 一 奇特 的 结 
果 。 

当 一 个 人 的 智力 水 平 上 升 到 思维 层面 , 即 这 里 所 谓 的 符号 学 运算 水 平时 ,选择 传奇 
(the selection saga) 的 最 后 一 个 转折 便 发 生 了 。 这 种 转换 并 没有 揭示 一 种 新 的 选择 形 
式 , 而 是 从 选择 感知 运动 到 选择 内 部 模型 的 一 种 转换 。 这 些 模 型 被 用 来 探究 一 个 动作 
在 实际 实施 之 前 可 能 产生 的 效果 。? 因 此 ,他 们 认为 ,对 皮 亚 杰 (1970b) 来 说 ,预先 修正 规 
则 是 心理 运算 的 本 质 。 即 使 经 历 了 从 感知 运动 到 表征 性 转换 的 巨大 变化 ,选择 机 制 似 
乎 仍然 保持 不 变 。 思 想 的 “目标 ”, 即 用 于 实现 这 些 目 标的 表征 和 意义 ,至 少 承 认 逻 辑 列 
涵 的 可 能 性 。 虽 然 这 样 做 的 优点 是 不 会 引入 新 问题 ,但 它 有 着 明显 的 不 足 , 即 如 前 面 所 
提 到 的 ,将 理性 和 情感 混合 在 一 起 。 

因此 ,从 表 2 中 可 以 形成 这 样 的 认识 , 即 选择 在 每 个 层次 上 都 具有 情感 性 ,并 且 所 
有 的 选择 都 是 一 种 适应 性 的 测量 评估 。 因 此 ,情感 的 功能 必然 是 以 某 种 完全 未 知 的 方 

D 或 许 这 可 以 解释 皮 亚 杰 对 “需要 的 感觉 (le sentiment de la nécessité)" 这 个 短语 的 许多 用 法 。 


Q 实际 上 ,运算 不 仅仅 需要 调控 客观 存在 的 系统 ,而 且 可 能 是 对 运算 的 运算 (operations on 
operations )”。 为 了 节省 读者 的 时 间 , 这 里 进行 了 简化 
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式 去 评估 一 种 活动 是 否 具有 生存 价值 ,或 者 手段 是 否 适合 活动 的 目标 。 就 像 达尔 文 主 
义 者 的 寅 言 ,遗传 变异 衍生 出 有 机 结构 的 可 能 性 ,由 内 部 和 外 部 环境 根据 适应 性 来 选 
择 。 因 此 ,心理 同化 - 顺 化 序列 会 通过 情感 机 制 衍生 出 一 些 由 适应 所 选择 出 来 的 行为 变 
异 , 最 终 包括 必要 性 和 真理 。 按 照 隐 喻 的 说 法 ,情感 决定 想法 是 “ 死 "还 是 “ 活 "。 它 在 精 
神 世 界 中 所 起 的 作用 ,正如 热力 学 定律 在 物理 世界 中 所 起 的 作用 一 样 。 因 此 ,可 以 理解 
为 什么 情感 如 此 频繁 地 以 能 量 的 形式 被 构想 出 来 ,而 能 量 是 热力 学 理论 中 提出 来 的 一 
个 概念 。 


理性 与 启发 式 


有 了 这 种 功能 性 的 描述 ,我 们 又 回 到 塞 勒 里 尔 这 里 来 寻找 兼容 性 范围 。 回 想起 来 ， 
塞 勒 里 尔 的 目标 是 通过 创建 一 个 动作 格式 的 模型 来 将 知识 和 动作 结合 起 来 ,并且 他 通 
过 “引入 一 个 无 限 可 重复 编程 的 纯粹 同化 模型 (如 GPS) ,使 其 继续 保持 由 控制 系统 所 产 
生 的 交互 集合 的 守恒 (conservation)”(Cellérier，1979b ,p.112)。 因 此 ,我们 发 现 ,就 本 能 
而 言 , “基础 心理 层面 是 由 一 套 遗 传 程序 .控制 转换 网 络 构成 的 ,其 构成 和 守恒 是 由 物种 
遗传 系统 的 功能 决定 的 " ,并 且 所 有 的 系统 "从 广义 上 讲 , 既 起 着 控制 系统 的 作用 ,也 起 
着 记忆 系统 的 作用 "(Cellérier 1979 b,p.113)。 

从 字面 上 来 看 ,这 意味 着 在 提供 了 基本 相互 作用 的 预制 表格 的 情况 下 ,物种 的 遗传 
系统 通过 反复 应 用 下 面 的 循环 ,解决 了 将 a 转化 为 8 形式 的 适应 性 问题 。(Cellerier， 
1979a, pp.96-97) 

1. 比较 情境 a 和 B。 

2. 生成 一 系列 算法 ,并 选择 其 中 一 种 算法 以 减少 两 者 之 间 最 重要 的 差异 。 

3. 如 果 问 题 没有 得 到 一 次 性 解决 ,那么 就 将 a 转换 为 a' ,让 其 可 以 转换 为 B。 

4. 重复 这 个 步骤 ,直到 获得 6B。 

问题 是 ,这 是 一 个 为 了 构成 有 意 的 或 已 矫正 目标 的 行为 系统 ,而 事实 上 ,基因 系统 
和 本 能 心理 系统 都 不 是 有 意 的。 没有 研究 者 “将 a 转换 为 B" 形 式 的 遗传 系统 问题 纳入 研 
究 中 。 虽 然 这 可 以 说 是 通过 有 差异 的 同化 来 检测 c 和 B 之 间 的 差异 ,但 不 能 说 它 知 道 应 
该 朝 哪 个 方向 转换 ,以 选择 最 佳 的 算法 或 者 构建 子 目 标 。 事 实 上 ,所 有 遗传 系统 能 做 的 
就 是 以 一 个 物种 的 个 体 成 员 的 形式 产生 一 系列 算法 ,在 事实 发 生 之 后 ,这 些 算法 最 终 按 
系统 之 外 的 步骤 进行 评估 。 如 果 一 个 给 定 的 算法 偶然 地 在 自 适 应 方向 上 转换 了 相关 的 
情况 ,那么 这 就 是 它 的 样子 了 ;这 个 系统 将 会 存留 下 来 ,这 样 它 的 本 能 就 会 被 “ 记 住 ”。 
但 是 遗传 系统 并 不 是 有 意 的 。 因 此 ,在 我 们 看 来 , 塞 勒 里 尔 的 修改 并 不 能 真正 解决 内 化 
适应 的 问题 ,也 不 能 使 GPS 循环 周期 在 本 能 水 平 上 适用 。 

从 塞 勒 里 尔 的 视角 来 考虑 第 二 种 类 型 的 选择 ,这 似乎 是 在 能 够 形成 习惯 的 系统 
中 ,GPS 循环 周期 的 第 一 步 和 第 二 步 的 一 部 分 某 种 程度 上 已 经 成 为 心理 上 的 可 能 。 关 
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于 第 二 步 ,有 机 体形 成 习惯 所 能 做 的 就 是 , 像 遗传 系统 一 样 ,产生 一 种 算法 。 该 算法 被 
评估 为 好 或 坏 ,如果 是 坏 , 它 就 会 被 遗忘 ,并 且 ,或 许 还 会 创造 出 一 种 新 的 算法 。 重 复 
这 个 循环 周期 会 产生 一 个 “列表 ” ,享乐 选择 (hedonie selection ) 可 以 说 是 选择 了 最 好 的 
算法 ,尽管 没有 创造 出 子 目标 ,等 等 。 但 这 确实 不 是 问题 所 在 。 

更 有 趣 的 是 , 随 着 习惯 形成 机 制 的 出 现 , 主 体能 够 将 相对 的 价值 赋予 a 和 B, 从 而 决 
定 应 该 向 哪个 方向 进行 转换 。 这 和 GPS 很 不 一 样 。 这 意味 着 习惯 形成 系统 建立 而 不 是 
接受 问题 。 随 着 习惯 的 形成 ,一 种 设 定 自己 目标 的 方式 已 经 成 为 可 能 ,一 种 为 客体 和 情 
境 赋值 的 方式 ,一 种 将 转换 为 8 的 问题 表达 的 方式 。 这 就 将 问题 形成 放 在 了 主体 内 部 ， 
这 是 寨 勒 里 尔 (1979b,p.112) 所 认识 的 一 种 偶然 性 。 对 比 ,我 们 的 理解 如 下 。 最 初 因为 
满足 某 些 需求 而 被 原始 地 保留 下 来 的 格式 ,偶然 地 被 用 来 同化 一 个 不 熟悉 的 情境 ,在 某 
种 程度 上 产生 令 人 满意 的 结果 。 这 导致 了 新 的 同化 的 重复 ,以 及 对 这 种 特殊 形式 满足 的 
新 需求 。 因 此 ,新 的 需求 .新 的 满足 感 ,以 及 新 的 目标 ,都 是 通过 行为 偶然 产生 的 情感 反 
馈 记忆 而 建立 起 来 的 。 的 确 , 增 加 记忆 可 以 弥补 GPS 无 法 在 预定 的 目的 性 的 环境 之 外 赋 
予 动 作客 体 和 其 他 人 以 价值 ,但 这 样 做 的 代价 便 是 改变 “目的 性 的 (teleonomic) "循环 的 
本 质 。 

最 后 ,关于 有 意 行为 , 塞 勒 里 尔 重新 改造 的 GPS 变 得 更 具 代 表 性 ,尽管 正如 我 们 之 
前 警告 的 那样 , 它 引 发 了 一 个 关于 理性 的 最 重要 的 歧义 。 关 于 理性 ,让 我 们 回 到 塞 勒 里 
AK (1979a, p.95) 的 陈述 , 即 GPS 的 递归 循环 周期 解释 了 理性 地 组 合 有 目标 手段 的 基本 
机 制 。 这 到 底 是 什么 意思 呢 ? 当然 ,GPS 程序 有 其 "理由 "以 特定 的 顺序 选择 特定 的 算 
法 并 且 拒 绝 其 他 算法 ,从 人 逻辑 上 来 说 ,其 决策 是 必要 的 ,但 从 意义 上 说 这 不 是 理性 的 。 
当 它 成 功 的 时 候 , 它 的 选择 是 “可 能 的 ,因此 , 它 不 是 非 理性 的 ; 当 它 失 败 的 时 候 , 它 们 
是 不 可 能 的 和 非 理性 的 。 这 种 看 似 自 相 矛盾 的 现象 源 于 这 样 一 个 事实 , 即 对 于 什么 差 
异 是 最 重要 的 ,或 者 哪些 转换 是 最 可 取 的 ,GPS 的 判断 是 基于 运算 在 其 连接 表 中 出 现 的 
顺序 ,以 及 写 入 程序 的 可 行 性 测试 ,等 等 。 所 有 这 些 都 构成 了 一 种 价值 体系 ,这 种 价值 
体系 包含 启发 式 策略 (heuristic strategies) ,启发 式 策略 明显 是 为 了 限制 可 能 的 转换 数量 
而 创建 的 ,因为 它 考虑 了 所 有 的 可 能 性 , 且 发 现 没有 任何 其 他 的 可 能 性 能 与 之 相 比 ,或 
者 说 就 没有 其 他 可 能 性 。 选 择 它们 的 原因 是 为 了 克服 使 用 穷尽 的 计算 方法 求解 复杂 问 
题 的 实际 不 可 能 性 。 从 这 个 角度 来 看 , 它 的 启发 式 决策 标准 是 “必要 的 " ,但 GPS 的 选择 
在 其 他 任何 意义 上 都 是 不 理性 的 。 在 这 个 框架 之 外 , 它 固 执 地 遵守 的 规则 并 无 必要 性 ， 
并 且 这 只 可 能 是 成 功 的 , 即 是 说 ,是 理性 的 。” 

(D 皮 亚 杰 在 许多 地 方 都 触及 这 个 问题 ,在 《可 能 与 必要 》(Le possible et le necessaire)(1981b) 一 书 中 对 其 
进行 了 最 直接 的 讨论 。 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 (1979) 在 反对 用 “知道 如 何 " 去 “ 弄 清 楚 原因 "时 ,他 们 也 会 忽略 
它 。 当 塞 勒 里 耶 对 语 用 与 认 知 转换 内 的 功能 不 变量 进行 比较 时 ,他 得 出 的 结论 是 ,第 一 个 不 变量 对 应 于 一 
个 多 维度 的 规则 ,通过 问题 空间 追踪 单个 路 径 ; 而 第 二 个 不 变量 对 应 于 作用 于 更 高 逻辑 层次 的 同一 种 调节 


器 (regulator) ,用 于 构造 所 有 这 类 路 径 的 几何 图 形 (Cellérier, 1979) 。 无 论 如 何 , 要 澄清 这 些 复杂 的 问题 , 需 
要 另 写 一 篇 论文 。 
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尽管 所 有 这 些 都 可 能 令 人 困惑 ,但 GPS 做 出 选择 的 方式 与 我 们 的 主题 相关 。 我 们 
提出 的 假设 是 ,情感 在 选择 或 决策 中 发 挥 着 作用 。GPS 以 某 种 方式 通过 启发 式 做 出 决 
策 来 模拟 人 类 思维 。 那 么 ,情感 的 关键 是 否 就 在 于 启发 式 的 概念 呢 ? 

这 一 术语 出 现在 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 (1979) 以 及 塞 勒 里 尔 (1979a，1979b) 的 著作 
中 。 此 外 , 它 还 构成 了 认 知 科学 的 一 个 重要 概念 。 然 而 ,无 所 不 在 的 使 用 并 不 能 保证 它 
是 一 个 单一 的 含义 。 事 实 上 ,已 经 形成 了 好 几 个 概念 (Barr & Feigenbaum, 1981) ,并且 
这 些 作者 使 用 这 个 术语 的 方式 似乎 有 些 不 同 。 英 海尔 德 和 皮 亚 杰 说 "数学 结构 的 使 用 
或 创造 总 是 以 程序 为 前 提 的 。 波 利 亚 (Polya) 将 其 纳入 到 启发 式 标签 下 进行 讨论 ”"。 塞 勒 
里 尔 在 其 关于 控制 进化 的 讨论 中 引入 了 这 个 术语 ,并 引用 了 Simon 和 Lea(1974) 的 解释 : 
“将 生成 器 (generator) 提交 给 评估 结果 是 启发 式 方法 的 特征 。 这 将 他 的 用 法 与 尼尔森 
(Nilsson,1971) 关 于 盲 搜索 和 启发 式 搜索 之 间 的 区 别 联系 起 来 。 最 后 ,GPS 中 使 用 的 启 
发 式 方法 符合 费 根 鲍 姆 (Feignbum) 和 费 尔 德 曼 ( Feldman)(1969 ) 的 定义 : 

启发 式 (启发 式 规则 、 启 发 式 方法 ) 是 一 种 经 验 法 则 、 策 略 法 则 、 技 巧 法 则 、 简 化 法 则 
或 任何 其 他 类 型 的 策略 , 它 极 大 地 限制 了 对 问题 空间 中 解决 方案 搜索 。 启 发 式 并 不 能 
保证 最 优 的 解决 方案 ;事实 上 ,它们 根本 不 能 保证 任何 解决 方案 ;对 于 一 个 有 用 的 启发 
式 来 说 ,可 以 说 它 提供 的 解决 方案 大 多 数 情 况 下 都 是 足够 好 的 。(p.6) 

所 有 这 些 定义 的 共同 之 处 在 于 ,启发 式 是 在 不 考虑 所 有 可 能 性 的 情况 下 做 出 决策 
的 方法 。 但 是 ,他 们 是 如 何 看 待 在 实用 主义 和 认识 论 的 转换 中 发 挥 作 用 的 呢 ? 以 及 他 
们 在 每 个 水 平 上 的 作用 又 是 什么 呢 ? 塞 勒 里 尔 提供 了 一 些 分 散 的 线索 (1979a,p. 99) 。 
实用 主义 转换 由 建构 任意 路 径 使 用 的 动作 方法 构成 。 只 要 它 是 成 功 的 ,就 可 以 通过 问 
题 空间 。 而 认 知 转换 则 包括 使 用 所 有 这 些 路 径 的 集合 ,以 便于 理解 为 什么 给 定 的 路 径 
导致 成 功 , 即 每 个 步骤 的 可 能 性 和 /或 必要 性 。 只 有 考虑 到 所 有 的 可 能 性 ,才能 确定 案 
例 是 必要 的 ,因为 不 存在 其 他 可 能 性 。 

这 使 我 们 能 够 从 纯粹 实用 主义 的 观点 来 看 启发 式 所 起 的 显著 作用 。 如 果 所 寻求 的 
一 切 都 是 为 了 在 问题 空间 中 找到 从 一 个 点 到 另 一 个 点 的 任何 成 功 方法 , 那 就 没有 必要 
考虑 每 一 种 可 能 性 了 。 实 际 上 ,在 时 间 、 精 力 和 知识 有 限 的 前 提 下 ,在 生成 成 功 解决 方 
案 之 前 最 小 化 所 考虑 的 转换 数量 的 启发 式 策略 具有 明显 的 优势 。 假 如 另 一 方面 ,一 个 
人 想 要 预测 行动 的 效果 , 想 要 提前 选择 问题 的 最 佳 解决 方案 ,或 者 想 要 理解 为 什么 某 种 
行动 必然 是 成 功 的 ,他 就 必须 转向 认 知 论 的 转换 。 

塞 勒 里 尔 的 “成 功 地 理解 "准则 认为 ,理解 一 个 问题 及 其 解决 方案 意味 着 重新 创建 
环境 并 从 概念 上 解决 它 。 换 句 话 说 ,理解 问题 及 其 解决 方案 就 是 在 一 个 概念 化 的 问题 
空间 中 建立 一 个 目的 结构 ,并 创建 一 个 搜索 。 如 果 从 一 个 点 到 另 一 个 点 中 间 找 到 了 一 
条 可 能 的 路 径 .就 建立 了 一 个 假设 ;如 果 找 到 了 必要 的 或 正确 的 路 径 ,解释 就 是 它 的 产 
品 。 问 题 是 启发 式 是 否 指导 概念 的 搜索 。 科 学 的 历史 表明 ,理解 问题 与 解决 方案 的 确 是 
如 此 。 类 比 、 隐 喻 .方程 之 美 以 及 其 他 形成 直觉 的 方式 似乎 都 在 理解 问题 与 解决 方案 中 
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发 挥 着 重要 作用 ,或 者 说 至 少 在 假设 形成 中 它们 都 发 挥 着 重要 作用 。 

如 果 在 时 间 和 空间 上 没有 限制 的 话 , 我 们 可 以 尝试 通过 行为 组 织 的 每 一 个 层次 来 
追踪 在 实用 主义 和 认 知 转换 中 的 启发 式 。 然 而 ,尽管 塞 勒 里 尔 的 观点 比 其 他 模型 更 完 
整地 描述 了 人 类 的 心智 活动 ,并 赋予 了 情感 一 个 中 心 角色 (尽管 是 含蓄 的 ) ,但 它 在 我 们 
最 感 兴趣 的 方面 仍 太 过 模糊 ,所 以 我 们 不 应 该 再 进一步 分 析 塞 勒 里 尔 的 观点 了 。 我 们 
需要 做 的 是 对 情感 机 制 如 何 反映 热力 学 效应 (thermodynamic effects ) 进 行 明确 说 明 。 我 
们 必须 探究 的 是 情感 是 如 何 评 价 平衡 或 适应 的 。 我 们 必须 做 的 是 做 出 某 些 关 于 美好 的 
情感 和 补偿 的 可 递 系统 是 如 何 相 关联 的 推测 。 令 人 高 兴 的 是 ,乔治 . 普 格 (George 
Pugh，1977) 在 他 那 本 不 应 该 被 我 们 忽视 的 著作 《人 类 价值 的 生物 起 源 》(The Biological 
origin of human values ) 中 冰 述 了 这 种 假设 。 那 么 ,就 让 我 们 从 塞 勒 里 尔 的 抽象 认识 世界 
退回 到 普 格 分 析 的 更 为 具体 的 领域 。 


价值 驱动 决策 系统 (The Bidogical Origin of haman Valaes) 


普 格 参考 的 框架 是 美国 的 决策 科学 ,因此 ,他 的 模型 与 塞 勒 里 尔 的 模型 有 着 惊人 的 
相似 之 处 也 就 不 足 为 奇 了 。 正 如 塞 勒 里 尔 所 指出 的 一 样 , 认 知 科学 和 皮 亚 杰 都 是 从 同 
一 个 问题 , 即 智慧 的 功能 是 适应 的 假设 开始 的 。 但 是 普 格 与 摩尔 和 纽 维尔 (1974) 的 观 
点 有 所 不 同 , 他 发 现 这 两 种 方法 之 间 没有 对 立 ,他 从 一 开始 就 认识 到 自己 无 法 解释 知识 
增长 的 原因 ,因此 , 普 格 跟 塞 勒 里 尔 一 样 ,也 不 认为 认 知 科学 是 一 种 完整 的 智慧 模型 。 
他 的 目标 以 及 他 对 塞 勒 里 尔 的 补充 都 是 对 价值 论 结 构 是 如 何 建立 的 , 它 是 如 何 运作 的 、 
它 是 如 何 成 长 的 ,以 及 它 是 如 何 塑造 行为 的 所 做 出 的 一 个 清晰 而 详细 的 解释 。 

普 格 的 讨论 中 最 有 启发 性 的 方面 之 一 是 他 对 人 类 价值 必要 性 的 思考 。 与 塞 巴 斯 蒂 
安 的 方式 相似 , 普 格 从 生物 进化 的 角度 寻求 解释 ,但 他 从 相反 的 方向 来 回答 这 个 问题 。 
实际 上 , 普 格 的 论点 一 开始 就 集中 在 设计 计算 机 决策 系统 所 使 用 的 原则 与 《价值 驱动 》 
(value-driven ) 的 生物 系统 所 固有 的 自然 原则 之 间 的 某 些 深刻 的 相似 性 上 。 关 于 计算 机 
系统 ,经 验 表明 ,只 要 做 出 的 决策 是 简单 的 ,就 可 以 使 用 不 同 的 设计 。 然 而 , 当 决 策 变 得 
复杂 时 ,所 有 的 系统 都 集中 在 价值 驱动 原则 上 。 普 格 认 为 ,自然 就 像 人 类 的 设计 师 一 
样 ,是 决策 的 复杂 性 所 连 才 使 用 这 个 概念 的 。 

为 什么 要 选择 与 塞 巴 斯 蒂 安 相反 的 方向 探讨 人 类 价值 必要 性 的 问题 ? 原因 很 简单 ， 
一 个 与 决策 所 需 的 知识 有 关 , 另 一 个 与 计算 资源 有 关 。 普 格 指出 ,从 知识 的 角度 来 看 ,可 
以 通过 使 用 决策 表 来 实现 准确 的 性 能 ,这 些 决策 表 可 以 预测 各 种 情况 ,并 在 预先 确定 的 
每 种 情况 下 做 出 决策 。 在 许多 原始 生物 系统 中 发 现 的 向 性 就 是 采用 这 种 策略 的 。 普 格 
认为 , 塞 巴 斯 蒂 安 的 问题 在 于 在 决策 复杂 且 数 量 众多 的 情况 下 ,那样 的 设计 是 不 切实 际 
的 。 这 不 仅 是 因为 我 们 不 清楚 如 何 生 成 所 需 复杂 性 的 决策 表 , 而 且 在 存储 和 访问 这 些 决 
策 表 时 会 造成 无 法 克服 的 障碍 。 另 一 种 设计 , 即 反馈 系统 , 它 需要 的 预制 性 知识 较 少 ,而 
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且 在 复杂 情况 下 可 能 更 可 行 。 反 馈 系统 所 需要 的 只 是 要 维护 的 参数 知识 和 纠正 偏差 的 
机 制 。 然 而 ,经 验 表 明 , 反 馈 系统 虽然 对 许多 种 类 的 生物 决策 有 用 ,但 不 能 提供 最 高 级 别 
的 那 种 精细 的 决策 特征 。 因 此 ,有 人 预测 要 找到 另 一 种 策略 ,显然 唯一 可 行 的 替代 办 法 
是 建立 一 个 系统 ,该 系统 具备 了 在 目标 不 断 变化 的 意外 情况 下 做 出 决定 的 方法 。 

然而 ,如 果 建 立 一 个 系统 又 会 导致 另 一 种 困难 。 如 果 知 识 的 数量 有 限制 ,如 果 对 可 
编 人 系统 的 知识 数量 的 限制 使 决策 表 在 复杂 的 情况 下 变 得 不 切实 际 ,如 果 只 有 在 目标 
已 知 并 且 相当 稳定 的 情况 下 反馈 才 令 人 满意 ,那么 为 什么 不 设计 一 个 可 以 评估 情境 , 通 
过 与 上 级 目标 关系 的 精确 知识 来 确定 子 目标 ,以 预测 所 有 可 能 的 行为 效应 ,并 选择 最 佳 
解决 方案 的 系统 呢 ? 答案 与 最 优 决 策 所 施加 的 需求 的 定量 考虑 有 关 。 让 我 们 来 思考 一 
个 现在 再 熟悉 不 过 的 例子 , 即 程序 员 在 尝试 让 机 器 下 国际 象棋 时 遇 到 的 困难 。 由 于 所 
有 可 能 的 走 法 和 位 置 都 是 已 知 的 ,最 初 人 们 认为 计算 机 的 速度 将 允许 机 器 详尽 地 计算 
任何 走 法 的 可 能 结果 。 因 此 ,他 们 能 够 提前 确定 每 一 场 比赛 的 结果 ,而 且 永 远 不 会 出 
错 。 然 而 ,人 们 很 快意 识 到 ,即使 使 用 最 快 的 计算 机 和 最 有 效 的 计算 策略 ,也 需要 一 整 
天 的 时 间 来 计算 四 次 交换 的 结果 。 如 果 检 测 六 个 , 玩 一 个 游戏 需要 几 千年 (Papert， 
1967)。 显 然 ,国际 象棋 棋 手 虽然 比 计算 机 模仿 他 们 的 速度 慢 , 但 他 们 不 可 能 完全 理 
性 。 自 然 智慧 必须 以 其 他 方式 做 出 决定 。? 

普 格 通过 以 上 内 容 得 出 的 结论 是 ,唯一 实用 的 设计 将 不 得 不 使 用 启发 式 方法 
(heuristie devices ) , 这 将 把 他 引 向 价值 驱动 的 系统 。 对 于 普 格 来 说 ,价值 是 在 极其 复杂 
的 情况 下 做 出 快速 且 相 当 准 确 的 实用 决策 时 使 用 的 启发 式 方法 。 像 皮 亚 杰 一 样 , 普 格 
认为 ,在 智慧 生物 (intelligent beings) 身 上 看 到 的 初级 价值 系统 是 通过 生物 进化 而 来 的 ， 
而 人 类 价值 的 唯一 可 能 基础 是 生物 适应 。 他 还 知道 , 当 人 类 设计 师 为 计算 机 程序 制定 
价值 系统 时 ,他 们 采用 的 是 一 个 试 错 (trial and error) 的 过 程 ,在 这 个 过 程 中 ,正在 构建 的 
系统 所 做 的 决策 是 根据 设计 师 的 目标 进行 评估 的 ,并 且 必 须 汇聚 在 这 些 目 标 上 ,才能 被 
认为 是 适当 的 。 应 用 到 自然 情境 中 ,就 是 先天 的 价值 结构 是 通过 一 个 价值 驱动 系统 的 
进化 试 误 的 构建 而 形成 的 ,这 个 系统 的 决策 汇聚 于 通过 热力 学 选择 做 出 的 "选择"。 具 
体 地 说 ,例如 ,一 个 喜欢 糖 的 心理 系统 会 导致 与 生理 上 需要 糖 的 生理 系统 相同 的 行为 。 
因此 ,喜欢 糖 的 生物 被 “选择 "并 存活 下 来 。 普 格 说 , 正 是 这 个 过 程 记录 了 一 个 初级 价值 
系统 (primary value system) 。 

普 格 概念 的 一 个 重要 特征 与 自然 系统 中 价值 的 替代 性 质 (surrogate nature) 有 关 。 
普 格 指出 ,理想 情况 下 设计 人 员 的 价值 将 以 完全 精确 的 方式 集成 到 系统 中 ,但 这 又 几乎 
不 可 能 实现 。 原 因 很 简单 ,决策 系统 通常 必须 使 用 比 设计 它们 的 系统 少 得 多 的 资源 来 
运行 。 例 如 ,人 类 个 体 解决 问题 的 时 间 比 有 机 进化 要 短 得 多 。 因 此 ,初级 价值 通常 要 么 


D 虽然 新 芯片 本 质 上 对 人 类 智能 的 研究 不 感 兴趣 ,但 它 使 最 优 决策 策略 变 得 更 可 行 。 无 论 这 类 机 械 游 
戏 的 价值 有 多 大 , 它 都 不 是 来 自 它 所 传授 的 关于 人 类 决策 的 知识 。 
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是 设计 人 员 的 价值 的 简化 反映 ,要 么 在 本 质 上 是 被 完全 替代 的 。 因 此 ,对 于 普 格 来 说 ， 
婴儿 与 生 俱 来 的 动力 和 情感 中 所 固有 的 初级 人 类 价值 代表 了 近似 适应 平衡 的 启发 式 方 
法 ,行为 的 选择 和 协调 通常 是 非 理 性 的 。 通 过 偏好 、 异 恨 、 恶 惧 以 及 后 来 的 欲望 ,人 们 可 
以 迅速 做 出 决定 ,如 果 不 是 理性 的 ,行为 还 可 以 继续 。 既 然 生 物 进化 已 经 安排 好 了 偏 
好 、 懂 恨 、 恐 惧 和 欲望 ,一 般 而 言 , 会 导致 决策 的 一 致 性 ,伴随 着 更 精确 的 适应 平衡 的 基因 
组 "计算 ”, 一 个 人 的 行为 选择 无 论 多 么 情绪 化 和 非 理性 ,通常 都 会 朝 着 这 个 方向 发 展 。 

这 就 引出 了 普 格 的 价值 驱动 系统 与 GPS 的 重要 区 别 ,以 及 普 格 模型 与 塞 勒 里 尔 模 
型 的 重要 汇聚 。 与 GPS 的 不 同 之 处 在 于 , 普 格 仔细 考虑 了 自然 价值 系统 是 如 何 制定 适 
应 性 目标 的 ,并 且 普 格 敏锐 地 意识 到 自然 价值 系统 在 知道 自己 的 目标 何 时 实现 时 所 面 
临 的 严重 困难 。 回 想 一 下 ,在 这 方面 ,GPS 使 用 启发 式 方法 来 追求 系统 外 设置 的 目标 ， 
而 普 格 的 系统 使 用 启发 式 方法 来 设置 目标 和 追求 目标 。 这 样 做 的 结果 是 ,GPS 所 追求 
的 目标 与 用 户 在 类 似 情况 下 所 追求 的 目标 完全 相同 。 例 如 , 它 试 图 消除 c 和 之 间 的 所 
有 差异 ,从 而 解决 问题 。 虽 然 它 所 做 的 选择 是 由 启发 式 策略 决定 的 ,但 成 功 的 判断 标准 
与 设计 师 的 标准 是 相同 的 。 相 比 之 下 , 普 格 的 价值 驱动 系统 追求 替代 目标 ,无 法 知道 设 
计 者 的 确切 意图 。 因 此 , 当 它 ,而 不 是 设计 师 的 目标 达到 时 , 它 才 停止 活动 。 后 者 只 有 
在 设计 者 通过 经 验 地 建立 围绕 系统 的 替代 价值 组 织 的 行为 近似 于 围绕 他 自己 的 目标 组 
织 的 行为 时 才 会 相当 频繁 地 发 生 。 

应 用 到 自然 情境 中 ,这 意味 着 作为 一 个 有 意识 的 设计 者 自然 ,隐喻 地 构想 是 追求 生 
存 , 而 它 设计 的 系统 追求 幸福 , 免 于 饥饿 ,性 满足 ,等 等 。 没 有 任何 迹象 表明 它们 对 生存 
的 重要 性 。 因 此 ,尽管 生存 可 能 是 一 种 结果 ,但 它 不 是 一 个 目标 。 只 有 在 智慧 进化 的 最 
高 境界 ,自然 系统 才能 够 理解 并 直接 追求 它 所 追求 的 目标 。 

普 格 的 初级 价值 本 身 对 人 类 价值 的 起 源 和 作用 提供 了 一 些 解释 ,但 它 并 没有 解释 
个 人 和 社会 形态 中 价值 论 知 识 的 个 体 发 生 或 历史 发 展 。 因 此 , 普 格 强调 了 初级 价值 和 
次 级 价值 的 区 别 。 在 价值 驱动 的 系统 中 ,无 论 是 自然 创建 的 还 是 人 工 创建 的 ,初级 价值 
结构 都 不 能 改变 。 不 能 允许 系统 的 功能 仅仅 因为 它 没有 评价 这 些 变化 的 外 部 标准 而 改 
变 初级 价值 。 如 果 人 允许 修改 ,系统 可 能 会 偏离 其 最 初 的 目的 。 因 此 ,该 系统 的 所 有 功能 
可 能 做 的 就 是 开发 次 级 价值 (secondary values) ,以 帮助 它 做 出 相对 于 初级 结构 而 言 被 判 
断 为 良好 的 决策 。 因 此 ,系统 内 初级 价值 和 次 级 价值 之 间 的 关系 类 似 于 其 初级 价值 和 
生物 进化 中 固有 价值 之 间 的 关系 。 就 像 大 自然 设计 了 无 数 的 汇聚 于 初级 价值 之 上 的 替 
代价 值 系统 。 由 于 这 些 汇聚 的 次 级 价值 有 时 是 错误 的 ,因此 ,人 类 的 次 级 价值 有 时 可 能 
与 初级 价值 相 冲 突 。 普 格 认 为 ,许多 个 人 和 文化 形式 冲突 的 原因 都 可 以 追根 溯源 到 这 
两 种 系统 未 能 结合 。 

我 们 从 普 格 的 分 析 中 到 目前 为 止 得 到 的 结论 总 结 在 表 3 中 。 从 本 质 上 讲 , 普 格 的 
论点 是 ,智慧 可 以 被 看 作 一 种 价值 驱动 的 决策 系统 , 它 的 初级 价值 系统 是 一 种 由 有 机 进 
化 发 展 而 来 的 替代 价值 系统 ,以 一 种 实用 的 方式 做 出 与 生存 相 一 致 的 决策 ,而 智慧 本 身 
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就 是 初级 价值 。 然 而 ,在 这 一 点 上 ,我 们 只 是 认为 ,正如 皮 亚 杰 在 很 久 以 前 所 做 的 那样 ， 
普 格 用 情感 来 解释 价值 。 事 实 上 , 普 格 的 解释 更 直 白 。 


RI ”人工 和 自然 价值 驱动 的 决策 系统 


KERR 自然 系统 

sr 计算 机 E 

ipw fi 系统 进化 

初级 价值 ”选择 标准 ,例如 ,量化 的 “权重 " ,由 程序 员 内 置 。 选择 标准 ,例如 ,驱动 和 情绪 ,由 
WHEW ME 

BIANI 最 优 解 ,例如 ,计算 象棋 中 的 所 有 走 法 生存 


目标 


替代 价值 。 代替 详尽 的 计算 ,例如 ,王后 的 价值 大 于 土 兵 ”代替 “计算 E DET i 


或 者 消除 痛苦 ,增加 愉悦 等 


TS = 由 主体 根据 基本 经 验 建构 ;可 能 
次 级 价值 由 程序 根据 基本 经 验 建构 ;始终 反应 设计 者 的 目标 反应 也 可 能 不 反应 设计 者 的 目标 


具体 而 言 , 普 格 认为 ,从 心理 程序 中 实现 功能 的 角度 看 ,从 实现 程序 的 神经 结构 角 
度 看 ,从 主体 在 程序 运行 过 程 中 所 具有 的 主观 经 验 看 ,价值 是 可 得 的 。 在 普 格 看 来 ,所 
有 这 些 观 点 都 是 合理 的 ,在 任何 成 功 的 理论 中 ,它们 都 必须 相互 协调 [参见 塞 勒 里 尔 的 
(1983 ) 控 制 论 解释 ]。 当 考虑 了 主观 方面 并 这 样 做 时 ,个 体 就 自然 地 连接 了 评价 与 情 
感 。 在 这 种 解释 下 ,由 普 格 从 驱动 和 情绪 的 角度 定义 的 情感 ,对 应 于 涉及 人 类 智慧 功能 
核心 评估 过 程 的 意识 反馈 。 情 感 不 是 构成 一 种 不 同 于 知识 过 程 的 心理 能 力 ,而 是 构成 
和 使 用 知识 的 核心 特征 。 

普 格 在 他 关于 平行 加 工 和 系列 加 工 的 讨论 中 继续 沿用 了 这 种 解释 。 根 据 神经 生理 
学 家 和 诸如 模拟 学 家 所 援引 的 这 一 原理 ,大 脑 中 的 许多 信息 处 理 都 是 由 独立 的 处 理 单 
元 同时 进行 加 工 而 互 不 干扰 完成 的 。 这 种 加 工 的 一 个 重要 特征 是 , 它 是 自动 和 无 意识 
的 。 当 前 大 家 公认 的 看 法 是 ,平行 加 工 被 用 来 管理 各 种 自动 化 的 活动 ,以 及 编码 信息 ， 
直到 它 被 有 意识 的 系统 所 使 用 。 系 列 加 工 被 认为 是 一 种 通用 处 理 器 , 它 使 用 平行 加 工 
的 结果 来 制定 有 意识 的 \ 有 意 的 行为 。 有 意识 的 加 工 被 称 为 "系列 ”, 因 为 通常 一 次 只 完 
成 一 件 事 。 注 意 和 塞 勒 里 尔 的 (1979b,p.117) 集中 域 "与 系列 加 工 有 关 。 

在 这 个 概念 框架 下 , 普 格 的 《情感 的 形式 》( In the Form of Fealings) 假 设 初级 价值 是 
由 生物 进化 产生 的 平行 处 理 器 自动 设计 的 ,进而 这 些 加 工 的 结果 被 转发 到 意识 系统 。 
因此 ,这 就 把 情感 信息 一 一 至 少 是 初级 的 情感 信息 一 一 置 于 感知 层面 ,并 从 中 排除 理性 
干预 的 可 能 性 。 与 知觉 一 样 ,意识 系统 所 能 获得 的 一 切 都 是 平行 情感 加 工 的 结果 。 尽 
管 压抑 机 制 等 有 时 候 可 能 会 起 作用 ,但 是 一 种 情感 被 赋予 的 原因 是 意识 系统 不 知道 或 


D 这 并 不 意味 着 进化 的 设计 是 有 意图 的 。 它 仅仅 是 反映 了 塞 勒 里 尔 的 (1983)“ 形 态 形成 的 标准 ”。 
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不 能 知道 的 ,是 不 服从 理性 修正 的 。 然 而 ,与 感觉 处 理 器 不 同 的 是 ,情感 处 理 器 的 输入 
似乎 不 是 来 自 未 梢 的 感觉 器 官 ,而 是 来 自 心 理 系统 的 内 部 。 感 知 .思想 ,行动 的 可 能 性 、 
记忆 中 的 感觉 一 一 简 而 言 之 ,几乎 每 一 种 心理 内 容 一 一 都 会 经 历 自动 的 情感 加 工 ,对 我 
们 所 感知 或 思考 的 一 切 产生 情感 。 

次 级 价值 源 于 意识 系统 ,它们 表现 为 被 高 度 重视 的 思想 ,做事 的 优选 方式 .道德 态 
度 等 。 它 们 是 在 意识 系统 中 产生 的 ,但 情感 是 由 初级 机 制 所 连接 的 。 随 后 ,它们 可 能 会 
变 成 习惯 ,无 意识 和 自动 化 。 因 为 它们 最 初 是 由 有 意识 系统 发 展 而 来 的 ,并 且 它们 可 能 
会 在 随后 经 历 初级 系统 的 重新 评价 ,所 以 它们 是 可 以 被 修改 的 。 

我 们 从 普 格 的 观点 中 得 出 的 最 后 一 点 与 人 类 价值 的 多 样 性 有 关 。 他 通过 非常 清晰 
的 例子 证 明了 人 工 系统 中 决策 的 准确 性 取决 于 价值 系统 。 虽 然 知识 很 重要 ,虽然 可 用 
的 精确 计算 量 也 会 影响 决策 的 准确 性 ,但 是 价值 系统 的 影响 要 大 得 多 。 他 的 例子 还 表 
明 , 对 于 复杂 的 问题 环境 ,只 有 具有 复杂 价值 结构 的 系统 才能 做 出 适当 的 决策 。 他 从 这 
些 例子 中 得 出 的 经 验 是 ,在 自然 系统 中 ,同时 也 是 在 测定 行为 中 的 最 重要 因素 是 一 个 比 
大 多 数理 论 家 想象 的 更 为 复杂 的 价值 体系 。 

虽然 普 格 的 书 中 三 分 之 二 的 篇 幅 都 在 讨论 人 类 价值 的 内 容 ,但 我 们 只 顺便 提 一 下 ， 
他 设想 了 三 大 类 。 与 个 体 需要 有 关 的 “自私 的 "价值 ,其 中 一 些 , 如 饥饿 ` 口 渴 等 ,构成 了 
生理 需求 的 指标 ,而 另 一 些 , 如 鸟 类 对 移动 阴影 的 丽 惧 , 则 不 构成 生理 需求 的 指标 。 还 
有 一 种 社会 价值 , 它 服务 于 与 情感 有 关 的 各 种 各 样 的 适应 性 目的 ,如 喂养 \ 有 性 繁殖 、 养 
育 后 代 .保护 等 ,尽管 这 些 都 服务 于 适应 性 目的 ,但 它们 绝 不 能 直接 降低 为 个 体 的 生理 
需要 。 最 后 ,还 有 一 些 智慧 价值 ,它们 利用 控制 论 的 资源 ,将 计算 的 努力 和 时 间 ,确定 性 
及 其 他 智慧 标准 的 预期 收益 进行 权衡 。 这 些 都 与 皮 亚 杰 的 情感 的 同步 性 有 关 , 与 人 类 
对 理性 解决 方案 的 偏好 有 关 , 因 此 ,最 终 与 必然 性 和 真实 性 的 情感 有 关 。 

显然 ,可 以 做 的 研究 还 有 很 多 。 我 们 可 以 研究 情感 为 主 的 平行 加 工 含义 ,我 们 可 以 
将 复杂 价值 结构 的 设计 需求 与 人 类 的 各 种 情感 联系 起 来 ,我 们 也 可 以 探究 普 格 观点 的 
哲学 或 临床 意义 。 然 而 ,这 些 都 是 以 后 要 研究 的 主题 。 至 于 这 篇 简短 的 综述 中 没有 曾 
明 的 普 格 假说 的 诸多 方面 ,我们 可 以 简单 地 说 ,对 普 格 的 观点 进行 更 深入 的 研究 对 那些 
对 理解 人 类 情感 感 兴趣 的 人 而 言 是 非常 有 价值 的 。 他 的 概念 不 仅 为 我 们 目前 所 理解 的 
人 类 智慧 系统 内 的 情感 提供 了 一 个 自然 的 场所 ,而 且 它 还 提出 了 个 体 是 如 何 通过 经 验 
来 阐明 人 类 价值 系统 及 其 进化 机 制 的 。 

让 我 们 用 以 下 总 结 来 结束 对 普 格 工作 的 讨论 , 即 普 格 工作 的 重要 意义 不 仅 在 于 我 
们 对 人 类 情感 的 理解 ,而 且 还 在 于 它 清楚 地 认识 到 人 类 很 少 是 理性 的 。 虽 然 认 知 转换 
很 重要 ,但 从 最 关键 的 人 类 行为 角度 来 看 ,情感 启发 式 更 重要 -我 们 也 需要 指出 ,虽然 普 
格 不 能 解释 知识 的 获得 ,但 他 仍然 在 塞 勒 里 尔 取得 的 丰硕 成 果 的 基础 上 增加 了 一 个 对 
价值 论 知识 的 性 质 .起源 和 增长 的 清晰 概念 。 这 两 种 方法 共同 为 人 类 情感 在 人 类 行为 
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和 人 类 理解 中 的 作用 提供 了 初步 模型 。 
结 dt 


塞 巴 斯 蒂 安 的 痛苦 , 源 于 皮 亚 杰 青 少年 时 期 的 理论 对 某 些 对 与 错 的 知识 的 追求 ,这 
让 我 们 在 大 约 70 年 后 ,对 人 类 情感 的 必要 性 和 作用 有 了 新 的 认识 。 情 感 绝 非 一 种 不 同 
FAA ,独立 于 认 知 的 心理 能 力 , 它 在 人 类 知识 中 起 着 举足轻重 的 作用 。 没 有 情感 ,在 
生物 进化 中 起 作用 的 选择 功能 就 无 法 在 心理 上 实现 ,也 不 可 能 在 微观 心理 上 实现 进 
化 。 没 有 情感 ,人 类 理性 精确 计算 适应 性 的 目的 论 框架 就 不 可 能 存在 。 没 有 情感 ,智慧 
的 核心 价值 即 必 然 性 和 真实 性 仍 将 是 一 个 这 。 但 皮 亚 杰 的 原始 直觉 认为 ,智慧 是 心理 
上 完成 的 生物 进化 ,这 一 直觉 最 终 为 情感 在 知识 的 构建 和 使 用 中 提供 了 必要 的 作用 。 
如 果 这 种 直觉 早已 被 遗忘 ,那么 他 的 理论 通过 认 知 主义 者 的 反对 和 塞 勒 里 尔 的 建构 所 
取得 的 进展 ,最 终 将 在 普 格 的 作品 中 复活 。 

剩 下 的 就 是 探索 这 一 概念 的 经 验 后 果 ,梳理 出 它 与 现存 情绪 理论 的 关系 。 然 而 ,就 
目前 而 言 ,我 们 的 目标 已 经 实现 。 从 年 轻 的 皮 亚 杰 无 法 获得 的 优势 来 看 ,我 们 可 以 很 清 
楚 地 看 到 “价值 "这 个 词 具 有 知识 赋予 单词 “活着 "(to live) WYRE 36" CBE WAS , 1918, 
p.168) . 
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很 多 人 提 及 “心理 健康 "(Mental Health) 其 实 是 指 “ 心 理 疾病 "(Mental Illiness)。 因 
此 ,有 两 个 问题 可 能 值得 研究 :一 是 日 内 瓦 研究 如 何 能 够 增进 我 们 对 导致 心理 疾病 的 心 
理 力量 的 理解 ;二 是 如 果 像 皮 亚 杰 那 样 把 认 知 功能 范畴 纳入 对 心理 疾病 的 理解 ,我 们 当 
前 关于 情绪 疾患 的 本 质 与 治疗 的 理论 观点 又 将 如 何 拓展 。 皮 亚 杰 在 美国 精神 分 析 协 会 
(American Psychoanalytic Association ) 做 演讲 时 曾 指出 ,如 果 从 认 知 发 展 的 角度 来 分 析 问 
题 ,无 意识 精神 分 析 理论 的 内 部 矛盾 也 许 能 够 得 以 解决 (Piaget, 1973) 。 英 海尔 德 
(Inhelder, 1963 ) 教 授 和 她 的 同事 对 阿尔 茨 海 默 症 患 者 的 认 知 结构 的 去 分 化 现象 进行 过 
研究 ,也 对 精神 发 育 迟 滞 儿 童 的 思维 过 程 进 行 了 类 似 研 究 。 奥 迪 耶 (0dier,1947) 曾 试图 
在 临床 焦虑 现象 和 智力 结构 观 之 间 进 行 某 种 调和 ;安东尼 (Anthony,1956) 则 对 儿童 精 
神 病 学 和 上 日内瓦 团队 的 发 展 研究 之 间 可 能 的 交叉 进行 过 一 些 详细 分 析 。 在 过 去 的 15 
年 中 , 皮 亚 杰 的 发 现在 变态 心理 学 诸多 主题 中 已 经 有 了 非常 广泛 的 应 用 ,其 工作 对 于 临 
床 问题 有 着 许多 潜在 的 、 创 造 性 的 应 用 ,无 法 一 一 列举 。 要 想 讨论 清楚 皮 亚 杰 理论 和 发 
现 可 能 会 怎样 促进 儿童 心理 健康 而 非 促进 人 们 对 所 谓 心 理 疾病 的 认识 这 个 问题 ,哪怕 
更 为 长 篇 的 阐述 也 不 见得 会 很 中 肯 。 

当 我 们 从 这 个 出 发 点 去 讨论 儿童 心理 健康 的 影响 因素 时 ,重点 就 必须 放 在 主流 知 
识 传统 .道德 价值 观念 ,政治 经 济 形势 等 方面 ,儿童 在 整个 接受 正规 教育 期 间 都 或 明 或 
暗 且 不 可 避免 地 置身 于 这 些 因素 的 影响 之 下 ,同时 还 应 考量 涉足 社会 时 的 初始 状态 将 
如 何 影响 儿童 对 复杂 世界 的 适应 能 力 。 如 果 只 是 相信 在 更 大 社会 情境 下 的 应 对 能 力 与 
性 心理 发 展 过 程 对 儿童 幸福 健康 同样 至 关 重要 ,或 者 仅仅 只 是 认为 智力 发 展 和 道德 责 
任 发 展 对 儿童 心理 健康 同样 不 可 或 缺 ,而 不 是 将 这 些 思想 直接 应 用 于 临床 问题 ,其 实 是 
对 心理 健康 含义 的 随意 对 待 , 而 直接 应 用 于 临床 将 会 使 日 内 瓦 研究 对 儿童 心理 健康 作 
出 最 大 贡献 。 

哈佛 大 学 教育 学 院 一 位 教授 最 近 讲述 了 他 的 研究 生 们 到 一 所 中 学 “上 学 "的 亲身 体 
会 ,当然 ,作为 田野 研究 的 一 部 分 ,研究 生 们 在 那里 不 再 需要 像 真 正 的 中 学 生 那 样 日 复 
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一 日 地 为 了 生存 而 奋斗 。 这 所 中 学 有 很 好 的 学 术 声誉 。 在 校 的 一 整 天 时 间 里 ,每 个 研 
究 生 都 各 自 陪伴 该 校 一 名 学 生 。 这 些 研 究 生 吃惊 地 发 现 , 上 学 实际 上 是 六 小 时 无 休止 
的 厌烦 无 聊 ,老师 们 仅仅 为 了 维持 教学 秩序 就 已 然 不 堪 重 负 ,他 们 只 有 一 点 点 仅 剩 的 精 
力 去 完成 某 些 高 等 教育 机 构 为 其 提供 的 课程 内 容 ,而 且 老师 们 完全 没有 时 间 去 搞 清 楚 
学 生 正在 想 些 什么 。 于 是 ,老师 与 学 生 之 间 原 本 应 该 发 生 的 智力 方面 的 碰撞 就 这 样 “ 勤 
勤恳 悬 "地 消失 无 踪 了 ,时 间 就 此 溜 走 ,直到 下 课 铃 声 解放 了 在 沉 闽 中 挣扎 的 师 生 双 
方 。 而 对 另 一 所 学 术 方面 享誉 全 国 的 中 学 的 一 项 最 新 跟踪 研究 发 现 ,只 有 那些 参加 高 
级 数学 课程 的 学 生 在 经 过 四 年 的 教育 之 后 在 数学 能 力 上 表现 出 一 些 进展 ,而 其 他 所 有 
的 学 生 毕 业 时 在 标准 成 就 测验 上 的 得 分 与 他 们 刚 进 中 学 时 的 得 分 并 无 二 致 。 

对 这 些 情况 的 描述 并 非 是 哗众取宠 ,这 些 学 校 其 实 是 从 众多 好 学 校 中 慎重 挑选 出 
来 的 。 十 多 年 来 ,平装 书 贸易 的 生存 有 赖 于 旗 鼓 相当 的 两 类 书籍 的 销售 收入 :对 公立 学 
校 教育 进行 合理 批判 的 著作 和 性 爱 指南 手册 。 然 而 ,时 至 今日 ,这 些 引 来 众多 批判 的 教 
育 问题 仍 未 得 到 实质 性 改变 ,因此 ,我 们 作为 早年 的 中 学 生 ,作为 父母 亲 .学 者 .教师 ,应 
该 共同 努力 去 改变 我 们 的 教育 系统 ,因为 这 个 系统 曾 让 年 仅 13 岁 的 中 学 生 做 出 过 这 样 
的 记述 :“ 今 天 ,一 个 小 孩子 放弃 了 。 每 年 至 少 有 一 个 孩子 会 放弃 。 但 是 ,无 论 是 野营 或 
者 我 去 过 的 任何 其 他 地 方 ,从 来 没有 人 放弃 过 。" (Hauber , 1972) 

当然 ,世界 各 地 的 中 学 也 并 非 千篇一律 。 在 工业 化 国家 ,优秀 的 教师 能 引发 学 生 进 
行 有 意义 的 思想 交流 ,学 生 不 会 因为 老师 的 权威 而 感到 害怕 。 至 少 中 产 阶层 社区 的 小 
学 看 起 来 不 那么 死 气 沉沉 ,让 人 绝望 。 但 孩子 们 依然 处 于 警觉 之 中 ,这 也 许 是 因为 他 们 
还 渴望 着 在 课堂 中 能 够 找到 有 趣 的 东西 ,也 可 能 是 因为 他 们 提出 的 问题 没有 得 到 充分 
理解 而 被 当 作 对 老师 权威 的 一 种 威胁 。 然 而 ,我 们 有 限 的 经 验 告诉 我 们 :学 生 们 尤其 是 
敏感 脆弱 的 学 生 早 在 小 学 初期 就 已 经 开始 遭 到 “磨损 "了 。 曾 有 一 个 小 型 研究 旨 在 检验 
柯达 伊 (Kodaly ) 音 乐 课 程 对 于 一 所 贫民 区 小 学 一 年 级 学 生 认 知 风格 的 影响 ,我 们 在 该 
研究 中 偶然 发 现 ,控制 组 儿童 在 为 期 一 年 的 学 习 中 几乎 没有 任何 学 业 上 的 进步 ,而 在 我 
们 的 认 知 测验 上 更 是 明显 退步 , 换 句 话说 ,这 些 孩 子 经 过 一 年 的 在 校 学习 后 竟然 比 他 们 
刚刚 人 学 时 还 要 差 。 然 而 ,法律 规 定 所 有 的 孩子 必须 在 公立 学 校 系 统 中 待 上 12 年 ,并 
假定 学 校 教育 可 以 让 孩子 们 准备 好 成 为 有 思想 ,有 责任 心 的 独立 人 。 作 为 专业 人 士 ,我 
们 的 确 应 该 为 孩子 们 的 心理 发 展 承担 一 些 责任 ,因此 .我们 必须 问 一 个 问题 :通过 正规 
教育 步 人 社会 的 孩子 们 在 心理 健康 上 究竟 需要 付出 多 大 的 代价 ? 此 外 ,作为 开放 社会 
的 公民 ,我们 也 有 责任 通过 自己 的 行动 去 释 解 上 述 疑问 。 

课程 改革 潮流 的 周期 性 变化 只 会 留 下 一 个 空洞 的 仪式 ,而且 这 种 情况 会 因 改革 远 
离 教育 的 核心 议题 而 持续 下 去 ,即使 这 些 改革 的 初衷 是 想 要 对 学 校 有 所 助 益 。 公 共 教 
育 的 目标 是 促进 学 生 智力 和 道德 的 发 展 吗 ”公共 教育 的 目标 是 培养 学 生 心 智 独立 吗 ? 
独立 的 心智 使 学 生 具 备 挑战 虚伪 和 社会 不 公 的 勇气 和 能 力 ,即使 这 种 挑战 有 时 候 会 带 
来 麻烦 。 或 者 说 ,学 校 事实 上 是 帮助 学 生 社会 化 .训练 和 教导 学 生 适 应 社会 现状 吗 ? 一 
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个 社会 的 现实 状况 往往 决定 了 它 的 学 校 应 该 教 给 学 生 什么 。 如 果 学 校 教学 内 容 并 不 适 
合 这 个 社会 的 公民 ,例如 ,假设 一 个 国家 或 政府 认为 提出 许多 令 人 尴 庆 问题 的 聪明 学 生 
越 来 越 多 并 非 好 事 ,那么 ,相互 冲突 的 两 个 教育 目标 中 究竟 哪 一 个 该 做 出 牺牲 ? 或 者 哪 
一 个 目标 该 优先 考虑 呢 ? 读者 想必 非常 熟悉 古 德 最 (Goodman, 1960) , 4& 4R ff (Holt, 
1964 ) PEE (Kozol , 1967) .伊利 奇 (Tllich , 1970) .亨利 (Henry,1972) 等 人 对 当代 公共 教 
育 的 指控 ,他 们 认为 ,为 了 维护 业已 建立 的 各 种 秩序 ,孩子 们 的 心智 活力 常常 被 牺牲 。 

然而 ,考虑 到 幼儿 大 脑 具 备 无 与 伦比 的 学 习 能 力 , 成 人 总 会 培训 更 年 轻 的 人 ,而 且 
无 论 政治 如 何 变迁 ,在 高 度 组 织 化 的 工业 社会 中 ,这 种 培训 几乎 都 是 在 学 校 中 进行 的 。 
因此 ,问题 不 是 儿童 究竟 该 不 该 上 学 ,而 是 工业 社会 的 教育 目标 怎样 才能 与 儿童 智力 上 
的 需要 相 协 调 , 把 对 儿童 福 社 的 影响 降 到 最 低 。 至 少 从 理论 上 看 ,一 个 崇尚 政治 自由 、 
公正 公平 .尊重 个 人 权利 等 思想 观念 的 社会 ,应 该 能 够 充分 .精准 地 把 握 社 会 思想 体系 
和 真实 学 校 课堂 之 间 的 各 种 矛盾 与 分 歧 , 并 在 此 基础 上 为 教育 设 定 全 面目 标 。 我 们 相 
信 , 把 皮 亚 杰 及 其 合作 者 的 研究 成 果 应 用 于 教育 过 程 能 最 大 限度 地 有 助 于 社会 和 儿童 
的 心理 健康 ,因此 需要 简要 探讨 从 皮 亚 杰 发 生 认 识 论 中 推演 出 来 的 心理 学 概念 与 课堂 
教学 安排 间 的 主要 矛盾 。 

通常 学 校 的 运作 都 基于 这 样 的 前 提 假 设 :学 习 在 本 质 上 是 让 人 痛苦 的 、 令 人 厌恶 的 
任务 ,而 且 由 于 儿童 会 像 拒绝 鱼肝油 一 样 自然 地 拒绝 知识 和 发 现 ,所 以 他 们 需要 强制 、 
规劝 和 诱导 。 因 此 ,授课 教师 必须 花费 大 量 努 力 来 使 学 生 记 住 答案 ,让 他 们 保持 注意 ， 
控制 他 们 的 行为 ,以 至 于 他 们 只 有 很 少 的 时 间 来 真正 帮助 孩子 们 的 思考 和 学 习 。 如 果 
不 是 这 样 ,我 们 还 能 怎样 去 解释 学 校对 纪律 .行为 改变 、 竞 争 .奖惩 的 重视 呢 ? 这 种 情况 
下 , 师 生 就 像 是 陷入 长 年 征战 的 敌我 双方 , 谁 都 无 法 胜出 。 这 样 的 设计 和 安排 催生 了 教 
育 技术 这 一 个 巨大 的 歼 利 行业 ,而 这 些 技术 显然 与 皮 亚 杰 所 说 的 “思考 (thinking)” 和 
“认识 (knowing) "等 概念 没有 丝毫 相关 ,但 它们 确 确 实 实在 老师 和 学 生 之 间 竖 起 了 一 道 
厚 厚 的 墙 。 

凡是 认为 教育 是 必须 强迫 孩子 们 操练 其 头脑 心智 的 教育 观 , 其 本 质 上 都 是 与 皮 亚 
杰 思 想 相悖 的 , 皮 亚 杰 及 其 同事 认为 , 正 是 心理 力量 激发 了 孩子 们 的 动作 .认识 和 思考 
(Wolf,1963)。 疲 惫 不 堪 的 老师 和 经 过 6 年 学 校 学 习 而 变 得 老练 的 学 生 都 会 认为 拥有 以 
下 想法 是 很 天 真 的 ,如 :至 少 在 学 习 生 涯 初期 孩子 们 可 能 是 喜欢 学 习 的 ,或 者 通过 个 人 
努力 而 得 到 新 发 现 本 身 就 是 一 种 奖赏 ,或 者 智力 活动 并 不 需要 外 部 奖励 或 对 惩罚 和 羞 
辱 的 恐惧 ,等 等 。 但 强 有 力 的 证 据 支持 这 样 一 个 颇具 浪漫 色彩 的 观点 , 即 儿童 通过 自我 
激励 去 探究 和 解决 挑战 其 智力 的 问题 ,这 类 证 据 在 许多 情境 下 都 能 找到 。 例 如 , 阿 尼 
Wi - WA 3€ SE (Hanus Papousek ) 在 研究 婴儿 的 条 件 作用 时 发 现 , 采 用 间 睦 性 施 与 牛奶 的 
强化 方式 ,可 以 训练 婴儿 完成 复杂 的 转 头 动作 。 但 是 ,一 旦 饥饿 感 得 到 一 定 程度 的 消 
除 , 机 儿 们 就 会 变 得 对 实验 中 的 问题 更 感 兴趣 ,而 非 奖 励 ,而 且 , 他 们 的 行为 似乎 表明 ， 
他 们 只 是 为 了 让 更 多 实验 问题 呈现 出 来 才 不 得 不 偶尔 数 衍 性 地 唤 吸 一 下 奶瓶 。 当 学 前 
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儿童 在 探索 门铃 为 什么 会 响 ` 莉 火 虫 为 什么 会 发 光 时 ,他们 关于 创造 和 发 现 的 内 部 动机 
是 显而易见 的 。 皮 亚 杰 所 有 对 儿童 观察 所 做 的 细致 记录 之 中 都 隐 含 着 儿童 的 内 部 动 
机 ,虽然 务实 的 心理 学 可 能 会 吹 毛 求 症 地 认为 皮 亚 杰 事 实 上 强化 了 他 所 观察 的 儿童 。 
在 强调 培养 学 生 对 知识 保持 好 奇 心 的 学 校 中 ,或 在 传统 学 校 中 ,如 果 学 生 们 碰 到 一 个 尊 
重 他 们 智慧 、 把 学 习 看 作 主 动 过 程 的 优秀 教师 ,这 种 内 部 动机 将 会 显现 出 来 。 如 果 这 种 
动机 在 课堂 上 不 再 表现 出 来 ,但 在 放学 之 后 它 仍然 可 能 会 重新 显现 ,因为 认识 世界 的 需 
要 绝 不 会 轻易 消亡 。 但 是 ,这 种 动机 有 可 能 会 被 教育 技术 很 快 消磨 掉 。 这 些 教育 技术 ， 
是 基于 认识 事物 要 靠 外 部 动机 这 一 假设 的 ,它们 通过 行为 操纵 和 控制 技术 取代 了 对 学 
生 自发 探索 的 鼓励 。 

在 为 联合 国教 科 文 组 织 (UNESCO) 国 际 委员 会 而 作 的 关于 教育 发 展 的 名 为 (未 来 教 
育 的 结构 基础 的 论文 中 , 皮 亚 杰 ( 1974) 为 合理 规划 未 来 教育 提出 了 几 项 先决 条 件 : 

毫 无 疑问 ,在 所 有 先决 条 件 中 居 首 位 的 是 应 用 有 效 的 方法 ,给 儿童 或 青少年 提供 更 
宽广 的 自发 探究 的 空间 ,让 每 一 个 事实 都 被 学 生 学 会 、. 被 重新 发 现 或 者 至 少 是 重新 建 
构 , 而 非 简单 地 告诉 他 们 。 然 而 ,时 至 今日 ,有 两 个 常见 的 误解 已 经 使 得 这 方面 的 努力 
大 为 贬值 。 第 一 ,害怕 (有 时 候 则 是 希望 ) 老 师 在 孩子 们 的 这 些 实验 中 不 发 挥 任何 作用 ， 
害怕 孩子 们 的 成 功 只 需要 他 们 按照 自己 的 意愿 完全 自由 地 工作 或 玩 要 。 实 际 上 ,为 了 
创造 学 习 情 境 、 建 构 初 始 条 件 、 向 学 生 呈 现 有 助 益 的 问题 ,教师 作为 组 织 者 依然 不 可 或 
缺 。 第 二 ,学 生 必 须 有 人 提供 反例 以 促使 他 们 对 过 于 草率 的 问题 解决 方案 进行 反省 和 
再 思考 。 事 实 上 ,真正 需要 的 是 教师 不 能 继续 做 仅仅 满足 于 把 早已 准备 好 的 答案 传授 
给 学 生 的 教育 者 ,教师 更 应 该 是 激发 学 生 主动 精神 和 探索 学 习 的 导师 。 

在 这 篇 论文 中 , 皮 亚 杰 建 议 要 努力 使 学 校 真正 服务 学 生 , 让 学 生 在 学 校 中 能 够 自由 
提问 、 自 由 思考 ,必要 时 可 打破 陈规 。 他 强调 应 该 努力 避免 学 校 成 为 克隆 盲目 服从 的 机 
器 人 的 实验 室 ,他 还 对 冠 以 教育 之 名 的 当前 学 校 系 统 何以 对 学 生 心 理 健康 造成 这 么 多 
的 伤害 进行 了 含蓄 的 诊断 。 

对 日 内 瓦 小 组 的 众多 研究 进行 逐一 回顾 可 能 太 过 奢侈 ,他们 的 研究 发 现 大 都 支持 
下 述 结论 :认识 (knowing) 不 可 能 从 简单 传授 的 事实 的 积累 储存、 提取 中 获得 成 长 ,无 
论 将 它们 呈现 给 孩子 们 的 方式 是 多 么 优雅 ,强化 手段 多 么 有 效 。 然 而 , 当 你 在 阅读 关于 
通过 行为 改变 技术 来 教 孩 子 掌握 守恒 概念 的 期 刊 文章 时 ,你 可 能 会 觉得 有 必要 认识 到 ， 
把 皮 亚 杰 理论 满怀 热情 地 “同化 "到 公立 学 校 的 课程 之 中 只 是 一 种 装 腔 作 势 , 另 一 种 追 
赶 时 艇 还 是 真正 的 课程 改革 , 换 句 话说 , 那 会 不 会 只 是 一 次 失败 的 “ 顺 化 "。 如 果 不 鼓励 
孩子 们 提问 、 质 疑 , 不 让 他 们 在 老师 指导 下 自由 探究 ,检验 其 发 现 的 局 限 性 ,他 们 就 会 成 
为 毫 无 意义 的 信息 储存 器 ,这 也 可 能 是 把 计算 机 术语 生 搬 硬 套 到 教育 过 程 中 的 结果 。 
如 果 学 校 教 育 环 境 是 在 思维 和 学 习 必 须 依靠 由 外 部 强化 这 一 先 验 假设 的 基础 上 建构 起 
来 的 ,那么 自由 探索 精神 就 不 可 能 在 课堂 中 蓬勃 生长 。 

皮 亚 杰 对 教师 及 其 他 教育 者 的 建议 并 非 空洞 的 学 术 词 汇 。 如 你 所 知 ,它们 来 自 皮 
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亚 杰 与 国际 教育 局 (Intermational Bureau of Education ) 毕 生 合作 的 成 果 ,并 充分 考虑 到 实 
际 工作 的 现实 情况 。 而 且 ,这 些 建 议 已 经 转化 为 许多 具体 的 工作 准则 ,如 弗 思 (Furth， 
1970) 在 致 学 校 教师 的 一 封 信 中 所 呈现 的 ,这 些 准则 提供 了 多 种 方案 ,可 以 让 老师 们 在 
不 提 及 一 一 对 应 或 二 元 运算 等 术语 的 情况 下 把 皮 亚 杰 认 识 论 的 核心 概念 引入 课堂 中 。 
同时 ,教育 经 费 投入 远 低 于 美国 的 许多 国家 也 在 实践 中 应 用 皮 亚 杰 理 论 。 在 埃 莉 诺 * 达 
克 沃 斯 (Eleanor Duckworth , 1972) 一 篇 优秀 的 论文 中 ,她 报告 了 聪明 的 老师 是 怎样 把 皮 
亚 杰 思想 转化 为 系统 的 课堂 作业 的 。 这 些 老 师 营造 智慧 学 习 氛 围 ,鼓励 学 生 拥 有 奇 思 
妙 想 。 这 篇 论文 并 没有 在 任何 地 方 提 到 孩子 们 把 液体 倒 入 烧杯 或 者 搓 揉 橡皮 泥 球 等 实 
验 。 

除了 达 克 沃 斯 这 篇 关于 鼓励 学 生 拥有 好 想法 的 论文 ,你 还 需要 了 解 皮 亚 杰 的 一 个 
独特 发 现 ,人 们 可 能 对 它 的 重视 不 够 ,事实 上 它 对 儿童 和 全 社会 一 一 孩子 们 是 在 其 中 发 
展 成 长 的 一 一 的 心理 健康 而 言 都 至 关 重 要 。 它 就 是 人 类 提出 问题 和 对 已 有 信念 系统 提 
出 挑战 的 这 一 独一无二 的 天 性 , 它 也 是 防止 智慧 衰退 和 道德 停滞 的 最 为 珍贵 的 品 
没有 证 据 表 明 人 类 之 外 的 其 他 物种 会 在 遭遇 矛盾 信息 时 对 教 给 它们 的 东西 提出 质疑 或 
挑战 ,尽管 个 别 大 猩猩 可 能 有 类 似 情况 。 然 而 ,并 没有 人 教 孩 子 们 如 何 提问 。 事 实 上 ， 
教 孩子 们 提出 好 问题 可 能 是 根本 不 可 能 的 ,程序 教学 迄今 为 止 显然 也 不 成 功 。 然 而 , 世 
界 上 任何 地 方 的 所 有 儿童 都 获得 了 提问 这 一 心智 上 的 能 力 和 动机 ,以 及 寻找 满意 答案 
的 先天 需求 ,至 少 在 他 们 上 学 之 前 如 此 。 只 有 得 到 鼓励 能 在 课堂 上 不 断 提问 ,得 到 支持 
和 指导 能 主动 探究 问题 解决 之 道 的 儿童 . 才 会 发 现 把 一 个 黏土 球 揉 成 长 条 状 并 不 会 改 
变 它 的 质量 , 才 会 发 现 地 球 不 是 平 的 ,太阳 不 是 绕 着 地 球 转 的 ,美国 总 统 并 不 都 是 高 沿 
可 敬 的 人 ,以 及 当前 的 公共 教育 可 能 并 没有 按照 他 们 最 喜欢 的 方式 来 设计 。 

从 一 开始 , 皮 亚 杰 就 不 怎么 在 意 儿童 在 比 奈 (Binet) 任 务 上 的 回答 是 否 正确 ,他 更 关 


临床 法 (clinical mehtod) ,从 本 质 上 说 就 是 向 儿童 提出 恰当 的 问题 。 

可 以 这 样 来 描述 我 们 的 方法 的 第 一 准则 : 当 我 们 打算 研究 儿童 所 做 的 某 一 组 解释 
或 说 明 时 ,我 们 提问 的 内 容 和 方式 将 依据 他 们 同龄 人 或 更 为 年 幼 的 孩子 们 的 真正 自发 
性 提问 来 进行 确定 。 同 样 重要 的 是 ,在 对 研究 结果 做 出 结论 前 ,要 先 研究 儿童 的 自发 性 
提问 以 寻求 进一步 的 证 据 。 这 样 就 可 以 检验 研究 结论 是 否 与 儿童 提出 的 问题 和 提问 的 
方式 一 致 。(Piaget,1929:5) 

上 学 对 孩子 们 提出 困难 问题 的 天 赋 会 产生 什么 影响 呢 ? 因为 老师 们 既 没 有 时 间 认 
真 接受 学 生 的 提问 ,也 没有 接受 过 这 方面 的 培训 ,他 们 不 知道 孩子 们 想 什 么 或 怎么 想 ， 
也 不 知道 如 何 与 孩子 们 合作 去 发 现 问题 的 好 的 解决 方案 。 行 为 目标 ,程序 教学 .学业 考 
试 及 行为 改变 教学 技术 , 极 大 地 妨碍 了 学 生 的 提问 。 

间 * 二 加 二 为 什么 等 于 四 "这 种 问题 的 学 生 简直 就 是 老师 的 眼中 钉 , 若 老师 对 学 生 
究竟 在 说 什么 毫 无 概念 ,或 者 问题 的 答案 看 起 来 是 那么 不 言 自明 , 那 就 更 是 如 此 了 ， 
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为 老师 们 早已 对 这 种 天 真 问题 的 重要 性 不 以 为 然 了 。 而 且 ,由 于 提出 困难 的 问题 会 威 
胁 到 已 经 建立 起 来 的 课堂 秩序 ,还 会 削弱 老师 基于 法 定 权威 和 知识 优势 开展 教学 的 权 
利 ,因此 在 围绕 测验 成 绩 、 控 制 .效率 等 目的 而 设计 的 课堂 中 , 它 势必 会 遭 到 积极 打压 。 

因为 既 无 时 间 也 无 意愿 去 鼓励 孩子 们 提问 ,老师 的 课堂 教学 只 剩 下 对 那些 被 认为 
是 孩子 们 需要 知道 的 事实 进行 毫 无 意义 的 消化 ,不 做 解释 ,也 不 需要 证 据 ,一 切 都 是 不 
证 自明 的 ;而 更 令 人 难以 置信 的 是 ,由 于 通过 奖惩 制度 对 学 生 行为 实行 “科学 "控制 ,使 
得 这 类 事实 使 孩子 们 原本 具有 的 些许 价值 也 被 消除 列 尽 了 。 强 调 知识 不 证 自明 的 学 习 
氛围 会 阻碍 孩子 们 提出 好 问题 , 它 是 通 往 智 力 平 良和 道德 停滞 的 一 条 不 归 路 。 同 时 ,这 
种 氛围 还 直接 威胁 着 孩子 们 的 心理 健康 。 它 会 严重 削弱 孩子 们 的 探究 精神 ,会 让 人 基 
于 权威 向 孩子 们 灌输 已 有 的 知识 ,会 让 那些 认为 自己 的 想法 很 好 的 学 生 感到 羞耻 。 孩 
子 们 会 因为 害怕 制造 麻烦 而 不 再 提出 好 问题 ,他 们 因此 患 上 心理 疾病 ,他 们 对 于 权威 者 
言论 中 的 谎言 和 谣言 缺乏 免疫 力 , 无 论 这 些 权威 言论 是 来 自白 宫 ,五 角 大 楼 还 是 来 自 大 
学 讲台 。 孩 子 们 相信 他 们 必须 上 学 才能 真正 战胜 同学 ,取得 更 好 的 学 业 成 绩 或 工作 报 
酬 , 但 他 们 随后 就 会 沦 为 一 个 把 民主 等 同 于 资产 ,利益 、 权 力 、 剥 前 (对 那些 不 善于 或 不 
痴迷 于 竞争 的 人 的 剥削 ) 的 随 落 社会 的 牺牲 品 。 

这 些 评述 与 皮 亚 杰 对 未 来 教育 的 建议 相符 ,这 一 点 在 皮 亚 杰 给 联合 国教 科 文 组 织 
的 论文 中 彰显 无 遗 ,下 面 我 们 引用 其 中 一 段 来 作为 本 章 的 结尾 : 

总 体 上 说 ,无 论 是 关于 心智 能 力 和 智慧 机 能 的 教育 问题 ,还 是 关于 道德 意识 的 教育 
问题 ,如 果 教 育 的 权利 意味 着 对 充分 发 展 、 完 善人 格 以 及 更 加 尊重 人 权 和 自由 等 美好 未 
来 的 展望 ,那么 ,非常 重要 的 一 点 就 是 必须 认识 到 这 一 美好 理想 不 可 能 通过 任何 普通 的 
方法 真正 实现 。 这 种 发 展 理想 假设 每 个 人 都 具有 独立 性 ,并 从 对 他 人 权利 和 自由 的 尊 
重 中 发 展 出 互惠 意识 ,但 无 论 独 立 性 还 是 互惠 性 都 不 可 能 在 智慧 和 道德 受 限 的 权威 氛 
围 中 得 到 发 展 。 相 反 ,独立 性 和 互惠 性 的 发 展 毫 无 疑问 都 需要 生活 体验 和 自由 探究 ; 否 
则 ,人 类 价值 观 的 习 得 只 能 是 一 种 幻想 (Piaget,1974) 
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引入 美国 工业 心理 学 的 过 程 (1929-1932) 


摘要 :1929 年 至 1932 年 间 的 霍 桑 访谈 项 目 是 美国 最 重要 的 工业 研究 之 一 ,项 目 研 
究 人 员 将 让 * 皮 亚 杰 (Jean Piaget) 的 临床 方法 应 用 于 对 数 万 名 工人 的 大 量 访谈 中 。 作 为 
这 个 项 目 方法 论 的 主要 负责 人 ,澳大利亚 裔 学 者 挨 尔 顿 ' 梅 奥 (Elon Mayo) 认 为 访谈 是 
促进 社会 合作 的 一 种 方式 。 但 是 ,这 里 需要 强调 的 是 ,以 往 对 堆 桑 实验 的 讨论 忽视 皮 亚 
杰 在 社会 科学 中 的 影响 ,本文 就 梅 奥 以 及 霍 桑 实验 其 他 研究 人 员 将 皮 亚 杰 的 理论 创新 
和 美国 工业 心理 学 进行 融合 方面 所 作 的 努力 进行 了 重点 阐述 。 这 种 努力 不 是 孤立 的 ， 
在 这 个 过 程 中 ,研究 人 员 不 仅 借鉴 了 让 内 - 皮 亚 杰 (Janet-Piaget) 心 理学 的 理论 和 实践 ， 
同时 得 到 了 劳 拉 斯 佩 尔 曼 洛克 非 勒 纪念 基金 会 的 支持 ,并 参考 了 社会 学 家 们 对 皮 亚 
杰 研 究 成 果 的 讨论 。 

20 世 纪 20 年 代 的 堆 桑 实验 是 美国 工业 研究 的 一 个 重要 里 程 碑 。 该 实验 最 初 的 目 
标 是 考察 工作 条 件 的 改善 对 工厂 生产 率 的 影响 ,之 后 ,研究 重点 转移 至 非 正 式 组 织 下 的 
工作 团体 内 部 的 人 际 关系 。 时 至 今日 ,这 些 实验 对 社会 科学 的 发 展 依然 影响 深远 。 因 
此 ,如 无 意外 ,“ 霍 又 效应 "这 个 短语 将 持续 困扰 并 激励 心理 学 ,社会 学 ,经 济 学 和 教育 学 
领域 的 研究 人 员 。“ 霍 鳞 效 应 "这 个 短语 首次 出 现 于 20 世 纪 20 年 代 初 ,通常 指 的 是 一 项 
实验 研究 由 于 参与 者 根据 实验 而 改变 其 行为 ,从 而 导致 实验 失败 。 然 而 ,使 “ 堆 桑 效应 ” 


本 文 作者 本 煌 , 任 职 于 美国 孟菲斯 大 学 , 教 要 教 育 心理 学 课程 。 早 期 , 因 开展 皮 亚 杰 与 教育 之 间 的 历史 联系 
的 研究 ,他 在 美国 和 瑞士 找到 了 许多 档案 资料 。 目 前 他 研究 的 重点 是 为 什么 哈尼 大 学 在 1936 年 授予 皮 亚 杰 荣誉 
学 位 。 

据 作者 自称 ,这 项 研究 得 到 了 洛克 菲 灿 档案 中 心 和 皮 亚 杰 档 案 亿 研究 基金 的 部 分 支持 。 异 此 ,他 要 向 哈佛 商 
学 院 贝克 图 书馆 历史 收藏 部 的 档案 保管 员 .哈佛 大 学 档案 馆 . 洛 克 非 勒 档案 中 心 .让 皮 亚 杰 档案 馆 .国际 劳工 局 
档案 室 以 及 瑞士 日 内 瓦 的 国际 教育 局 图 书馆 的 支持 表示 感谢 。 同 时 ,在 本 项 研究 过 程 中 ,Jobn B. & Fox 天 .首先 让 
{WTA TRAIN- HEALY LE, Eleanor R. Duckworth, Emily D. Cahan, Helen M. Davis, and Pam Young 也 对 本 文 
的 初稿 提出 了 批判 性 的 建议 ,在 此 一 并 表示 感谢 。 

有 关 这 简 文 章 的 信件 ,请 寄 往 以 下 地 址 : Yeh Hsueh, Department of Educational Psychology and Research, 
University of Memphis, Ball Hall, Room 100, Memphis, Tennessee 38152-3570. E-mail: yehsueh@memphis.edu 
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出 名 的 是 始 于 1928 年 的 访谈 项 目的 成 功 , 它 不 仅 使 * 埠 桑 效应 "的 含义 更 加 丰富 ,而 且 
帮助 塑造 了 组 织 心理 学 ,工业 人 类 学 和 社会 学 等 学 科 领 域 。 

让 ' 皮 亚 杰 在 瑞士 日 内 瓦 研究 儿童 的 思维 ,其 理论 在 40 年 后 成 为 发 展 心理 学 领域 
的 主导 。 和 堆 鞭 访谈 项 目 吸收 了 让 * 皮 亚 杰 的 临床 方法 ,这 是 美国 社会 心理 学 第 一 次 有 组 
思想 和 研究 方法 。 此 外 ,这 种 对 皮 亚 杰 成 果 的 引入 和 吸收 ,促成 了 美 
一 场 旨 在 理解 人 们 在 工作 中 的 心理 活动 的 运动 的 诞生 ,而 非 当 时 强调 
管理 控制 以 实现 生产 效率 最 大 化 的 科学 管理 运动 的 诞生 。 奇 怪 的 是 ,后 来 成 为 美国 发 
展 心理 学 重要 人 物 的 皮 亚 杰 , 最 初 是 通过 工业 心理 学 进入 美国 社会 科学 的 。 

除了 几 项 历史 研究 ,很 少 有 人 知道 1929 年 至 1932 年 者 桑 工 厂 进行 的 创新 性 广泛 调 
查 的 主要 灵感 来 源 于 皮 亚 杰 。 这 次 调查 是 一 次 史无前例 的 全 厂 范围 的 访谈 项 目 , 采 用 
了 皮 亚 杰 临 床 方法 的 改编 版 本 ,访谈 涉及 2 万 名 工人 ,这 是 在 起 桑 进行 的 规模 最 大 的 
实验 。 

本 文 第 一 部 分 从 "“ 截 桑 效应 "的 初步 发 现 到 访谈 项 目 发 展 过 程 中 的 一 系列 事件 人 
手 ,介绍 了 截 柔 实验 的 背景 。 新 出 现 的 证 据 表明 ,在 元 柔 工厂 ,研究 人 员 努 力 将 皮 亚 杰 
的 理论 和 方法 与 访谈 项 目 协调 一 致 。 其 中 , 埃 尔 顿 - 梅 奥 是 将 皮 亚 杰 的 成 果 与 工业 研究 
结合 起 来 的 核心 人 物 。 

本 文 的 第 二 部 分 描述 了 一 个 社会 和 知识 网 络 , 并 考察 了 皮 亚 杰 的 成 果 向 工业 心理 
学 领域 的 融入 。 在 20 世 纪 20 年 代 , 对 皮 亚 杰 成 果 的 扩展 应 用 并 不 常见 ,但 其 思想 已 经 
开始 引起 儿童 福利 .进步 教育 .精神 分 析 以 及 工业 心理 学 等 领域 的 关注 。 本 文 第 二 部 分 
同时 考察 了 梅 奥 的 学 术 ,行业 和 公共 活动 ,并 提出 了 三 个 主要 影响 因素 :(1) 以 让 内 和 皮 
亚 杰 为 代表 的 法 国 心理 学 派 ;(2) 劳 拉 :斯 佩 尔 曼 . 洛 克 菲 勒 纪念 基金 (Laura Spelman 
Rockefeller Memorial ,简称 LSRM ) 在 儿童 发 展 和 其 他 社会 科学 领域 的 工作 ;(3) 关 于 皮 
亚 杰 成 果 的 跨 学 科 论述 。 本 文采 用 历史 视角 介绍 有 关 霍 桑 访谈 项 目的 早期 及 后 期 评 
论 , 让 读者 可 以 重新 评估 皮 亚 杰 在 社会 科学 领域 的 影响 ,并 丰富 了 读者 关于 20 世 纪 初 
一 些 美国 社会 学 家 对 皮 亚 杰 成 果 解读 的 看 法 。 


[EXIT LII HER 


第 一 次 世界 大 战 后 ,人 们 对 科学 管理 运动 (在 欧洲 被 称 为 合理 化 运动 ) 热 情 高 
涨 ,“ 科 学 管理 产生 之 初 致力 于 解决 单个 工厂 的 管理 问题 ,其 最 初 的 形式 是 一 种 实用 
FER” (Person ,1929 ,p.14)。 该 运动 已 经 在 国际 上 获得 了 极 大 的 声望 和 知名 度 ,“ 莫 斯 
科 和 纽约 都 有 科学 管理 机 构 。 合理 化 原则 不 仅 适用 于 私营 企业 ,也 适用 于 国家 ( 政 
府 ) 部 门 "(Urwick ,1929,p.3)。 一 位 评论 员 强 调 科学 管理 运动 的 本 质 是 “独特 的 科学 ， 
因为 它 旨 在 将 工厂 管理 中 最 先进 的 现代 发 展 成 就 相 联系 ,并 使 之 系统 化 ,按照 探 明 的 
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管理 原则 推动 进一步 发 展 ”(Thompson , 1922 , p.4) ,而 管理 原则 是 通过 对 工人 的 管理 实 
验 来 发 现 的 。 

1924 年 至 1927 年 ,西方 电气 公司 与 美国 国家 研究 委员 会 共同 合作 ,在 位 于 芝加哥 
的 霍 桑 工厂 进行 了 一 项 研究 ,这 是 一 家 为 美国 电话 电报 公司 生产 电话 系统 组 件 的 工 
厂 。 许多 人 认为 ,西方 电气 公司 一 向 关心 其 雇员 的 福利 ,并 在 工作 时 间 ,工资 和 身体 状 
况 方面 保持 高 标准 (e.g.,Gillespie,1991; Homans , 1941 ; Whitehead,1937)。 该 公司 研究 的 第 
一 阶段 骨 在 确定 不 同 照明 水 平 对 工人 生产 的 影响 ,并 以 此 为 基础 改善 工厂 条 件 ,提高 工 
人 的 舒适 度 和 工作 效率 。 为 了 实验 和 控制 的 目的 ,两 组 工人 在 两 间 照 明 相 同 的 房间 里 
从 事 相 同 的 任务 。 实 验 室内 灯光 的 减弱 并 没有 在 两 组 被 试 之 间 产 生 足 够 显著 的 差异 
(Homans , 1941; Mayo, 1933; Pennock, 1930; Roethlisberger & Dickson, 1939; Snow, 1927; 
Whitehead, 1938). 重复 的 实验 得 到 了 同样 的 结果 :无 论 光 照 如 何 变化 ,从 明亮 如 日 光 到 
昏暗 如 月 光 , 工 人 们 都 能 保持 效率 ,甚至 提高 产量 。 令 人 惊讶 的 是 对 照 组 的 生产 率 也 提 
高 了 。 研 究 人 员 注 意 到 ,管理 者 、 员 工 和 研究 人 员 之 间 的 互动 对 实验 产生 了 影响 。 这 种 
现象 后 来 被 称 为 " 截 桑 效应 " ,意思 是 “ 当 人 际 关 系 合适 时 ,环境 条 件 对 效率 几乎 没有 影 
TE" (Hilgard, 1987,p.717)。 在 许多 教科 书 中 ，“ 堆 桑 效应 " 指 的 是 在 社会 或 行为 科学 的 
实验 中 非 实验 变量 的 意外 影响 (Gilespie,1991,p.2)。 然 而 ,在 它 首 次 出 现 的 时 候 , 这 种 
效应 似乎 表明 了 一 个 精心 控制 的 实验 的 失败 。 

乔治 , 潘 诺 克 (George Pennock , 1930) 是 堆 桑 工厂 的 人 事主 任 ,负责 监督 这 项 研究 。 
他 指出 “光照 只 是 影响 产量 和 员工 反应 的 众多 因素 之 一 ,而 且 显 然 是 次 要 因素 ” 
(p.299) ,所 以 必然 需要 研究 其 他 因素 。 在 随后 的 一 系列 研究 中 ,研究 人 员 对 多 个 变量 
及 其 交互 作用 进行 了 分 析 。 从 1927 年 4 月 开始 ,研究 人 员 对 5 名 女工 在 继电器 装配 试 
验 室 的 活动 进行 了 观察 。 

研究 人 员 在 持续 一 年 的 时 间 里 一 共 进 行 了 8 项 实验 ,涉及 的 变量 有 :工人 的 休息 时 
间 , 午 餐 时 间 , 茶 点、 支付 方式 ,工作 日 和 工作 周 的 长 度 以 及 假期 。 与 这 些 变量 同步 变化 
的 是 工人 们 稳步 增加 的 产量 。1928 年 3 月 9 日 , 潘 诺 克 说 : “工时 效率 上 升 了 大 约 25% 之 
多 ,我 们 不 知道 这 是 因为 小 团体 、 午 餐 ,休息 时 间 、 其 他 未 被 察觉 的 因素 还 是 其 他 什 
么 。”(quoted in Gillespie ,1991,p.65)。9 月 ,工人 们 恢复 了 原来 的 工作 条 件 ,即使 去 掉 休 
息 时 间 周 产 量 也 达到 了 新 高 ” ,平均 产量 增长 约 309% (Roethlisberger & Dickson, 
1939, pp.72,160) 。 堆 和 桑 效 应 似乎 依然 存在 ,而 大 量 的 数据 却 难以 解释 。 这 一 现象 似乎 
暗示 了 存在 一 些 超出 实验 设计 的 影响 因素 ,使 多 个 变量 对 提高 效率 和 员工 士气 具有 重 
要 影响 这 一 情况 变 得 更 加 复杂 化 。 

在 第 二 阶段 的 实验 中 ,公司 的 研究 人 员 开 始 关注 员工 士气 或 心理 状态 的 变化 。 为 
了 调查 员工 对 工作 和 监督 的 想法 与 感受 ,公司 推出 了 一 个 新 的 调查 一 一 访谈 项 目 。 
1928 年 9 月 ,5 名 被 选 的 采访 者 对 检验 部 门 的 1600 名 雇员 进行 访谈 。 他 们 使 用 直接 提问 
的 方法 询问 员工 对 工作 的 好 恶 ,并 将 回答 引 向 三 个 预先 确定 的 类 别 :监督 、 工 作 条 件 和 
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工作 本 身 。 工 人 们 对 这 项 调查 的 反应 是 积极 的 ,甚至 连 主管 也 普遍 表示 支持 。 一 位 采 
访 者 说 : “在 我 走访 过 的 部 门 里 ,我 得 到 了 工 长 .助理 工 长 和 班组 长 们 最 充分 的 配合 。” 
[Hawthorne Studies Collection Microfiche (HSCM) , 104D, Appendix 3; see Appendix of this 
article]. (HSCM documents are listed in the Appendix.) 1929 年 2 月 ,访谈 项 目的 范围 扩大 
HEPERI 

访谈 项 目的 出 现 及 其 范围 的 扩大 ,在 很 大 程度 上 归功 于 研究 人 员 对 工人 心理 状态 
认识 的 不 断 深 入 。 随 着 “ 截 桑 效应 "的 持续 ,研究 人 员 意 识 到 他 们 ”根本 没有 考虑 到 真正 
的 问题 ”(Pennock ,1930)。 这 一 认识 带 来 了 新 的 问题 , 即 实验 室 以 外 的 ,工厂 里 的 监督 
质量 以 及 工人 眼中 日 常 工作 环境 的 本 质 。 研 究 人 员 也 意识 到 这 种 直接 提问 法 所 带 来 的 
问题 ,他们 “发 现 这 种 方法 并 不 令 人 满意 ,因为 在 去 除了 具体 语 境 的 情况 下 ， 评价 读 
起 来 非常 相似 ,而 且 往 往 毫 无 意义 ”(HSCM ,105B ,p.5;see Appendix)。 这 种 方法 也 很 难 
让 受 访 者 谈论 访问 者 想 知道 的 内 容 。 那 么 ,怎样 才能 了 解 到 一 个 工人 对 监督 .群体 关系 
和 整个 工厂 的 想法 呢 ?为 了 回答 这 些 新 问题 , 截 桑 的 研究 人 员 试 图 寻求 新 的 见解 和 
方法 。 

在 此 背景 下 ,哈佛 商学 院 的 研究 教授 埃 尔 顿 梅 奥 也 来 到 了 现场 。 截 桑 的 研究 人 员 
最 初 洲 请 梅 奥 的 目的 是 帮助 解释 数据 ,并 对 继电器 装配 室 试验 进行 评估 。 梅 奥 先 前 的 
工业 研究 经 历 使 他 成 为 一 位 富有 洞察 力 的 研究 者 ,他 在 1928 年 春 开始 为 公司 提供 咨询 
服务 ,并 在 1929 年 春 开始 积极 参加 访谈 项 目 。 

梅 奥 并 不 是 堆 桑 研究 中 心 请 来 咨询 的 第 一 位 学 者 , 麻 省 理工 学 院 生 物 学 和 公共 卫 
生 教 授 克莱尔 特 纳 (Clair Tumer) 也 受 注 评估 继电器 装配 室 试验 的 结果 。 在 1928 年 到 
198 SSSR ASE TAT ARAR FESR: 但 都 未 能 成 功 解释 这 一 现象 。 
然而 , 梅 奥 产生 了 新 的 想法 ,他 告诉 公司 的 研究 人 员 和 管理 人 员 ,难以 解释 的 研究 结果 
和 实验 的 明显 失败 是 科学 方法 的 固有 部 分 。1929 年 初 , 当 特 纳 还 待 在 实验 室 里 的 时 候 ， 
梅 奥 已 经 说 服 堆 又 的 研究 人 员 对 访谈 项 目 进 行 了 重新 设 

梅 奥 出 生 于 让 大 利 亚 , 曾 接受 哲学 文学、 医学 ,临床 心理 学 和 政治 学 方面 的 训练 
在 伦敦 学 医 期 间 ,他 积极 参加 工人 教育 ,通过 和 马 林 诺 夫 斯 基 (Malinowski) 以 及 皮特 - 
里 弗 斯 (Pitt-Rivers) 的 友谊 ,他 开始 密切 关注 人 类 学 这 一 新 兴 领 域 的 发 展 。1926 年 秋 
季 , 在 梅 奥 加 入 哈佛 商学 院 前 不 久 , 他 在 费城 大 陆 钢 铁 厂 的 研究 帮助 这 家 工厂 将 生产 率 
提高 了 30%, 并 有 效 降低 了 员工 离职 率 (Cullen, 1992, pp.150-156; Ekovich, 1984, p.438; 
Trahair, 1984,p.175)。 这 些 结果 让 包括 时 任 哈佛 商学 院 院 长 的 华 莱 士 多 曼 (Wallace 
Dohman ) 在 内 的 一 些 顶 尖 美 国 社会 科学 家 相信 , 梅 奥 将 成 为 打击 高 离职 率 和 低 生 产 率 这 
两 大 令 人 困扰 的 恶魔 的 领导 者 。 

LSRM 基金 会 是 20 世 纪 20 年 代 社会 科学 研究 .儿童 学 习 运动 .家 长 教育 和 普通 教育 
的 推动 力量 。 该 基金 会 一 直 对 梅 奥 的 工业 研究 保持 着 极 大 的 兴趣 ,从 1926 年 6 月 1 日 
开始 ,到 1931 年 5 月 31 日 ,LSRM 基 金 会 的 社会 科学 项 目 一 共 为 梅 奥 提 供 了 6 万 美元 的 
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资助 ,这 也 与 他 在 哈佛 大 学 的 任期 相 一 致 (Lowell , 1926) s 

1928 年 9 月 , 当 梅 奥 首 次 获悉 霍 桑 工 厂 将 启动 一 个 访谈 项 目 作为 实验 的 一 部 分 时 ， 
他 非常 兴奋 ,并 写 信 给 潘 诺 克 说 这 项 研究 “将 成 为 工业 调查 研究 文献 中 的 经 典 ”( Mayo， 
1928 , cited in Trahair, 1984)。 但 与 教科 书 和 一 些 评论 家 的 说 法 相反 ,其实 梅 奥 在 替 桑 访 
谈 项 目 开 始 之 前 ,参与 是 非常 有 限 的 。 

在 继电器 装配 室内 , 梅 奥 的 角色 主要 是 试验 报告 的 评论 员 …… 但 是 梅 奥 在 新 的 研究 项 
目 中 成 了 一 个 积极 的 合作 者 ,定期 访问 并 通过 通信 和 交换 文件 保持 联系 。 此 外 , 梅 奥 的 几 
名 助手 和 同事 也 参与 了 这 项 研究 。(Gillespie ,1991,p.127) 

[研究 过 答 桑 访谈 项 目的 人 都 同意 这 一 点 , 梅 奥 在 1929 年 年 中 开始 深入 参与 其 中 
(Cullen , 1992; Ekovich , 1984; Gillespie, 1991 ; Trahair , 1984). ] 

扩大 访谈 项 目的 目的 是 评估 工人 对 工作 条 件 的 看 法 ,并 为 培训 主管 提供 素材 
(Gillespie, 1991 ,pp.128-129; Mayo, 1933,p.75;Trahair,1984,p.226)。 梅 奥 在 分 析 访谈 数 
据 时 ,为 自己 制订 了 一 个 任务 , 即 把 访谈 由 直接 法 变 成 间接 法 。 他 的 传记 作者 描述 了 他 
的 参与 过 程 : 

梅 奥 更 喜欢 一 种 访谈 技巧 ,这 种 技巧 要 求 采访 者 富有 同情 心地 倾听 、 探 究 而 不 是 直 
接 询问 信息 ,加 循 受 访 者 的 兴趣 而 非 采访 者 的 关注 点 。 两 个 月 后 ,1929 年 7 月 ,按照 梅 
奥 的 建议 ,访谈 方法 发 生 了 改变 。(Trahair,1984,p.231) 


梅 奥 在 给 妻子 的 一 封 信 中 描述 了 他 在 起 桑 的 工作 ,他 写 道 :采访 团队 将 使 用 " 皮 亚 
杰 方 法 …… 记 下 工人 说 的 每 句 话 , 然 后 …… 将 想法 与 结果 进行 比较 ”(Mayo, 1929, cited 
in Trahai 1984)。 大 约 在 他 写 这 封 信 的 时 候 ， 访 谈 记录 的 格式 已 经 被 修改 得 尽 可 能 逐 
字 逐 名 ”(Roethlisberger & Dickson, 1939,p.230)。 比 如 在 1930 年 我 们 分 析 了 近 13000 
个 访谈 记录 ,从 中 提取 了 86300 条 评论 ”( Gillespie,1991,p.138)。 为 了 遵循 皮 亚 杰 分 析 
语言 材料 的 方法 , 截 桑 的 研究 人 员 一 致 认为 “为 了 评估 采访 中 每 个 陈述 的 相对 价 
值 …… 有 必要 尽 可 能 地 将 其 逐 字 逐 句 地 写 下 来 ,包括 采访 者 的 评语 ”(HSCM , 105B, 
p.65see Appendix)。 而 且 , 这 种 皮 亚 杰 式 的 特征 只 是 该 方法 的 一 个 方面 , 梅 奥 (1930) 对 
此 作 了 如 下 解释 : 

从 本 质 上 讲 ,这 种 方法 源 于 医学 临床 程序 ,最 初 是 儿童 和 成 人 观察 者 之 间 的 一 种 社 
会 化 和 个 性 化 的 对 话 。 成 人 必须 训练 自己 倾听 而 不 是 说 话 ,让 问题 显现 出 来 而 不 是 提 
出 来 。(p.145) 

“医学 临床 程序 "(elinieal procedures in medicine) f£ 4 RER RENE SIME, T 
期 有 一 本 关于 临床 心理 学 的 书籍 认为 ,没有 受过 医学 培训 的 人 不 应 该 认为 自己 是 合格 
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的 临床 心理 学 家 (Bisch,1925)。1917 年 美国 临床 心理 学 家 协会 的 特许 会 员 华 莱 土 " 活 
TEC. E. Wallace Wallin, 1927,p.13) 声 称 开创 案例 教学 法 的 哈佛 医学 院 理 查 德 .C. 华 伯 特 
(Richard C. Cabot) 教 授 是 现代 临床 心理 学 的 实践 先驱 。20 世 纪 20 年 代 的 工业 心理 学 的 
先驱 英里 斯 .维特 列 斯 (Morris Viteles) 也 曾 于 1896 年 在 莱特 纳 . 惠 特 默 (Lightner 
hitmer) 创 办 的 第 一 家 心理 诊所 接受 过 培训 (Routh, 1994,p.7)。 临 床 心理 学 在 第 一 次 
世界 大 战 后 开始 渗透 到 工业 中 ,然而 梅 奥 注意 到 ,1926 年 美国 将 临床 方法 应 用 于 心理 
卫生 问题 ,而 没有 被 用 于 解决 工业 问题 ”(Mayo, 1937, p.26) . [波士顿 精神 病 医院 院 长 
埃 尔 默 "E. 索 塞 德 (Elmer E. Southard) 早 在 1919 年 就 已 将 临床 方法 应 用 于 工人 神经 紧张 
关系 的 工业 问题 上 ,他 的 研究 工作 是 心理 卫生 运动 的 一 部 分 (Gilespie , 1991) 。 
传记 作者 (Ekovieh , 1984; Trahair, 1984). 认为 梅 奥 的 主要 论点 集中 在 现代 社会 各 种 环境 
下 的 社会 协作 问题 上 ,比如 工厂 .学校 和 家 庭 ,而 不 是 关注 个 人 的 心理 卫生 。 ] 1908 年 ， 
动 取得 了 巨大 的 发 展 ,克利 福 德 . 双 .比尔 斯 (Clifford W. Beers ) 发 表 了 一 篇 名 
三 复 得 的 心 》(4 Mind That Found Itself) 的 文章 , 旨 在 改善 心理 疾病 的 治疗 ， 
促进 心理 健康 。 

与 美国 心理 卫生 运动 的 起 源 有 些 不 同 , 梅 奥 的 术语 医学 临床 程序 (clinical 
procedures in medicine ) 主 要 指 皮 埃 尔 -让 内 (Piere Janet) 在 法 国 萨 尔 佩 特 里 厄 尔 (Salpatri 
are) 医 院 所 做 的 精神 病理 学 研究 (Mayo, 1948; Roethlisberger & Dickson, 1939; Trahair, 
1984)。 让 内 是 一 位 国际 知名 的 法 国医 生 和 心理 学 家 ,他 开创 了 临床 精神 病理 学 这 一 研 
究 领域 。 在 20 世纪 早期 ,让 内 曾 四 次 访问 美国 ,在 美国 的 影响 力 超过 了 弗 洛 伊 德 。 在 
1909 年 著名 的 克拉 克 聚 会 上 , 弗 洛 伊 德 承认 让 内 的 影响 :我 们 以 他 为 榜样 ,把 精神 分 列 
和 人 格 分 裂 作为 我 们 理论 的 核心 。 (Freud, 1910 ,p.191) 梅 奥 在 让 内 第 四 次 访问 美国 
St i A 5 E E A 家 谈论 抑郁 症 和 幸福 。 当 时 ,让 内 请 梅 奥 校对 他 的 Lés 
Nevsrose 一 书 的 英文 译本 ,该 书 成 为 梅 奥 讨 论 人 类 幻想 和 成 见 的 基本 参照 框架 (Mayo， 
1923, 1924 , 1927 ,1948)。 皮 亚 杰 无 疑 熟悉 让 内 的 思想 ,他 表示 ,“ 我 在 巴黎 上 过 他 的 
UR” (Piaget, 1982) ,并 认为 让 内 是 他 “当时 名 副 其 实 的 心理 学 老师 ”(Piaget, quoted in 
Vidal, 1994, p.225) 。 

皮 亚 杰 的 思想 深 深 植 根 于 让 内 的 临床 工作 (Piaget, 1952, 1923/ 1955, 1924/1966, 
1982; Montangero & Maurice-Naville, 1994)。 早 期 , 皮 亚 杰 将 其 方法 描述 为 "临床 检查 的 
方法 ,被 精神 病 学 家 用 作 诊 断 的 手段 ”(Piaget, 1926/1960,p.7)。 皮 调 通 过 访谈 
进行 研究 ,这 与 梅 奥 的 观点 有 一 些 相似 之 处 。 皮 亚 杰 认 为 ,为 了 抓 住 重要 问题 ,访谈 者 
必须 倾听 ,让 孩子 来 说 ,跟随 孩子 的 问题 和 解释 ,并 通过 “将 对 话 保持 在 肥沃 的 土壤 上 ” 
来 回答 有 超 的 研究 问题 (1926/1960, pp.7-8)。 

梅 奥 和 皮 亚 杰 在 如 何 追 求 科 学 上 有 着 相似 的 观点 
Poincar) 和 查尔斯 -皮尔 士 (Charles Peirce) 的 实用 主义 


了 


。 梅 奥 被 亨利 . 庞 加 莱 (Henni 
所 吸引 ,认为 一 个 问题 可 以 
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引导 科学 探究 ,但 随 着 探究 的 继续 ,这 个 问题 也 会 发 生变 化 。 如 果 问 题 保持 不 变 , 那 么 
探究 就 会 变 为 一 种 技术 活动 ,不 再 具有 科学 意义 。 他 认为 ,只 有 在 经 历 了 大 量 的 尴 黎 、 
怀疑 .模糊 和 不 耐烦 之 后 , 才 会 出 现 智慧 碰撞 的 启发 性 时 刻 (Trahair, 1984, p.231). XIF 
研究 人 员 来 说 ,要 想 让 问题 在 自由 的 对 话 中 显现 出 来 ,没有 捷径 可 走 ,一 个 人 听 而 不 言 
是 不 容易 的 ,然而 , 梅 奥 建 议 ,认真 聆听 是 霍 桑 访谈 的 第 一 准则 。 这 一 准则 和 其 他 规则 
(Homans, 1941 ; Mayo, 1945, pp.73-74; Roethlisberger & Dickson, 1939, pp.272-273) 共同 
RH TERURA ER T Be AS PR RIL HY PR e OI DE Jr i (19267 
1960). 

1 把 你 的 全 部 注意 力 放 在 被 访 者 身上 ,并 让 他 知道 你 正在 这 么 做 。 

2. 倾 听 一 一 不 要 说 话 。 

3 不 要 争论 ,不 要 给 建议 。 

4 听 :(a) 他 想 说 什么 ,(b) 他 不 想 说 什么 ,以 及 (c) 在 没有 帮助 的 情况 下 他 说 不 出 
什么 。 

5. 听 的 时 候 , 注 意 核实 你 的 理解 是 否 同 访谈 对 象 的 想法 一 致 ,要 不 时 地 总 结 已 经 说 
过 的 话 ,并 验证 (例如 :“ 这 就 是 你 要 告诉 我 的 吗 ?”")。 验 证 时 一 定 要 非常 小 心 , 可 以 询 
问 , 但 绝 不 能 添 油 加 醋 或 幸 强 附会 。 

6. 记 住 :访谈 的 所 有 内 容 都 必须 视 为 个 人 隐私 ,不 能 泄露 给 任何 人 。 

对 于 熟悉 一 种 或 男 一 种 心理 学 临床 方法 的 人 来 说 ,这 些 规则 可 能 意味 着 某 种 精神 
分 析 或 其 他 面向 内 在 的 治疗 实践 。 事 实 上 ,正如 和 梅 奥 一 起 负责 制订 这 些 规则 的 弗 里 
HE J.D FERIHA (Fritz J. Roethlisberger) F i: 

任何 熟悉 这 一 领域 的 人 都 知道 ,这 种 方法 是 仿照 精神 分 析 学 家 使 用 的 临床 方法 
我 不 可 能 告知 我 所 掌握 的 一 切 …… 我 试图 使 这 种 方法 成 为 一 种 更 为 普遍 的 心理 学 研究 
方法 ,而 不 是 像 精 神 分 析 方法 所 传达 的 那样 仅 是 一 种 治疗 方法 (HSCM,105G,p.27; 
see Appendix) 

TERRI ETE A BB AAR TR AULT RFD TA DTE s BS AST 

1930 年 的 研究 进展 报告 讨论 了 前 一 年 改变 访谈 方法 的 原因 :“ 当 时 ,我 们 的 大 部 分 
推理 都 是 基于 皮 亚 杰 发 表 在 《儿童 心理 学 》(The Psychology of the Child) Et] fF.” 
(HSCM , 105B, p.5; see Appendix) 一 位 采访 者 向 项 目 主管 哈 罗 德 . A. 赖 特 (Harold A. 
Wright) 提 交 了 报告 ,讨论 了 访谈 中 的 自我 中 心 假设 ,这 表明 研究 者 两 年 来 已 经 熟知 了 
皮 亚 杰 的 成 果 。 

在 讨论 这 篇 关于 自我 中 心 主义 的 论文 时 ,我 意识 到 ,如 果 不 是 事先 熟悉 皮 亚 杰 的 成 
果 , 任 何人 者 很 难 融 会 员 通 (sic) 。 这 个 评判 非常 贴切 ,我 敢 肯 定 的 是 ,在 开展 了 两 年 类 
似 研究 后 ,我 们 应 该 已 经 熟悉 了 皮 亚 杰 的 成 果 。(HSCM , 106D, p.1 ;see Appendix) 

如 果 将 霍 桑 的 访谈 规则 与 皮 亚 杰 在 《儿童 的 世界 概念 》( The Child” s Conception of 
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the Worid) 一 书 中 介绍 的 采访 规则 进行 比较 ,我 们 就 能 看 出 梅 奥 和 他 的 同事 们 对 皮 亚 杰 
成 果 的 吸收 [ 见 Piaget (1923/1955 , pp.25-68 ) 关 于 幼儿 语言 功能 的 讨论 和 他 对 临床 方法 
的 介绍 (Piaget, 1926/1960, pp.1-32) ,以 及 《1930 年 12 月 31 日 止 年 度 进展 报告 (HSCM , 
105D-106F; see Appendix) ] 与 前 面 提 到 的 关于 科学 探究 的 观点 相 一 致 ,第 五 条 访谈 规 
则 要 求 采访 者 在 访谈 过 程 中 提出 一 个 假设 ,并 在 必要 时 加 以 请 清和 修改 ,通过 倾听 、 验 
证 修改, 甚至 抛弃 早期 的 问题 和 假设 来 重 署 调 查 

然而 ,改变 一 种 既定 的 方法 一 一 直接 提问 法 一 一 并 不 容易 。 许 多 堆 桑 实验 的 采访 
者 都 在 与 这 些 简单 的 访谈 规则 作 斗 争 ,他 们 发 现 这 些 规则 模棱两可 ,在 现实 中 很 难 遭 
守 。 有 些 人 一 开始 对 如 何 进行 研究 和 使 用 间接 提问 的 技巧 感到 怀疑 和 困惑 。 当 采访 者 
把 预先 确定 的 问题 放 在 一 边 ,让 工人 主导 谈话 时 ,无 论 是 话题 还 是 结果 都 不 是 研究 人 员 
一 直 在 寻找 的 。 人 们 认为 ,“ 这 种 将 话题 的 选择 留 给 受 访 者 的 技术 , 它 可 能 不 会 对 我 们 
喜欢 的 所 有 主题 提供 评论 ,但 至 少 提供 了 我 们 可 以 假定 对 员工 很 重要 的 数据 ”(HSCM ， 
105G,p7isee Appendix)。 毫 无 疑问 ,“ 正 是 在 这 里 , 梅 奥 的 印记 格外 明显 ”(Ekovieh , 
1984,p.67)。1929 年 夏 前 后 , 梅 奥 说 服 堆 桑 的 采访 者 团队 采用 他 的 方法 对 工人 进行 访 
谈 (Roethlisberger & Dickson, 1939 ,pp.201-203;Trahair, 1984, pp.231-232) .. 

这 种 方法 不 仅 强调 了 受 访 者 的 思维 ,也 强调 了 皮 亚 杰 所 谓 的 自由 信念 一 一 即 在 “ 自 
由 对 话 " 的 语 境 下 , 受 访 者 自己 获得 的 对 问题 的 理解 。 与 此 同时 ,应 用 皮 亚 杰 方 法 的 研 
究 人 员 也 注意 到 了 儿童 和 成 人 之 间 的 差异 。 在 一 份 报告 中 ,和 霍 桑 实验 的 研究 人 员 引 用 
了 皮 亚 杰 提 出 的 儿童 对 问题 的 语言 反应 的 五 种 分 类 : (1) 随机 性 回答 ; (2) 演 染 性 回答 ; 
(3) 被 暗示 的 信念 ;(4) 被 释放 的 信念 ;(5) 自 发 的 信念 。 研 究 人 员 将 这 些 分 类 标准 应 用 
到 其 采访 材料 中 发 现 ; 

在 访谈 中 , 泻 业 性 回答 和 随机 性 回答 很 少 会 出 现 , 而 后 三 种 分 类 确实 为 分 析 访谈 次 
料 提供 了 一 个 切实 可 行 的 指导 方案 。 我 们 认为 ,员工 话语 价值 的 大 小 直接 取决 于 他 们 
的 自发 性 ,自发 性 话语 是 无 前 置 问题 情况 下 表达 的 ,被 释放 的 话语 是 在 有 前 置 陈述 语 的 
情况 下 间接 产生 的 ,而 被 瞳 示 的 话语 是 为 了 回答 一 个 直接 问题 而 给 出 的 。(HSCM， 
105B , p.6;see Appendix ) 

BWA POE TRB AREE, b cal 的 要 素 一 一 例如 ,自发 


Sencar Oe RE 了 很 大 的 变化 ,但 基本 要 素 和 分 类 仍然 存 qon 
础 原理 对 20 世纪 20 年 代 流 行 起 来 的 精神 分 析 学 具有 启发 意义 “精神 分 析 评论 ” 
(Psychoanalytical Review ) 的 创始 人 威廉 .A. 怀 特 (William A. White ) 说 , 皮 亚 杰 的 工作 "不 
仅 对 那些 对 儿童 感 兴趣 的 人 ,而 且 对 一 般 的 精神 病 学 家 、 精 神 分 析 学 家 和 精神 病理 学 家 
都 具有 重大 意义 ”( White ,1929b,p.421) 。 和 截 桑 的 研究 人 员 和 梅 奥 将 这 种 方法 称 为 "对 
话 法 ”(HSCM ,107B ,p.2,see Appendix ; Putnam , 1929) ,与 日 内 瓦 术语 “用 一 种 自由 ,轻松 
的 对 话 形式 " 相 呼 应 (Piaget ,1933)。 
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虽然 梅 奥 于 1929 4E ERRERA T EEZ AILE TE EAE) (The Child” s 
Conception of the World ) 一 书 中 的 成 果 , 但 研究 人 员 花 了 一 年 时 间 才 学 会 如 何 创造 一 个 舒 
适 的 氛围 与 员工 进行 自由 交谈 ,如 何 遵守 详细 的 协议 ,以 及 如 何 追踪 员工 的 想法 。 通 过 
定期 的 团队 评审 和 采访 者 培训 会 议 , 霍 桑 的 研究 人 员 不 断 改 进 访谈 方法 。 在 与 洛克 菲 
勒 基金 会 官员 的 通信 中 , 梅 奥 将 这 种 采访 方法 描述 为 病人 、 旁 观 者 和 临床 研究 ” , 
于 皮 亚 杰 对 自己 的 临床 方法 的 描述 ,“ 像 任何 科学 分 析 一 样 , 费力、 缓慢 和 困难 ” 
(Piaget, 1933)。 参照 他 探索 儿童 思想 的 方法 , 皮 亚 杰 (1926/1960 ,p.2) 明 确 指出 ,这 “不 
仅 是 困难 和 沉闷 的 ,而 且 需要 至 少 一 到 两 年 的 完整 培训 。 接 受过 临床 实践 训练 的 精神 
病 学 专家 会 立即 意识 到 其 中 的 原因 "。 就 像 皮 亚 杰 和 他 的 学 生 在 20 世 纪 20 年 代 在 日 内 
瓦 进行 的 访谈 一 样 , 霍 桑 的 访谈 范围 广泛 而 详尽 ,访谈 时 间 从 30 分 钟 到 2 小 时 不 等 , 偶 
尔 会 重复 几 次 。 

访谈 项 目 致力 于 实现 一 个 前 所 未 有 的 目标 :培训 和 维持 一 个 庞大 的 访谈 团队 对 全 
部 4 万 名 员工 进行 访谈 ,并 为 提高 监管 水 平 提供 综合 材料 。 罗 特 利 斯 伯 格 
(Roethlisberger) 是 梅 奥 的 顾问 ,于 1931 年 接替 梅 自在 震 桑 的 职位 。 罗 特 利 斯 伯 格 回忆 
3 1929—1931 年 期 间 梅 奥 参 与 的 工作 (1977) : 

他 和 我 一 样 ,对 采访 者 进行 了 访谈 程序 的 培训 。 在 研究 的 后 期 , 梅 奥 多 次 访问 芝 加 
哥 , 每 次 大 约 两 周 , 具 体 次 数 我 没有 明确 的 记录 。 我 也 到 过 这 家 工厂 ,但 不 像 梅 奥 那么 
SHE. (pp.48-49) 

在 1929 年 至 1930 年 梅 奥 大 力 参 与 期 间 , 霍 桑 研究 部 门 培训 了 66 名 采访 者 ,他 们 访 
谈 了 大 约 1 万 名 工人 ,之 后 ,该 项 目 每 年 仍 保留 40 名 采访 者 (HSCM, 105C , p.12; see 
Appendix) 。 关 于 临床 技能 的 掌握 ,研究 人 员 表 示 :“ 在 进行 了 大 约 2 万 人 次 访谈 之 后 ， 
才 培 训 出 了 能 够 从 事 这 种 工作 的 人 员 。”( Roethlisberger & Dickson, 1939, p.270) 这 证 明 
了 皮 亚 杰 的 类 似 看 法 :“ 临 床 方法 只 能 通过 长 期 的 实践 学 习 …… 至 少 一 年 的 日 常 练习 才 
能 使 初学 者 逾越 这 一 探索 阶段 。"(Piaget, 1926/1960 ,pp.8-9) 

AEAT 任何 会 话 形式 的 临床 方法 都 旨 在 为 不 适应 社会 的 人 群 提供 一 种 * 谈 
起 桑 实 验 的 历史 学 家 理 查 德 , 吉 莱 斯 皮 (Richard Gillespie „1991 ) 发 现 , 梅 奥 认 
方法 的 价值 在 于 它 能 够 揭示 普通 工人 先 人 为 主 的 、 非 理性 的 主观 判断 ,因此 
“访谈 本 身 就 是 一 种 治疗 ”(p.135)。 一 些 埠 柔 访谈 项 目 主要 参与 者 的 著作 Ceg, Mayo, 
1930b; Putnam , 1929; Roethlisberger & Dickson, 1939) 确 实 强调 了 工人 在 访谈 结束 时 对 自 
已 的 困境 或 间 题 的 洞 见 。 有 些 研究 文献 (e.g., Cook , 1962; Ekovich , 1984; Sopar, 1985, 
p.795 ) 倾 向 于 用 卡尔 "罗杰斯 (Carl Rogers ) 的 “ 非 指导 性 咨询 "来 描述 埠 桑 访谈 项 目 。 罗 
杰 斯 和 罗 特 利 斯 伯 格 在 1967 年 发 表 的 一 篇 文章 中 ,探讨 了 工作 沟通 中 相互 理解 的 重要 

这 篇 文章 可 能 会 强化 这 种 描述 ,从 而 加 深 了 人 们 的 误解 , 即 最 初 的 访谈 项 目 旨 在 心 
理 治疗 。 然 而 ,将 梅 奥 对 皮 亚 杰 成 果 的 吸收 理解 为 一 种 提高 工人 治疗 效果 的 方法 是 不 
准确 的 ,这 一 观点 没有 得 到 梅 奥 其 他 著作 的 证 实 。 罗 特 利 斯 伯 格 的 陈述 还 表明 ,访谈 项 
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目 是 一 个 合作 研究 ,而 不 是 一 个 心理 治疗 服务 (HSCM, 105G ,p.27;see Appendix). H 
外 , 替 色 公司 的 记录 显示 ,任何 治疗 结果 都 是 研究 工作 的 副产品 。 

和 截 柔 的 研究 人 员 在 自己 的 临床 经 验 中 证 实 了 皮 亚 杰 的 观点 ,也 就 是 说 ,想法 只 会 出 
现在 那些 已 经 对 自己 的 问题 有 所 了 解 的 人 身上 ,而 不 是 每 个 人 都 会 在 访谈 期 间或 之 后 
获得 想法 。 哈 罗 德 ` 赖 特 在 1930 年 底 提出 了 三 个 不 断 发 展 的 研究 目标 : (1) 从 雇员 那里 
收集 资料 ,以 帮助 改善 产业 环境 和 提高 领导 力 ;(2) 为 雇员 提供 一 个 渠道 ,使 他 们 能 够 表 
达 自 己 的 想法 和 释放 自己 的 成 见 ;(3) 关 于 不 适应 问题 的 研究 。 然 后 ,他 指出 了 研究 最 
初 的 目标 及 其 整合 本 质 : 

我 们 已 经 看 到 ,第 一 个 目标 是 我 们 当初 设 定 的 目标 ,第 二 个 目标 是 我 们 经 验 的 副 产 
品 , 而 这 两 个 目标 现在 似乎 已 经 进一步 发 展 ,成 为 一 个 有 关 劳 资 关 系 项 目的 实际 组 成 部 
分 。 第 三 个 目标 也 是 一 种 副产品 ,但 仍然 有 些 模 糊 ,目前 提出 的 目的 是 作为 规划 未 来 研 
完 的 指南 。(HSCM ,105G,p.6;see Appendix) 

简 言 之 ,公司 研究 人 员 使 用 皮 亚 杰 方 法 不 是 为 了 给 工人 提供 心理 治疗 ,而 是 为 了 了 
解 工人 对 工作 场所 的 想法 和 感受 。 当 他 们 的 研究 关注 点 开始 转向 实验 副产品 时 ,新 的 
实验 目标 逐渐 发 展 ,但 并 没有 取代 原来 的 目标 。 

梅 奥 是 如 何 知道 皮 亚 杰 的 成 果 并 发 现 其 在 处 理 美 国 工业 问题 中 的 价值 的 ?为 了 检 
验 梅 奥 对 皮 亚 杰 的 关注 并 回答 上 面 这 个 问题 ,我 们 需要 看 看 梅 奥 的 著作 和 其 他 历史 
文献 。 


梅 奥 关于 皮 亚 杰 的 发 现 


梅 奥 早 在 1927 4E 1 月 就 开始 撰写 与 皮 亚 杰 的 思想 和 方法 有 关 的 文章 。 梅 奥 至 少 
通过 三 种 可 能 的 途径 与 皮 亚 杰 的 研究 建立 知识 联系 :他 与 法 国 精神 病理 学 学 派 的 密切 
联系 ,这 一 点 体现 在 让 内 对 病人 的 研究 和 皮 亚 杰 对 学 龄 儿童 的 研究 方面 ;他 与 LSRM 
基金 会 关系 密切 ;他 与 其 他 社会 科学 家 的 联系 ,以 及 从 1928 年 开始 的 每 年 前 往 英国 的 
航行 。 

梅 奥 是 让 内 的 老 朋 友 。1917 年 , 当 梅 奥 还 在 澳大利亚 的 时 候 , 他 就 开始 探索 让 内 的 
研究 ,以 及 弗 洛 伊 德 . 荣 格 和 阿 德 蔓 的 相关 研究 ,并 在 1921 年 发 表 了 关于 变态 心理 学 的 
演讲 (Trahair, 1984,pp.117,121)。 尽 管 梅 奥 一 直 对 弗 洛 伊 德 和 各 种 精神 分 析 流派 保持 
着 兴趣 ,但 他 逐渐 以 批判 的 眼光 来 审视 弗 洛 伊 德 基于 对 成 人 和 青少年 精神 病 患者 的 研 
究 提出 的 推测 性 论点 。 而 相 比 之 下 ,他 对 让 内 的 医学 和 精神 病理 学 工作 的 认可 在 他 的 
一 生 中 始终 没有 动摇 。 

在 他 职业 生涯 的 未 期 , 梅 奥 (1948 ,pvii) 写 了 一 本 关于 让 内 的 理论 的 著作 ,和 旨 在 为 
那些 想 要 通过 研习 让 内 的 原 法 语 著作 来 帮助 其 进行 社会 性 或 行业 性 研究 的 学 者 们 提供 
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一 些 阅 读 指导 ”。 一 篇 关于 梅 奥 的 发 表 作品 和 讲座 的 研究 综述 表明 ,让 内 的 精神 病理 学 
相关 理论 一 直 是 梅 奥 研 究 生涯 的 核心 (Mayo, 1923, 1924, 1927, 1930a , 1931 , 1934, 1945, 
pp-12-13, 1947), 

如 前 所 述 , 梅 奥 认 可 从 让 内 到 皮 亚 杰 的 知识 谱系 , 皮 亚 杰 将 让 内 对 人 类 智力 活动 的 
开拓 性 探索 扩展 到 对 儿童 的 研究 。 梅 奥 通 过 区 分 让 内 的 理论 立场 与 当时 日 益 流行 的 无 
意识 冲突 概念 之 问 的 不 同 ,指出 这 种 扩展 在 理论 和 实践 上 都 保持 着 一 致 性 和 连贯 性 。 
在 讨论 皮 亚 杰 对 精神 分 析 的 创新 性 偏离 时 , 梅 奥 (1930) 指 出 , 皮 亚 杰 在 卢 校 学 院 的 第 一 
本 书 中 几乎 没有 提 到 让 内 和 其 他 精神 分 析 学 家 的 研究 ,这 在 一 开始 便 给 他 这 本 书 的 读 
者 们 制造 了 困难 。 皮 亚 杰 声称 "精神 分 析 学 家 被 引导 着 去 区 分 两 种 根本 不 同 的 思维 模 
式 :定向 思维 ( 亦 称 “ 智 能 思维 ") ,以 及 洛 伊 勒 (Bleuler) 提 出 的 非 定 向 思维 , 即 如 他 所 说 
的 "我 向 思维 "(Piaget, 1923/1955.p.63)。 然 而 ,这 种 区 分 只 是 皮 亚 杰 对 一 个 更 重要 的 关 
系 提出 “他 自己 的 偏离 的 概念 "的 一 个 起 点 , 梅 奥 (1930) 对 此 进行 了 阐述 ; 

皮 亚 赤 准 确 地 感觉 到 这 种 区 别 的 重要 性 ,然而 ,这 并 不 能 使 他 满意 ,部 分 原因 是 他 
对 儿童 思维 和 言语 的 观察 , 既 非 完全 定向 ,也 非 完全 我 向 ;部 分 原因 是 他 对 让 内 的 观察 
的 认识 。 让 内 曾 指出 ,在 强迫 观念 下 ,幻想 和 行动 之 间 有 着 奇怪 的 缺陷 关系 。 当 这 些 人 
需要 采取 行动 的 时 候 , 他 们 却 无 能 为 力 ,反而 发 展 成 为 "幻想 危机 "的 替代 品 ; 北 外 , 当 受 
到 病态 幻想 的 攻击 时 ,他 们 无 法 通过 唤醒 自 己 来 采取 行动 以 远 脱 …… 皮 亚 杰 《1924/ 
1966,p.204) 引 用 了 让 内 的 这 句 话 ,并 指出 幼稚 的 幻想 并 不 是 不 正常 的 , 它 有 助 于 统一 孩 
子 的 思维 ,尽管 在 某 种 程度 上 与 成 人 的 \ 有 序 的 逻辑 大 相 径 庭 -(P.142) 

由 于 这 个 原因 ,让 内 的 理论 “被 皮 亚 杰 (Mayo,1928) 出 色 地 延续 了 下 来 "。 皮 亚 杰 
用 作为 一 种 统一 心智 力量 的 幻想 理论 取代 了 定向 思维 和 非 定向 思维 之 间 的 精神 分 析 
学 区 分 

幻想 理论 使 梅 奥 回想 起 他 对 自己 所 择 击 的 工业 问题 的 思考 :被 动 性 思考 和 幻想 是 
塑造 工作 场所 群体 动力 的 隐 性 力量 。 在 一 场 针对 美国 工业 界 高 层 管理 人 员 的 讲座 中 ， 
梅 奥 (1925 ) 引 用 了 让 内 的 精神 病理 学 调查 ,认为 清醒 生活 和 睡眠 生活 之 间 的 差别 在 于 
“效用 ” ,睡眠 生活 是 缺乏 科学 效用 的 。 但 是 , 梅 奥 认为 ,大 多 数 教育 理论 和 学 术 心 理 
学 理论 对 于 这 种 精神 上 漫游 式 ,无 反思 规则 的 被 动 即 分 散 思维 或 幻想 ) 的 关注 却 
+ 分 有 限 。 这 种 心理 状态 只 能 在 “整体 情境 "下 研究 ,在 这 种 情况 下 ,成 长 期 的 个 体 参 
照相 关 经 验 来 理解 特定 的 对 象 。 随 着 生活 的 继续 ,此 个 体 将 更 多 的 意义 赋予 相关 对 
象 。 日 益 复杂 的 意义 使 分 散 的 思维 受到 反思 规则 的 制约 ,这 在 个 体 的 社会 化 过 程 中 起 
着 至 关 重 要 的 作用 。 梅 奥 告 诉 他 的 听众 ,他 将 把 这 种 理解 应 用 到 每 个 工厂 的 实际 情况 
中 。 

皮 亚 杰 的 第 一 本 书 ( 儿 童 的 语言 与 思维 》(The Language and Thought of the Child) 
(1923/1955) 也 有 类 似 的 区 别 。 也 许 没有 人 比 卢梭 学 院 (Rousseau Institute) 的 创始 人 爱 
德 华 .克拉 帕 雷 德 (Edouard Claparade ) 能 更 清楚 地 说 明 这 一 区 别 。 他 帮助 皮 亚 杰 发 表 了 
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关于 儿童 思维 的 早期 文章 ,并 为 他 提供 机 会 开展 一 个 宏大 的 研究 项 目 。 他 在 克拉 帕 雷 
德 (1923/1955 ) 的 前 言 中 用 一 个 延伸 隐喻 描述 了 皮 亚 杰 的 观察 和 分 析 ; 

我 们 的 作者 实际 上 告诉 我 们 ,孩子 的 思想 就 像 是 由 两 种 不 同 的 织 机 织 成 的 ,一 个 织 
机 放 在 另 一 个 织 宙 上 而 。 选 今 为 止 , 头 几 年 里 最 重要 的 成 就 是 在 较 低 的 层面 上 完成 的 
spen 相反 ,上 层 是 由 社会 环境 一 点 一 点 地 建立 起 来 的 。 随 着 时 间 的 推移 ,社会 环境 对 孩 
子 的 压力 越 来 越 大 , 它 是 客观 、 言 语 和 豆 辑 观念 的 层面 ,总 而 言 之 ,是 现实 的 层面 。 一 旦 
超载 , 它 就 会 穹 曲 、 嘎 嘎 作 响 , 甚 至 韦 塌 ,而 构成 它 的 元 素 就 会 落 在 较 低 的 层面 上 ,与 那 
些 真 正 属于 那里 的 元 素 混在 一 起 。 而 其 他 的 碎片 仍 在 半途 , 貌 浮 在 天 地 之 间 。 我 们 可 
以 想象 ,如 果 一 个 观察 者 持 如 此 观点 ,但 却 没有 观察 到 两 个 层面 的 这 种 二 元 性 ,并 假设 
整个 转变 是 发 生 在 一 个 层面 上 的 , 那 他 必然 会 产生 一 种 极度 混乱 的 印象 。(p.14) 

就 像 最 初 的 霍 桑 效应 一 样 ,这 种 “困惑 "可 能 是 科学 管理 运动 过 到 的 各 种 问题 的 根 
源 。 梅 奥 看 到 了 将 皮 亚 杰 对 流转 于 两 个 层面 的 儿童 思维 和 推理 的 理解 应 用 于 工业 研究 
领域 的 情况 。 他 对 正规 教育 持 批评 态度 ,认为 正规 教育 试图 把 有 指导 意义 的 、 合 乎 如 辑 
的 思维 灌输 给 年 轻 人 , 却 忽视 了 他 们 的 被 动 思维 的 重要 性 ,以 及 将 被 动 思维 提升 到 更 高 
层次 的 重要 性 。 梅 奥 (1924,p.533 ) 将 "被 动 思维 "定义 为 "幻想 ", 即 自我 导向 的 无 意识 
思想 ,与 “主动 思维 "或 “专注 相对。 他 认为 ,教育 体系 没有 通过 平衡 教学 有 效 利 用 工人 
自身 所 具有 的 无 意识 思想 来 培养 他 们 。 同 样 , 调 查 工业 管理 问题 的 观察 者 关注 的 是 清 
醒 生 活 和 主动 ,从 而 忽视 了 睡眠 生活 和 被 动 思维 。 根 据 克拉 帕 雷 德 (1923/1955 ) 所 
描述 的 两 个 层面 之 间 的 关系 , 梅 奥 认 为 检验 工人 思维 的 适当 方法 是 观察 和 记录 两 个 层 
面 都 被 考虑 的 “整体 情境 "。 这 一 观点 揭示 了 以 让 内 和 皮 亚 杰 为 代表 的 法 国 心理 学 派对 
美国 工业 界 第 一 个 大 规模 访谈 项 目的 影响 。 

有 人 可 能 会 猜测 ,这 个 创新 的 访谈 项 目 完全 是 由 梅 奥 的 创造 性 想象 力 设计 的 - 其 
实 , 如 果 梅 奥 没有 得 到 来 自 大 西洋 彼岸 的 智慧 激发 以 及 LSRM 慷慨 的 财政 支持 ,他 的 想 
法 是 无 法 实现 的 。 

LSRM 成 立 于 1918 年 , 旨 在 促进 妇女 儿童 福利 的 提高 。 四 年 后 ,27 岁 的 比尔 兹 
利 . 拉 姆 尔 (Beardsley Ruml) 被 任命 为 主管 ,为 基金 会 注入 了 新 的 动力 。 在 依 姆 斯 ' 罗 
兰 , 安 吉尔 (James Rowland Angell) 的 指导 下 , 拉 姆 尔 获得 了 芝加哥 大 学 的 心理 学 博士 学 
位 ,随后 ,他 开始 为 LSRM 规划 新 的 发 展 方向 ,将 资助 重点 放 在 了 急需 的 .实用 的 基础 社 
会 科学 研究 上 。 主 要 的 三 类 项 目 为 :(1) 社 会 科学 与 社会 技术 ;(2) 儿 童 研究 和 家 长 教 
育 ;(3) 不 同 种 族 之 间 的 关系 。 每 一 个 项 目 都 以 实用 动机 为 主导 ,以 实现 生活 条 件 的 切 
实 改善 和 为 公共 福利 作出 实际 贡献 ”(LSRM ,1933 ,pp.9-10)。 在 促进 儿童 研究 运动 的 
同时 ,LSRM 还 支持 在 世界 各 地 建立 了 十 几 个 社会 科学 研究 中 心 ,使 教师 和 学 生 能 够 方 
便 地 交流 "(p.13)。 其 中 一 个 中 心 是 瑞士 日 内 瓦 的 让 -雅克 :卢梭 学 院 , 皮 亚 杰 正 是 在 那 
里 开始 了 他 关于 儿童 思维 的 研究 项 目 。 

从 1926 年 到 1929 年 ,LSRM 向 卢梭 学 院 拨款 15 000 美 元 ,用 于 儿童 研究 和 家 长 教育 
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(LSRM , 1926, pp.11-13)。 该 学 院 是 欧洲 第 一 所 现代 意义 上 的 教育 学 院 ,利用 研究 成 果 ， 
开发 创新 性 教育 方法 ,培训 教师 ,家 长 和 学 校 管理 人 员 (Claparède , 1925b; Ferrière, 
1928)。 皮 亚 杰 的 著作 对 欧洲 新 教育 运动 中 的 实验 教育 学 “可 能 具有 很 大 的 实用 和 教育 
X XC" (Claparède, 19252) ,与 美国 的 进步 教育 运动 相 平行 。 皮 亚 杰 把 他 的 学 生 带 到 日 内 
瓦 的 公立 学 校 , 并 定期 对 孩子 们 进行 访谈 。 他 们 坚持 卢梭 学 院 的 格言 :“ 从 更 好 地 研究 
你 的 学 生 开始 ,因为 你 肯定 根本 不 了 解 他 们 。”"(Bovet,1923/1928,p.191) 在 欧洲 众多 教育 
和 心理 研究 中 心中 ,LSRM 发 现 日 内 瓦 的 卢梭 学 院 是 最 令 人 振奋 和 最 有 前 途 的 。 

皮 亚 杰 的 新 书 成 为 LSRM 和 卢梭 学 院 之 间 交 流 的 亮点 ,LSRM 的 工作 人 员 是 首 批 知 
晓 皮 亚 杰 后 续 的 关于 儿童 思维 著作 的 美国 人 。1927 年 初 ,劳伦斯 -K. 弗 兰 克 (Lawrence 
K. Frank),“ 拉 姆 尔 在 LSRM 的 副手 "(Cahan, 1991, p.232) ,从 学 院 院 长 皮 埃 尔 . 博 市 
(Pierre Bovet) (Frank ,1927) 那 里 收 到 了 皮 亚 杰 的 新 书 《儿童 的 世界 概念 )(Piaget, 1926/ 
1960) 。 博 韦 (1927 ) 告 兰 克 , 这 本 书 是 “一 部 很 好 的 作品 ,我们 为 此 感到 十 分 自豪 。” 
弗兰克 是 20 世纪 20 年 代 儿 童 研究 运动 和 社会 科学 领域 的 关键 人 物 ,与 芭 芭 拉 - 比 伯 
(Barbara Biber) , (f & « T. & ld (Bird T. Baldwin) #54 E 1 + K (Margaret Mead) , 露 
Vi + SK B) AK (Lucy S. Mitchell ) 、 莱 斯 特 ` 松 泰 格 (Lester Songiag) 、 本 杰 明 斯波 克 
(Benjamin Spock ) IAH HF MAE ASK (Herbert Stolz) 等 许多 杰出 的 研究 人 员 和 进步 教 
育 家 成 为 朋友 ,并 进行 合作 。[ 参 见 Cross (1994) 和 Senn (1975 ) 对 两 次 世界 大 战 期 间 弗 
兰 克 在 促进 美国 社会 各 个 部 门 的 社会 科学 方面 所 起 的 作用 进行 了 出 色 而 详细 的 描 
述 。] 

如 前 所 述 , 当 梅 奥 成 为 哈佛 大 学 工业 研究 系 主任 时 ,LSRM 还 向 他 提供 了 6 万 美元 
的 资助 。 从 一 开始 , 梅 奥 在 美国 的 成 就 便 依赖 于 TSRM 的 支持 ,尤其 是 他 与 拉 姆 尔 的 友 
谊 。 拉 姆 尔 与 梅 奥 分 享 了 他 对 社会 科学 使 命 的 看 法 ,并 赞赏 梅 奥 解 决 复杂 工业 问题 的 
雄心 壮志 。 在 他 的 职业 生涯 结束 时 , 梅 奥 说 ,他 对 美国 工业 心理 学 的 探索 始 于 与 拉 姆 尔 
的 早期 谈话 (Ekovich , 1984,p.515)。 

1922 年 末 , 梅 奥 在 纽约 第 一 次 遇见 了 拉 姆 尔 ,从 那 一 刻 起 ,他 们 的 友谊 便 生根 发 
菠 , 智 慧 火花 也 不 断 地 产生 碰撞 。 搬 到 哈佛 商学 院 后 , 梅 奥 经 常 熬夜 到 凌晨 , 写 长 
拉 姆 尔 来 阐述 各 种 想法 ,并 报告 他 与 其 他 哈佛 教员 和 学 生 的 工作 。1928 年 , 梅 奥 计 划 在 
哈佛 大 学 毕业 典礼 前 一 个 月 乘 船 去 英国 “以便 能 在 (英国 ) 大 学 关闭 前 的 5 月 和 6 月 找 
到 某 些 人 "。 他 希望 拉 姆 尔 能 批准 他 的 日 程 安排 ,如 果 时 间 人 允许 ,他 将 前 往日 内 瓦 去 访 
问 皮 亚 杰 。 与 此 同时 ,他 提 到 自己 对 堆 桑 实验 的 初步 参与 时 , 称 其 为 “芝加哥 的 一 项 工 
作 ”"(Mayo,1928)。 皮 亚 杰 的 研究 显然 是 这 两 位 好 朋友 共同 的 兴趣 所 在 。 这 表明 梅 奥 从 
拉 姆 尔 那里 了 解 到 LSRM 积极 参与 了 日 内 瓦 的 儿童 研究 。 

梅 奥 发 表 的 对 皮 亚 杰 研 究 的 评论 表明 ,他 主要 阅读 了 法 国 版 的 《儿童 的 世界 概念 》， 
其 中 , 皮 亚 杰 (1926/1960) 描 述 了 他 所 使 用 的 临床 方法 。 这 简 标题 为 《让 ' 皮 亚 杰 的 工 
TE) (Mayo, 1930b) 的 评论 ,最 初 是 梅 奥 于 1930 年 春天 在 俄 交 俄 州立 大 学 教育 会 议 上 发 
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表 的 演讲 ,其 中 对 皮 亚 杰 的 工作 进行 了 热情 洋溢 的 评价 。 它 不 仅 追溯 了 皮 亚 杰 的 知识 
谱系 ,还 总 结 了 皮 亚 杰 早期 的 四 本 书 ;《 儿 童 的 语言 与 思维 》(1923/1955) 《儿童 的 判断 
HEINI (1924/1966) 《儿童 的 世界 概念 )(1926/1960) 和 《儿童 的 物理 因果 性 概念 》(1927/ 
1930) 。 谈 到 皮 亚 杰 的 临床 方法 , 梅 奥 说 ,一 个 训练 有 素 的 采访 者 可 以 观测 到 心理 成 
Ko 就 被 采访 者 而 言 ,就 是 见解 的 释放 ,儿童 必须 对 问题 有 一 定 的 熟悉 和 理解 ,释放 
在 于 儿童 为 自己 发 现 了 一 种 新 的 见解 ”(Mayo,1930b,p.146)。 然 后 , 梅 奥 转向 工业 研究 
的 主题 ,并 通过 追溯 皮 亚 杰 的 方法 ,确定 了 他 自己 的 方法 : 

( 皮 亚 赤 的 ) 方 法 对 我 们 这 些 在 工业 状况 调查 中 使 用 其 变化 形式 已 有 7 年 时 间 的 人 
来 说 是 非常 有 趣 的 。 相 较 于 仅仅 基于 工业 经 济 学 的 方法 而 言 , 皮 亚 杰 方 法 的 使 用 使 
我 们 相信 ,在 许多 行业 ,士气 问题 得 到 了 更 为 成 功 的 解决 ……(Mayo,1930,p.146) 

这 可 能 是 第 一 篇 诞生 于 美国 的 讨论 皮 亚 杰 知识 谱系 和 创新 研究 的 综述 。 综 述 的 结 
尾 提 到 了 皮 亚 杰 的 研究 在 堆 桑 实验 中 的 应 用 。 这 篇 文章 不 仅 表 明了 梅 奥 对 皮 亚 杰 已 出 
版 的 书籍 进行 了 深入 研究 ,还 揭示 了 他 对 当时 正在 日 内 瓦 进行 的 工作 的 了 解 程度 。 他 
同时 指出 , 皮 亚 杰 关 于 儿童 道德 判断 的 研究 即将 发 表 。 事 实 上 ,法 国 版 的 《儿童 的 道德 
判断 》(Piaget, 1932/1965) 在 两 年 后 才 问 世 。 梅 奥 很 可 能 是 通过 与 LSRM 的 密切 联系 了 
解 到 皮 亚 杰 当 时 研究 的 进展 。 

众所周知 ,LSRM 赞助 了 社会 科学 研究 委员 会 (SSRC) 的 工作 和 会 议 ,这 是 一 个 促进 
社会 问题 跨 学 科研 究 的 国家 组 织 。20 世 纪 20 年 代 , 梅 奥 参 加 了 一 系列 SSRC 会 议 ,讨论 
社会 问题 。 有 趣 的 是 ,他 与 LSRM 的 拉 姆 尔 和 社会 科学 研究 委员 会 (SSRC ) 的 官员 们 的 
书面 交流 与 他 对 皮 亚 杰 思 想 的 公开 演讲 不 同 。 在 公开 场合 ,他 会 小 心地 介绍 皮 亚 杰 的 
知识 谱系 和 背景 (eg.,Mayo,1927,1930b) ,然而 ,在 他 写 给 LSRM 和 SSRC 的 信件 和 报告 


中 , 梅 奥 没有 绍 皮 亚 杰 ,以 及 弗 洛 伊 德 .让 内 、 沙 尔 科 (Chareot) 和 荣 格 ,就 好 像 
他 们 的 研究 是 常识 一 样 (e.g., Mayo, 1928a, 1928b, 1928c) 。 在 一 封 写 给 社会 科学 研究 中 
心 劳资 关系 委员 会 , 梅 奥 将 皮 亚 杰 列 为 精神 病理 学 家 ,与 弗 洛 伊 德 ,让 


内 、 沙 尔 科 和 普 林 斯 (Prince) 齐 名 。 他 阐述 了 为 什么 这 些 人 的 研究 成 果 对 以 正常 人 为 研 
究 对 象 的 工业 研究 是 有 价值 的 :“ (精神病 理学 家 ) 根 本 没有 研究 精神 疾病 ,而 只 是 研 究 
正常 或 接近 正常 的 人 。 让 内 ( 皮 亚 杰 亦 然 ) 和 弗 洛 伊 德 并 没有 宣称 他 们 的 研究 发 现 适 用 
于 精神 病 "(Mayo,1928a,TeafZ)。 显 然 ,在 20 世 纪 20 年 代 晚 期 , 皮 亚 杰 在 一 些 美国 社会 
科学 家 中 很 有 名 气 。 

ER] + ASAT (Henry A. Muray) 回 忆 说 ,20 世 纪 20 年 代 来 ,著名 的 英国 出 版 公司 
Kegan Paul 发 行 了 皮 亚 杰 早 期 写作 的 五 本 书 的 英 译本 ,该 公司 对 皮 亚 杰 的 书 给 予 了 特别 
的 关注 (Cahan,1978)。 这 里 应 当 补 充 指出 ,这 种 待遇 并 不 仅 归 功 于 出 版 商 的 声誉 。 当 
时 , 皮 亚 杰 在 欧洲 的 影响 力 逐 年 上 升 , 英 国 的 进步 教育 家 就 教育 和 组 织 问题 咨询 了 
杰 。 第 二 次 世界 大 战 后 ,国际 新 教育 同盟 副 主 席 约 翘 夫 'A. 劳 韦 里 斯 (Joseph A. Lauwerys) 
在 英国 对 皮 亚 杰 说 :“ 国 际 新 教育 同盟 和 整个 教育 界 亏欠 你 太 多 了 。” (Lauwerys, 1945, 
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p.2) FE ES Je WI , 皮 亚 杰 在 1929 年 出 任国 际 教育 局 局 长 后 不 久 就 开始 参与 英国 的 新 
教育 运动 。 在 欧洲 ,他 对 教育 思想 的 影响 受到 了 普遍 赞扬 ,他 对 儿童 心理 学 领域 的 贡献 
也 得 到 了 广泛 讨论 (Parrat-Dayan, 1993a, 1993b)。 

从 1928 年 开始 , 梅 奥 每 年 夏天 都 坐 船 去 英国 ,在 那里 他 花 了 很 多 时 间 来 更 新 自己 
在 各 个 领域 的 研究 。 他 自然 不 会 错过 在 伦敦 和 欧洲 其 他 地 方 举行 的 关于 皮 亚 杰 的 讨 
论 。 正如 皮 亚 杰 的 早期 著作 对 英国 的 进步 教育 家 有 很 大 的 价值 一 样 ,美国 的 进步 主义 
作 , 这 一 点 在 《美国 心理 学 杂志 站 心 理学 公报 闪 儿 童 研 究 ) 和 《进步 教 
评论 就 可 以 证 明 。 露 西 . 米 切 尔 (Lucy Mitchell, 1927 ) 在 《进步 教育 》 中 介 
思维 》, 而 安娜 .吉林 汉 姆 (Anna Gillingham , 1928) 在 《儿童 研究 》 中 回 
维 》。 

同一 时 期 ,在 英国 人 类 学 家 拉 德 克利 夫 - 布 朗 (Radclifie-Brown) 的 鼓励 下 , 玛 格 丽 
Af ORAE (Margaret Mead ) 前 往 阿 德 米 勒 尔 带 群岛 (Admiralty Islands) 测 试 一 些 新 的 心理 学 
概念 , 即 皮 亚 杰 关 于 儿童 心理 的 主张 (Mead ,1972)。 国 家 研究 委员 会 和 LSRM PERI S JL 
童 发 展 委员 会 主席 兼 爱 荷 华 州 儿童 福利 站 的 主任 伯 德 :T 鸳 德 温 (Bird T. Baldwin) , 自 
1921 年 以 来 ,一 直 密切 关注 皮 亚 杰 在 儿童 福利 和 教育 心理 学 领域 发 表 的 著作 (Baldwin ， 
1923, 1924, 1928)。 

最 近 的 一 项 关于 美国 心理 学 协会 名 下 的 20 个 刊物 的 调查 (Cahan ,2000) 显 示 , 1925 
年 至 1935 年间, 美国 学 术 界 对 皮 亚 杰 的 研究 兴趣 逐渐 增加 。 进 步 教育 家 、 精 神 病 学 家 
和 精神 分 析 学 家 最 先 思考 皮 亚 杰 的 成 果 对 了 解 儿童 的 影响 。 然 而 ,这 项 调查 有 两 个 发 
现 值得 注意 :大 多 数 人 只 讨论 了 皮 亚 杰 的 前 两 本 书 , 很 少 有 人 特别 注意 皮 亚 杰 方法 的 实 
用 性 (Cahan,2000)。 除 了 鲍德温 《精神 分 析 评 论 》( The Psychoanalytic Review) 的 创始 
人 ,多 产 作家 威廉 A. 怀特 (William A. White, 1927 ,1929a, 1929b, 1931, 1933) 也 对 皮 亚 杰 
的 前 五 本 书 进行 了 详尽 的 评论 。 但 是 ,在 两 次 世界 大 战 期 间 , 皮 亚 杰 早 期 作品 的 大 多 数 
评论 家 [包括 苏联 的 维 果 茨 基 (Vygotsky ) ] 倾 向 于 关注 儿童 的 语言 和 思维 ,以 及 儿童 的 判 
断 和 推理 。 梅 奥 和 霍 桑 的 研究 人 员 是 那 一 小 部 分 试图 将 皮 亚 杰 的 思想 和 方法 应 用 于 工 
业 和 社会 复杂 问题 的 人 。 

梅 奥 关于 皮 亚 杰 研 究 方法 的 倡导 不 仅 表达 了 对 研究 方法 实用 性 的 赞赏 i ELZA 
了 "全 童 "这 一 具有 进步 意义 的 概念 ,这 与 他 在 前 面 讨论 中 所 坚持 的 “整体 情境 "方法 相 
呼应 。1930 年 ,关于 霍 桑 访谈 项 目的 报道 四 处 流传 ,约翰 -杜威 (John Dewey) 对 这 种 兴 
趣 的 广泛 传播 感到 "特别 震 

在 工业 心理 学 中 ,有 一 种 趋势 , 那 就 是 越 来 越 重视 大 脑 活动 和 人 格 发 展 的 各 个 阶 
段 ,这 些 阶段 不 仅 与 个 体 在 生活 和 工作 中 维持 的 相互 关系 有 关 , 还 和 人 类 群体 的 调整 和 
ié ÈA X «(quoted in Ekovich , 1984 , p.8) 

在 梅 奥 看 来 ,教育 体系 的 主要 任务 是 在 培养 年 轻 人 的 同时 教育 成 人 ,以 提高 社会 生 
活水 平 ,其 中 关键 是 要 认识 到 行动 和 被 动 思维 构成 了 人 们 教育 经 历 中 不 可 避免 有 至 关 
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重要 的 一 部 分 。 梅 奥 声称 ,目前 还 没有 一 个 既定 的 体系 考虑 到 教育 中 这 些 基本 的 人 性 
方面 。 在 他 第 一 次 访问 英国 期 间 ,他 写 信 给 哈佛 i chool ) 院 长 ， 
讲述 了 指导 原则 以 及 他 目前 工作 的 主要 方法 论 的 灵感 。 在 信 中 ,他 结合 哈佛 商业 管理 
研究 生 教育 和 工业 研究 ,介绍 了 皮 亚 杰 及 其 思想 。 

RAPP OAL PREM CREE HRA TF 
发 展 的 调查 研究 。 相 较 于 弗 洛 伊 德 学 派 ,他 的 研究 更 有 趣 , 因 为 它 是 对 
正常 环境 下 正常 儿童 进行 直接 调查 ,而 不 是 基于 对 不 正常 成 人 或 青少年 的 调查 而 作出 
的 一 系列 猜测 。 皮 亚 杰 在 他 的 著作 《儿童 之 家 的 报告 》(1u représentation du monde chez 
lenfamt) 中 指出 ,集中 注意 力 、 驱 散 或 控制 幻想 思维 (专注 ) 的 能 力 并 非 一 种 与 生 俱 来 的 能 
力 , 这 种 能 力 的 存在 可 能 是 假定 的 。 相 反 , 它 是 一 种 在 生命 的 最 初 几 年 就 已 获得 或 没 能 
获得 的 能 力 。7 岁 以 下 的 婴儿 无 法 集中 注意 力 , 他 清醒 时 的 生活 可 被 认为 是 由 筷 想 和 行 
动 构成 的 。 那 些 没有 充分 实现 这 一 控制 的 人 在 以 后 的 生活 中 会 遇 到 国难 ,他 们 往往 受 
到 现代 工业 方法 和 现代 社会 条 件 的 不 利 影响 ,没有 任何 一 种 现存 的 教育 制度 能 够 帮助 
个 体 习 得 必要 的 集中 注意 力 和 控制 注意 力 的 技巧 ,除非 是 无 意 中 习 得 。(Mayo,1928e， 
p-14, original emphasis) 

这 里 有 三 点 值得 注意 。 首 先 日 常生 活 中 研究 正常 儿童 ,而 不 是 基于 对 “不 
正常 的 成 人 或 青少年 "的 研究 来 推断 正常 儿童 的 心理 ;其 次 ,控制 自己 的 思维 不 是 与 生 
俱 来 的 能 力 , 而 是 必须 通过 教育 来 培养 的 ;再 次 ,迄今 为 止 没 有 任何 一 个 正规 的 学 校 教 
育 考虑 到 孩子 或 成 人 的 被 动 思维 。 同 样 值得 注意 的 是 ,尽管 梅 奥 的 著作 带 有 当时 的 进 
步 精神 ,但 直接 提 到 进步 教育 运动 的 例子 却 很 少 。 

如 前 所 述 , 梅 奥 认 为 ,要 想 解 决 工业 问题 ,首先 必须 了 解 工人 的 “总 体 生活 状况 ”， 
因为 这 些 状况 与 他 们 的 精神 态度 和 工作 场所 内 外 的 社会 性 合作 直接 相关 。 皮 亚 杰 认为 
儿童 的 智力 发 展 是 其 社会 发 展 不 可 分 割 的 一 部 分 ,这 一 观点 为 梅 奥 提 供 了 有 力 论据 , 即 
反对 在 迅速 变化 的 社会 中 ,年 轻 人 对 合作 性 工作 准备 不 足 。 这 也 帮助 梅 奥 重 塑 了 在 起 
桑 的 访谈 项 目 ,以 期 研究 人 类 对 社会 现象 思考 的 更 多 方面 。 

随 着 经 济 大 萧条 的 持续 ,预算 的 大 幅 前 减 严 重 限制 了 在 霍 桑 的 访谈 项 目 。1932 年 
1 月 ,在 一 次 为 期 10 天 的 访谈 中 , 梅 奥 帮助 重组 了 截 桑 工业 研究 部 ,并 将 采访 者 送 回 了 
原来 的 部 门 。 不 久之 后 , 受 经 济 大 萧条 影响 ,该 项 目 中 止 (Tahair, 1984, pp.253-254) 。 
经 济 复苏 和 工会 的 增长 促使 赴 桑 在 1936 年 制定 了 一 项 新 的 人 事 咨 询 项 目 ,帮助 工人 解 
决 个 人 或 集体 问题 (Cinespie,1991,pp.149-150)。 这 个 项 目 在 堆 桑 和 西部 电力 的 其 他 几 
个 分 支 机 构 中 一 直 持续 到 20 世 纪 50 年 代 。 然 而 ,与 早期 的 访谈 项 目 不 同 ,正如 它 的 名 
字 所 示 ,咨询 项 目 有 明确 的 治疗 倾向 ,而 非 研究 倾向 。 
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霍 又 效应、 皮 亚 杰 和 社会 科学 


有 趣 的 是 ,在 20 世 纪 20 年 代 的 知识 和 社会 背景 下 , 皮 亚 杰 首 先 与 美国 工业 心理 学 
联系 在 了 一 起 ,而 不 是 与 让 他 在 几 十 年 后 声名 静 起 的 学 术 领 域 , 即 儿童 研究 与 心理 学 联 
系 在 一 起 。20 世 纪 40 年 代 末 ,以 他 的 思想 和 方法 为 基础 的 研究 事业 开始 名 
方法 ”为 名 ,被 誉 为 工业 心理 学 的 里 程 碑 (Carvell, 1980; Crainer, 1998 ; 
Roethlisberger, 1977)。 对 工人 思维 和 他 们 工作 场所 关系 的 创新 性 研究 带 来 了 “现在 被 认 
hy ROBUR I E ACIE" (Roethlisberger, 1977,p.47) 。 霍 桑 效 应 最 初 的 负面 影响 逐渐 表明 
了 探索 人 际 关系 的 必要 性 。 早 期 实验 中 有 关 身 体 状况 的 问题 ,无 论 多 么 幼稚 和 误导 ,都 
有 助 于 为 进一步 研究 提出 新 问题 。 

塞 桑 访谈 项 目 被 誉 为 工业 心理 学 “最 引 人 注 目的 实验 之 一 "(Urwick , 1930) ,获得 了 
国内 外 的 一 致 好 评 之 后 , 截 桑 效 应 的 意义 逐渐 从 人 类 对 客观 实验 的 干预 转变 为 以 人 为 
本 的 研究 。 一 些 人 认为 这 种 转变 对 于 改善 工人 的 合作 ,培训 管理 者 和 教育 企业 管理 者 
是 必要 的 (Donham, 1952)。 一 些 人 发 现 它 渗透 到 社会 科学 的 方法 中 ; “临床 研究 方法 ， 
包括 对 具体 事件 仔细 而 冷静 的 观察 ,对 社会 科学 中 积累 新 知识 的 方法 产生 了 重要 的 影 
Wi.” (Fox , 1954, p.vi ) 

HEE HIER SE SAR RF HE XE SCIO BT ANE Ur HE LUN JE. X HORS EUER 
的 例子 : 兰 迪 斯 伯 格 CLandesberger, 1958) 5 T — $i BE 3& 3c e OU VE I EYE E YE 
(Cook , 1962, 1967) Bos T ERNA F ETT BU 08 CRUISE Fs WAREN (Parsons, 1974) 认 为 
在 测试 室内 有 一 个 主要 的 奖励 效应 ;弗兰克 和 考 尔 (Frank & Kaul , 1978) 和 弗兰克 
(1979) 对 霍 桑 实验 的 数据 进行 了 第 一 次 重新 统计 分 析 ; 活 德 韦 尔 (Wardwell, 1979) BEE 
了 20 世 纪 70 年 代 对 霍 桑 实验 的 一 些 重新 评价 ; 布 瑞 迈 尔 和 弗 兰 德 (Bramel & Friend, 
1981) 著 有 《哈佛 与 址 桑 研究 的 马克 思 主 义 批判 》; 亚 岱 尔 (Adair , 1984) 8 Bi ERE T ÆR 
效应 的 各 种 控制 ;琼斯 (Jones ,1990) 展 示 了 对 实验 室 工 作 人 员外 部 的 和 试验 性 的 影响 ; 
吉 菜 斯 皮 (Gillespie,1991) 强 调 了 参与 稚 桑 研究 的 人 们 之 间 的 政治 冲突 ;琼斯 (1992) 在 
20 世 纪 20 年 代 的 实验 结果 中 并 未 找到 支撑 赴 桑 效应 的 相关 证 据 。《 管 理 与 工人 》 
(Roethlisberger & Dickson,1939) 是 霍 桑 实验 的 经 典 著作 ,最 近 被 列 为 "过 去 一 百年 来 哈佛 
最 著名 的 书籍 一 一 塑造 了 他 们 的 时 代 和 我 们 的 时 代 的 著作 和 思想 ”(Harvard Yard, 
2000)。 从 早期 的 国际 回顾 (Urwick , 1930) 到 最 近 的 全 面 历史 性 再 评价 (Gillespie , 1991), 
和 霍 桑 实验 “多 年 来 得 以 被 广泛 讨论 和 评价 "(Hilgard , 1987,p.718), 并 “得 以 最 经 常 和 最 
广泛 的 应 用 "(Etzioni, 1961,p.99)。“ 在 工业 社会 学 或 心理 学 中 ,没有 任何 其 他 理论 或 实 
验 比 替 桑 研究 及 其 引发 的 人 际 关系 运动 更 能 激发 研究 和 争议 ,也 更 能 促进 管理 思想 的 
变革 "(Adair,1984,p.334) 
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有 人 认为 梅 奥 的 作品 和 世界 观 都 是 保守 的 ,包括 他 对 精英 社会 的 顽固 看 法 (Cullen， 
1992) ,他 毫 不 妥协 地 反 社会 主义 意识 形态 (Trahair, 1984) ,他 对 具体 现象 的 非 学 术 态 度 
(Gabor, 2000, p.109) ,他 对 工会 的 漠不关心 (Ekovich , 1984 ; Whyte , 1968) ,以 及 他 为 追求 
和 平 而 盲目 地 推动 解决 国际 冲突 (Ekovich , 1984 ; Gillespie , 1991) ,这 些 观点 被 认为 损害 
了 起 桑 实验 和 后 来 的 人 际 关系 学 派 所 代表 的 一 切 。 尽 管 提出 了 “收集 有 关 组 织 行为 的 
系统 观察 和 访谈 数据 的 方法 "(Whyte ,1968 , p.83) ,批评 者 仍然 认为 梅 奥 专 大 了 访谈 项 
目的 效果 (Cullen ,1992 , pp.237-238 ; Gillespie , 1991 , p.151 ; Whyte , 1968 , p.83) > 

然而 ,70 年 来 ,除了 一 些 简短 的 评论 和 一 些 历 史 著 作 (e.g.,Ecovich , 1984 ; Gillespie , 
1991; Trahair, 1984) ,对 和 埠 桑 实验 的 大 多 数 批判 性 评价 都 集中 在 照明 研究 或 继电器 装配 
试验 室 ,很 大 程度 上 忽略 了 访谈 项 目 及 其 不 断 发 展 的 目标 和 方法 。 对 许多 人 来 说 , 霍 又 
效应 的 提 及 引发 的 更 多 的 是 一 种 严格 的 方法 论 关 注 ,而 不 是 社会 上 复杂 的 ,政治 上 有 争 
议 的 .学术 上 有 偏见 的 人 际 关系 《国际 文摘 》( Dissertation Abstracts International) 1986 年 
至 1998 年 间 的 29 项 记录 都 提 到 了 起 桑 效 应。 这 些 记录 中 有 25 条 讨论 了 作为 控制 实验 
设计 的 一 部 分 的 效果 ,或 者 讨论 了 未 预料 到 的 干扰 因素 。 梅 奥 和 和 霍 桑 的 研究 人 员 在 推 
动 访谈 项 目 方面 所 作 的 主要 贡献 似乎 没有 被 充分 地 纳入 学 术 讨 论 中 。 因此 , 皮 亚 杰 的 
方法 在 堆 桑 访谈 项 目 中 所 留 下 的 不 可 磨灭 的 印记 仍然 没有 被 注意 到 。 对 皮 亚 杰 影 响 的 
简要 而 有 见地 的 批判 突出 了 美国 心理 学 .社会 学 和 教育 研究 的 传统 ,这些 传统 并 不 支持 
皮 亚 杰 的 临床 方法 。 众 所 周知 , 当 皮 亚 杰 的 成 果 由 于 他 的 发 展 心理 学 的 第 一 次 全 面 引 
人 而 受到 审视 时 (Flavell , 1963 ) ,美国 心理 学 家 继续 忽视 他 的 临床 方法 。 

除了 学 术 上 的 忽视 , 梅 奥 和 震 桑 的 研究 人 员 对 皮 亚 杰 成 果 的 吸收 同化 而 非 模 仿 ,也 
部 分 地 解释 了 皮 亚 杰 对 工业 心理 学 贡献 的 模糊 历史 观 。 皮 亚 杰 研究 方法 的 整合 与 其 说 
是 学 术 上 的 主动 ,不 如 说 是 对 社会 需求 的 回应 。 

当然 , 替 对 访谈 项 目 并 没有 非常 明确 地 致力 于 将 皮 亚 杰 的 临床 方法 移植 到 美国 工 
业 心 理学 中 ,“ 皮 亚 杰 方法 "被 应 用 于 该 领域 的 一 项 不 同 寻 常 的 调查 中 ,只 有 少数 历史 记 
载 认识 到 适应 和 吸收 这 种 临床 方法 的 重要 性 (Cruikshank, 1987 , p.173; Cullen, 1992, 
pp.234, 235; Gillespie, 1991, pp.l13, 134, 135, 186; Mayo, 1930b; Trahair, 1984, 
pp-233-235 , 291,292). 

对 梅 奥 来 说 , 皮 亚 杰 的 科学 成 果 在 处 理 紧 迫 的 社会 问题 上 具有 重大 价值 。 虽 然 皮 
亚 杰 本 人 在 青年 时 期 也 持 有 类 似 的 观点 ,但 他 关于 社会 变革 的 观点 被 他 关于 儿童 思维 
的 著作 所 取代 。[ 皮 亚 杰 年 轻 时 的 思想 见 Chapman (1988) .Gruber & Vonèche (1977) 和 
Vidal (1994) 的 著作 。] 乱 又 访谈 项 目 对 皮 亚 杰 思 想 的 吸收 同化 必然 与 皮 亚 杰 原 有 的 理 
论 与 方法 有 所 不 同 , 因 为 除了 在 梅 奥 的 “整体 情境 "中 充当 一 个 嵌入 的 发 展 视角 , 它 并 没 
有 涉及 儿童 。 

可 以 肯定 的 是 ,任何 吸收 同化 都 是 一 个 倾向 于 对 原 有 事物 再 改造 的 过 程 。 在 首次 
尝试 研究 美国 工业 问题 时 , 梅 奥 就 已 经 形成 一 些 观点 ,而 对 皮 亚 杰 早期 著作 的 阅读 使 他 
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对 自己 的 这 些 观 点 进行 了 更 加 详细 的 阐述 ( Mayo,1930a) 。1927 年 当 他 第 一 次 引用 皮 亚 
杰 的 成 果 时 ,以 及 1934 年 当 他 和 父母 谈论 培养 孩子 的 社会 责任 感 时 (Mayo, 1934), 梅 奥 
经 常 把 皮 亚 杰 的 观点 融入 他 自己 的 观点 中 , 即 人 们 如 何 才 能 更 好 地 适应 快速 变化 的 社 
会 。 与 皮 亚 杰 不 同 ,他 建立 的 理论 结构 虽 不 庞大 ,但 却 具 有 巨大 的 社会 应 用 价值 。 

梅 奥 和 移 桑 的 研究 人 员 使 用 了 日 内 瓦 卢梭 学 院 的 一 套 分析 工 具 一 一 例如 ,儿童 对 
问题 的 五 种 语言 反应 一 一 但 他 们 根据 自己 的 研究 需要 对 这 五 种 类 型 进行 了 修改 。 其 
实 ,在 这 个 过 程 中 , 截 桑 访谈 项 目 已 经 吸收 融 人 了 皮 亚 杰 方 法 的 一 些 基 本 特征 ,如 将 心 
AFA- -个 整体 ， ATERA, EEA 求 新 的 假设 ,等 等 。 不 过 ,即使 
点 用 时 .也 几乎 没有 人 知道 他 对 
美国 工业 心理 学 的 这 项 重要 机 献 但 这 并 不 令 人 惊 评 . 因 为 即便 皮 3 人 似乎 也 不 
知道 他 的 理论 和 方法 在 美国 工业 心理 学 领域 被 如 此 应 用 , (我 在 日 内 瓦 查阅 了 各 种 档 
案 , 但 没有 找到 皮 亚 杰 知晓 这 家 美国 工业 企业 的 任何 证 据 。) 

最 初学 术 界 倾向 于 批评 这 项 访谈 项 目 ,他们 明显 不 认可 这 一 日 内 瓦 成 果 在 美国 的 
演绎 。 早 在 1930 年 ,具有 临床 心理 学 背景 的 费城 著名 工业 心理 学 家 莫 里 斯 -维特 列 斯 
就 将 埠 桑 实验 描述 为 "通过 秘密 访谈 的 方式 直接 研究 工人 的 态度 "(Viteles, 1930, 
P609)。 他 承认 这 个 访谈 项 目 很 新 颖 ,但 从 学 术 研究 的 角度 来 看 却 是 非常 规 的 。 然 而 ， 
芝加哥 大 学 (University of Chicago ) 的 工业 心理 学 新 星 亚 瑟 . 科 恩 豪 泽 ( Arthur Komhauser) 
则 对 该 项 目的 优点 并 不 那么 认可 

关于 访谈 项 目 , 科 轧 豪 泽 * 指 出 了 许多 不 足 之 处 ,这 些 不 足 在 近 50 年 的 时 间 里 给 该 
研究 带 来 许多 择 击 "[Trahair (1984, p.247) , SBA J. Sonnenfeld (1982) ;最 近 的 批评 可 以 
f£ Gillespie (1991) 中 找到 ]。 科 恩 豪 泽 声称 ,匿名 和 保密 的 访谈 程序 使 工人 们 的 观点 失 
去 了 个 性 特征 ,从 而 刊 夺 了 他 们 随后 行为 改变 而 可 能 受到 奖励 的 机 会 。 他 还 觉得 霍 柔 
实验 的 报告 中 没有 涉及 工会 制度 的 问题 ,他 质疑 在 改善 工作 条 件 方面 ,员工 代表 制度 是 
理会 比 该 访谈 项 目 更 有 效 .[ 经 济 学 家 Richard S.Meriam (1931) 也 对 成 本 效应 提出 了 类 
似 的 批评 ,认为 与 访谈 项 目 相 比 ,员工 代表 制度 的 成 本 更 低 。] 

科恩 豪 泽 建议 霍 桑 的 研究 人 员 继续 访谈 ,以 帮助 员工 解决 深层 次 的 心理 问题 。 但 
是 ,他 警告 说 ,访谈 在 鼓励 员工 投诉 和 建议 方面 不 一 定 有 效 。 他 认为 ,由 于 没有 统计 报 
表 , 访 谈 结果 不 能 代表 员工 人 数 。 他 发 现 , 工 人 们 的 语言 表达 通常 浮 于 表面 ,比较 浅显 ， 
他 建议 震 桑 的 研究 人 员 采 取 一 些 传统 的 研究 方法 ,效果 可 能 会 更 好 :使 用 问卷 来 收集 平 
衡 的 .具有 可 靠 的 统计 学 意义 的 信息 。[ 梅 奥 传 记 的 作家 Trahair( 1984 , pp.261 ,247,248) 
AER dX Gil ie (1991, pp.141, 142 ) 都 详尽 地 引用 了 Komhauser 的 话 。Gilespie 
主要 关注 Komhauser 的 评论 的 政治 含义 ,并 指出 了 Kormhauser 对 访谈 项 目的 学 术 偏见 - 
Gillespie 对 梅 奥 访谈 工作 的 大 部 分 批评 都 指向 梅 奥 将 精神 病理 学 应 用 于 工业 的 执 念 。 
有 关 此 类 批评 的 例子 , 见 Gilespie,1991,pp.135,150,183。] 

科恩 豪 泽 的 批评 似乎 与 霍 又 研究 人 员 的 信念 背道而驰 。 公 司 记录 显示 ,研究 人 员 
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对 研究 经 验 被 同化 的 心理 格式 特别 感 兴趣 ,这 样 他 们 就 能 把 “歧视 行为 和 同化 格式 " 联 
系 起 来 一 一 这 两 个 概念 是 从 皮 亚 杰 早 期 著作 中 借用 的 。 他 们 还 坚持 : 

我 们 选择 了 个 人 访谈 作为 一 种 方法 。 也 许 还 有 其 他 同样 好 的 技巧 ,但 就 我 们 所 知 ， 
这 是 最 有 可 能 探究 我 们 提 到 的 心理 格式 的 。(HSCM ,105A ,pp.5,6;see Appendix) 

与 科恩 豪 泽 建议 使 用 问卷 调查 相反 , 截 桑 的 研究 人 员 认 为 : 

存在 一 种 危险 , 即 如 果 采 访 者 有 一 套 明 确 的 问题 ,就 有 可 能 把 访谈 变 成 问卷 调查 ， 
而 不 是 努力 了 解 员工 的 真实 想法 。 有 人 认为 ,这 种 危险 可 以 通过 采访 者 避免 提出 以 
“是 "或 “不 是 "为 答案 的 问题 ,并 直接 询问 与 工作 条 件 、 监 督 等 有 关 的 问题 来 预防 。 
(HSCM , 104A , p.3 ;see Appendix) 

由 于 许多 超出 本 文 研究 范围 的 因素 ,访谈 项 目 和 它 的 各 种 延续 在 20 世 纪 50 年 代 停 
止 了 ,科恩 豪 泽 所 提倡 的 学 术 方 法 开始 盛行 。 回 顾 这 些 不 同 的 观点 ,在 20 世 纪 50 年 代 
末 当 人 们 试图 将 皮 亚 杰 的 思想 引入 美国 教育 时 ,发 现 了 类 似 现象 。 伍 兹 替 尔 会 议 
(Bruner, 1960) 和 康 奈 尔 伯克利 会 议 (Ripple & Rockcastle, 1964) 只 是 许多 趋势 融合 的 两 
个 突出 例子 。1954 年 , 皮 亚 杰 的 亲密 同事 英 海 尔 德 (Inhelder) 在 美国 的 考察 (Hsueh， 
1998) 表 明 ,在 当时 的 国际 政治 背景 下 ,美国 人 对 皮 亚 杰 成 果 的 兴趣 主要 是 为 了 改善 数 
学 和 科学 教育 , 然而, 这些 实 践 计 划 最 终 被 对 学 术 心 理学 的 需求 所 取代 。 这 种 冲突 表 
明 , 心 理学 并 不 是 一 门 纯粹 的 客观 科学 , 它 的 思想 和 方法 是 建立 在 不 断 变化 的 社会 需求 
上 的 。 

对 于 那些 以 物理 学 为 理论 和 方法 模型 的 心理 学 家 来 说 ,这 样 的 洞 见 是 很 各 远 的 。 窗 
和 桑 访 谈 项 目的 独特 实验 发 生 在 心理 学 范式 转换 前 30 年 ,所 谓 的 心理 学 范式 转换 , 即 从 显 
性 行为 主义 取向 到 对 人 的 思维 的 研究 ,这 种 转变 直到 20 世 纪 50 年 代 末 “ 皮 亚 杰 被 重新 发 
现 " 前 不 久 才 在 心理 学 领域 发 生 (e.g., Bruner, Goodnow & Austin, 1956)。 这 些 事件 可 能 部 
分 解释 了 梅 奥 不 是 一 位 著名 的 心理 学 家 的 事实 ,以 及 美国 心理 学 家 多 年 来 对 皮 亚 杰 都 不 
其 了 解 的 事实 。 然 而 ,借用 路 易 斯 - 巴 斯 德 (Louis Pasteur) 的 话 ,发 现 总 是 青睐 有 准备 的 
人 。 梅 奥 对 皮 亚 杰 的 发 现 , 以 及 20 世 纪 20 年 代 末 堆 桑 访谈 项 目的 兴起 都 并 非 巧合 。 此 
外 ,他 们 预计 到 了 心理 学 和 其 他 社会 科学 的 新 研究 运动 将 在 未 来 几 十 年 出 现 。 
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走 近 皮 亚 杰 ” 继 学 有 来 者 
一 一 代 《 皮 亚 杰 文集 》 后 记 


《 皮 亚 杰 文集 》 从 筹划 到 出 版 ,历经 近 八 年 的 时 间 ,经 过 一 百 多 位 参与 者 艰苦 卓绝 的 
努力 ,终于 即将 付 梓 。 在 这 里 ,我 向 参与 这 一 重大 工程 的 各 位 专家 表示 最 真挚 的 感谢 和 
最 崇高 的 敬意 ! 面 对 铺 满 写字 台 的 书稿 ,伏案 竖 思 ,《 皮 亚 杰 文集 ) 翻 译 、 编 繁 过 程 中 的 
各 个 环节 历历 在 目 ,或 为 学 术 情 缘 、 朋 友之 谊 而 感动 ,或 为 拟定 的 重大 目标 而 激动 ,或 为 
遇 到 困难 而 焦躁 不 安 、 食 不 甘 、 究 难 眠 ,或 为 柳暗花明 而 欣喜 若 狂 , 或 为 参与 的 各 位 专家 
治学 严谨 的 态度 .勤奋 扎实 的 学 风 而 生 尝 高 的 敬意 ,如 此 等 等 ,不 禁 思 绪 万 千 ,酸甜苦辣 
威 五 味 杂 陈 。 这 些 刺 激 汇集 在 一 起 ,形成 强大 的 波浪 ,在 我 的 思想 空间 里 翻腾 ,强劲 地 
撞击 者 我 的 灵魂 ,使 我 的 灵魂 深 处 涌 动 强烈 的 表达 愿望 。 压 抑 不 如 释放 ,强行 困顿 的 灵 
愧 会 冲垮 我 思想 的 堤坝 ,与 其 招致 戎 溃 , 不 如 顺势 滩 琉 。 既 然 心 愿 所 致 , 那 就 行 随心 
走 。 于 是 ,我 又 敲 击 键盘 ,为 灵魂 安顿 一 个 归 处 。 


rgo IE ORC , 文 脉 承 续 有 来 人 。 我 国 的 现代 心理 学 来 源 于 西方 , 皮 亚 杰 心 理学 
理论 在 我 国 心理 学 发 展 过 程 中 有 着 重大 的 影响 。 改 革 开 放 初 期 ,为 了 解决 人 才 奇 缺 间 
题 ,我 国 恢复 了 高 考 制度 ,一 代 人 的 命运 由 此 改变 ,作为 农家 于 弟 , 我 1979 年 通过 高 考 ， 
人 学 于 华中 师范 大 学 教育 系 。 进 和 专业 课程 学 习 时 很 少 有 教材 ,参考 书 也 只 有 几 本 藏 
于 学 校 图 书馆 的 散发 着 霉 味 的 苏联 时 期 的 教材 ,上 课时 老师 讲 什 么 我 们 就 记 什么 。 课 
外 听 本 专业 领域 专家 的 讲座 是 难得 的 事情 , 听 国外 专家 的 专题 报告 更 是 难以 想象 的 事 
情 。 一 直到 第 四 学 期 ,开设 儿童 心理 学 课时 ,时 任 系 主任 周 浩 教授 邀请 皮 亚 杰 研究 中 
心 的 英 海尔 德 博士 来 校 讲学 ,主题 是 “ 皮 亚 杰 发 生 认 识 论 的 基本 观点 "。 虽 然 那 天 的 
英文 翻译 对 心理 学 专业 不 其 了解, 翻译 得 也 不 太 顺 畅 ,但 我 还 是 兴致 很 高 地 听 完 了 报 
告 , 也 由 此 对 皮 亚 杰 的 心理 学 理论 有 了 第 一 次 接触 ,并 在 听 完 报告 后 到 处 寻找 有 关 皮 
E 杰 心理 学 理论 的 资料 ,但 非常 遗 刍 的 是 所 获 甚 微 。1996 年 ,我 考 人 华东 师范 大 学 心 
理学 系 攻 读 博士 学 位 ,有 幸 认 识 了 时 任 心 理 系 系 主任 的 李 其 维 教授 ,他 对 我 给 予 了 特 
别 的 关切 ,虽然 我 当时 也 已 经 是 教授 的 身份 ,但 他 还 是 提出 了 对 我 今后 发 展 起 着 非常 
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重要 作用 的 要 求 。 印 象 特别 深刻 的 是 , 当 谈 到 关于 皮 亚 杰 理 论 的 话题 时 , 李 教 授 兴致 
极 高 , 消 滔 不 绝地 讲述 皮 亚 杰 理 论 的 核心 内 容 , 使 我 深 | 李 教授 对 皮 亚 杰 理论 
的 挚爱 。 这 次 谈话 之 后 ,又 勾 起 了 我 对 皮 亚 杰 理论 的 兴趣 ,我 又 查找 皮 亚 杰 理论 的 有 
关 资 料 ,其 中 也 包括 李 其 维 教授 研究 皮 亚 杰 理论 的 文章 ,对 皮 亚 杰 理论 有 了 一 定 的 认 
识 。 但 由 于 我 后 来 的 研究 转向 管理 心理 学 领域 ,虽然 在 对 ; 
奥运 用 皮 亚 杰 的 临床 方法 开展 深度 访谈 的 事例 ,但 没有 深入 探究 梅 奥 为 什么 引入 皮 亚 
杰 的 理论 与 因此 ,对 皮 亚 杰 心理 学 理论 的 进一步 研究 没有 进行 下 去 。 

1999 年 博士 毕业 后 ,我 又 到 中 科 院 心理 所 做 博 : d 
到 河南 大 学 后 ,我 先后 几 次 邀请 李 其 维 教授 到 河南 大 学 教科 院 给 心理 学 专业 的 师 生 做 专 
题 讲座 。2012 年 5 月 ,我 又 一 次 邀请 李 其 维 教授 到 河南 大 学 讲学 ,电话 沟通 讲学 事宜 时 ， 
他 说 这 次 想 讲 皮 亚 杰 的 发 生 认识 论 ,内容 较 多 ,需要 三 天 时 间 ,我 立即 表示 同意 。 但 遗憾 
的 是 我 忙于 学 校 的 行政 事务 , 没 能 系统 地 听 李 教授 讲课 (我 请 一 位 老师 把 李 教授 的 讲稿 
复印 了 一 份 , 抽 时 间 学 习 )。 不 过 ,每 天 晚上 我 陪 李 教授 用 餐 时 ,他 都 余兴 未 消 地 给 我 讲 
发 生 认 识 论 的 有 关内 容 , 我 们 一 边 吃 , 一 边 谈 ,一 顿 饭 要 用 两 个 多 小 时 。 有 一 次 我 开玩笑 
地 对 李 教 授 讲 , 李 老师 给 我 吃 了 皮 亚 杰 的 小 灶 , 这 个 小 灶 比 吃 大 餐 有 味 儿 。 说 实在 的 ,是 
李 老 师 用 这 种 方式 给 我 普及 了 一 些 皮 亚 杰 心 理学 的 有 关 知 识 ,观点 。 

有 缘 千 里 来 相 会 ,无 缘 当面 不 相知 。 缘 分 这 个 最 富有 中 华 民 族 优秀 传统 文化 内 涵 
的 元 素 ,在 《 皮 亚 杰 文集 ?这 座 学 术 大 厦 的 建设 过 程 中 起 着 神奇 的 作用 。 真 的 是 缘分 到 ， 
谋事 成 。2014 年 4 月 ,我 又 洲 请 李 教 授 到 河南 学 ,人 住 河南 大 学 校内 宾馆 。 当 时 
河南 大 学 出 版 社 主办 一 个 出 版 界 的 学 术 研 讨 会 , 吃 自助 餐 时 李 教授 与 河南 大 学 出 版 社 
社 长 兼 总 编辑 张 云 甩 教授 坐 在 同一 餐桌 ,两 人 攀谈 起 来 。 恰 巧 张 云 此 教授 也 是 在 上 海 
读 的 博士 ,两 人 谈 得 很 愉快 。 李 教授 真是 三 句 话 不 离 本 行 ,又 给 云 月 教授 谈 起 了 皮 亚 
杰 。 云 觅 教授 的 研究 领域 是 文艺 学 理论 ,研究 过 程 中 涉猎 过 皮 亚 杰 的 有 关 理论 ,对 李 教 
授 的 话题 非常 感 兴趣 ,两 人 有 点 遇 到 知音 的 感觉 。 谈 到 最 后 , 李 教 授 向 云 岗 社 长 谈 了 他 
想 做 《 皮 亚 杰 文 集 》 的 想法 。 晚 上 我 陪 李 教 授 用 和 餐 时 , 李 老 师 把 他 与 张 云 鹏 社 长 的 交谈 
情况 对 我 讲 了 一 遍 , 并 向 我 讲 了 他 与 几 家 出 版 社 询 通 的 情况 , 那 几 家 出 版 社 也 都 对 出 版 
皮 亚 杰 的 有 关 著 作 感 兴趣 ,但 只 能 出 版 若干 本 ,这 与 他 的 宏大 设想 差距 太 大 。 他 想 听 听 
我 的 意见 ,看 能 否 请 河南 大 学 出 版 社 承担 ( 皮 亚 杰 文集 ) 的 出 版 工作 。 我 当即 表态 ,这 是 
为 中 国 心理 学 界 做 的 天 大 好 事 ,一 定做 ! 出 版 社 的 工作 由 我 来 做 ,我 相信 出 版 社 的 领导 
会 有 眼光 的 。 晚 餐 后 ,我 陪 李 教 授 回 房间 , 李 教 授 余兴 未 消 , 叉 与 我 谈 出 版 ( 皮 亚 杰 文 
集 》 的 设想 , 拟 把 可 能 收集 到 的 皮 亚 杰 著作 全 部 收入 文集 之 中 ,有 60 多 部 ,是 一 项 浩大 
的 翻译 出 版 工程 ,他 希望 我 能 说 服 河南 大 学 出 版 社 承担 文集 的 出 版 工作 。 在 谈 到 由 河 
南大 学 出 版 社 出 版 文集 的 过 程 中 ,他 深情 地 回忆 起 了 往事 ,他 讲 : 如 果 由 河南 大 学 出 版 
社 出 版 文集 ,也 了 却 他 的 一 个 心愿 ,这 就 是 西 代 学 人 的 学 脉 继承 与 发 展 。 他 的 研究 生 导 
师 左 任 侠 教 授 是 把 皮 亚 杰 心 理学 理论 引进 中 国 的 著名 学 者 ,而 左 任 侠 教 授 从 法 国学 成 
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归 国 后 的 第 一 个 工作 单位 就 是 河南 大 学 。 在 这 里 ,我 必须 介绍 一 下 左 任 侠 先 生 。 

左 任 侠 , 又 名 左 承 恩 ,1901 年 1 月 7 日 生 于 湖北 武昌 。1923 年 毕业 于 原 起 昌国 立 高 等 
师范 学 校 英 语系 。1925 年 赴 法 国 留学 ,在 蒙 被 利 埃 (Montpellier) 大 学 学 习 实 验 心 理学 。 
1927 年春 归 国 ,同年 秋 再 赴 法 国 深造 ,并 于 1931 获得 蒙 彼 利 埃 大 学 博士 学 位 。 此 后 在 巴 
黎 大 学 ,伦敦 大 学 和 柏林 大 学 等 从 事 短期 博士 后 研究 工作 ,受到 皮 埃 龙 (H.Piéron) 等 著名 
心理 学 家 的 深刻 影响 。1932 年 回国 ,在 河南 大 学 任教 ,其 间 写 作 了 《法 国 心理 测验 史 略 》 
和 《中 国教 育 中 的 测量 方法 (法文 ), 并 于 1934 年 起 在 《测验 》( 二 卷 一 期 .二 期 ) 连 载 了 其 
影响 深远 的 文章 《智力 是 什么 》,1936 一 1937 年 , 赴 印 度 尼 西 亚 教 学 ,在 雅加达 著名 华侨 文 
化 中 心 一 一 巴 华 学 校 担任 校长 职务 。 在 珠海 的 锋 南 大 学 分 校 复旦 大 学 、 原 沪 江 大 学 、 原 
光华 大 学 .上海 医学 院 等 高 校 都 留 有 先生 传播 心理 学 思想 的 足迹 。 

中 华人 民 共 和 国 成 立 以 后 . 左 任 侠 先 生 受 著 名 简化 论 心理 学 家 郭 任 远 先 生 之 邀 ,到 
复旦 大 学 心理 学 院 任教 。 因 院 系 重组 , 随 复旦 大 学 原 心理 学 院 并 人 华东 师范 大 学 原 教 
育 科 学 学 院 心理 学 系 工作 。1956 年 9 月 , 左 任 侠 先 生 与 谢 循 初 、 胡 寄 南 一 起 被 评 为 三 级 
教授 ,在 其 后 开办 的 研究 生 班 担任 导师 职务 。 当 时 ,作为 新 兴 心理 学 在 很 大 程度 
上 受到 社会 主流 文化 的 误解 ,认为 其 是 唯心 主义 的 产物 。 左 任 侠 先 生 和 同事 们 一 起 始 
终 坚持 心理 学 研究 ,与 他 的 研究 生 ( 唯 一 的 博士 研究 生 ) 李 其 维 一 起 编撰 了 《 皮 亚 杰 发 生 
认识 论文 选 》 对 皮 亚 杰 学 说 作 了 系统 、 完 整 的 评价 。1978 年 ,心理 学 开始 复苏 , 左 任 侠 
先生 承担 了 华东 师范 大 学 心理 系 首 批发 展 心理 学 研究 生 的 培养 工作 ,后 来 国家 在 该 专 
业 设 立 博士 点 , 左 任 侠 教 授 经 评定 ,获得 博士 生 导 师 授 权 变 格 。1981 年 1 月 《心理 科学 
通讯 }( 现 刊 名 《心理 科学 》) 复 刊 , 左 任 侠 先生 担任 了 该 杂志 复刊 后 的 第 二 任 主 编 
(1983). 

左 任 侠 教 授 对 培养 心理 学 研究 生 的 工作 很 认真 ,为 使 研究 生 能 掌握 前 沿 知识 ,他 
圾 然 放 弃 用 了 十 几 年 的 现成 教材 ,重新 备课 。 他 还 研修 了 遗传 学 和 生物 化 学 课程 ， 
编写 了 《遗传 与 生化 基础 》 等 教材 。 当 时 已 78 岁 高 龄 的 左 任 侠 教 授 不 顾 心 胜 病 EE 
等 疾病 ,坚持 每 天 到 校 工作 ,常常 上 课时 服药 ,即便 如 此 ,他 对 学 生 的 每 篇 文章 还 要 
逐 字 逐 句 过目 。1997 年 3 月 1 日 , 左 任 侠 先 生 在 上 海 东 华 医院 病逝 , 走 完 了 人 生 96 个 
春秋 。 

李 其 维 教授 回忆 到 , 左 任 侠 教 授 1932 年 年 底 到 河南 大 学 ,1935 年 年 底 离开 河南 大 
,在 河南 大 学 工作 了 三 年 的 时 间 , 在 这 段 时 间 内 ,他 不 仅 向 教育 系 的 学 生 讲 授 了 皮 亚 
杰 心 理学 理论 ,而 且 还 与 其 他 几 位 从 国外 回国 的 学 者 一 起 建立 了 心理 学 实验 室 ,是 河南 
大 学 心理 学 科 的 开创 者 之 一 。 他 说 : "我 作为 左 先 生 唯一 的 博士 研究 生 , 是 先生 把 我 引 
人 入 皮 亚 杰 心 理学 理论 磺 堂 ,并 使 我 对 皮 亚 杰 心理 学 理论 产生 了 极 大 的 兴趣 ,从 此 我 把 学 
习 研究 皮 亚 杰 心 理学 理论 作为 我 学 术 研 究 的 追求 。 我 要 在 老师 起 步 的 地 方 画 上 一 个 加 
点 ,了 却 师 徒 的 学 术 情 缘 。 国 祥 呀 ,咱们 是 亦 师 亦 友 ,你 一 定 帮 我 了 却 这 个 心愿 。 老 师 
的 一 番 非 常 动情 的 话 , 不 仅 是 师 徒 情缘 的 升华 ,更 是 一 代 学 人 学 术 精神 的 体现 ,这 深 深 


，938 EARR 


让 动 了 我 的 学 术 灵魂 ,也 激发 了 我 参与 \ 支 持 这 项 工程 的 斗志 。 因 为 我 深 深 理 解 ,一 位 
学 者 的 最 高 境界 就 是 把 自己 毕生 的 学 术 成 果 留 给 学 界 , 留 给 社会 ,这 是 学 者 真正 的 社会 
责任 感 的 忠实 体现 ! 

第 二 天 ,我 就 把 张 云 鹏 社 长 请 到 我 的 办 公 室 ,我 们 进行 了 深入 的 交谈 。 我 给 他 讲 了 
皮 亚 杰 在 国际 上 的 影响 ,1999 年 4 时代》 杂志 列 出 了 20 世 纪 100 位 在 世界 上 有 重要 影响 
的 人 物 ,心理 学 界 只 有 两 位 学 者 和 人选, 一 个 是 弗 洛 伊 德 , 另 一 个 就 是 皮 亚 杰 。 弗 洛 伊 德 
的 文集 国内 已 经 出 版 ,但 4 皮 亚 杰 文 集 ? 在 国内 出 版 界 还 是 空白 ,出 版 4 皮 亚 杰 文 集 》, 不 
仅 是 系统 介绍 皮 了 理学 理论 ,而 且 也 是 为 心理 学 界 ,乃至 哲学 ,文学 ,艺术 学 .逻辑 
学 ,教育 学 等 学 术 领 域 留 下 弥 足 珍贵 的 学 术 遗 产 ,为 后 来 者 研究 皮 亚 杰 心理 学 理论 及 其 
应 用 英 定 基础 。 同 时 ,我 也 讲 了 李 教 授与 河南 大 学 的 学 术 渊 源 及 李 教 授 的 心愿 。 云 此 
教授 也 是 有 深刻 学 术 情缘 上 且 学 术 视野 非常 开阔 的 学 者 ,他 也 充分 认识 到 出 版 ( 皮 亚 杰 文 
集 》 对 学 术 界 是 功德 无 量 的 事情 ,对 出 版 社 来 说 也 是 一 个 很 好 的 选 题 ,就 毫 不 犹 殉 地 决 
定 由 河南 大 学 出 版 社 承 担 《 皮 亚 杰 文 集 》 的 出 版 工作 。 

翌日 , 当 我 把 与 出 版 社 领导 商谈 的 结果 告诉 李 教 授时 , 李 教授 异常 兴奋 ,一 再 说 我 
玫 他 完成 了 一 个 心愿 。 为 了 保证 李 老 师 有 更 多 的 时 间 和 精力 投入 《 皮 亚 杰 文 集 》 的 整 
理 、 编 繁 工作 中 ,我 向 河南 大 学 教育 科学 学 院 时 任 院 长 汪 基 德 教授 ,学院 党 委 书 记 杜 静 
教授 提议 ,聘请 李 其 维 教授 作为 河南 大 学 的 讲座 教授 ,两 位 学 院 领导 很 快走 完了 学 校 的 
相关 聘任 程序 ,就 在 李 其 维 教授 上 最 后 一 次 课 前 ,教育 科学 学 院 举行 了 一 个 隆重 的 讲座 
教授 聘任 仪式 ,我 亲自 向 李 其 维 教授 颁发 了 讲座 教授 聘任 证 书 ,并 把 我 在 学 院 的 一 大 间 
工作 室 交 给 李 老 师 办 公使 用 ,还 派 张 恩 涛 博士 (《 皮 了 集 》 编 委 会 成 立 后 任 文集 编辑 
委员 会 秘书 长 ) 作 为 他 的 学 术 和 生活 秘书 。 

作为 长 期 在 心理 学 教学 .科研 领域 躬 耕 的 学 人 ,我 对 有 价值 的 心理 学 研究 成 果 的 传 
播 情结 深厚 ,但 同时 也 觉得 出 版 4 皮 亚 杰 文集 》 这 部 皇 皇 巨著 会 困难 重重 。 一 是 皮 亚 杰 
著作 的 收集 与 筛选 。 皮 亚 杰 是 一 位 涉猎 研究 领域 较 / 作 丰 硕 、 出 版 语言 文本 较 多 
的 学 术 巨 匠 , 尽 可 能 收 齐 他 的 著作 需要 花费 不 少 的 时 间 和 极 大 的 精力 。 二 是 国内 真正 
心理 学 理论 的 学 者 非常 分 散 , 把 这 些 学 者 聚集 起 来 也 会 非常 困难 。 三 
是 皮 亚 杰 的 一 些 重要 著作 是 法 文 出 版 的 ,而 国内 既 精通 法 文 ,又 具有 心理 学 科 背 景 的 
学 者 更 少 之 又 少 。 四 是 出 版 社 的 经 费 投 入 、 编 辑 力量 投入 压力 大 。 这 些 问题 不 能 得 到 
较 好 的 解决 ,有 可 能 使 4 皮 亚 杰 文 集 》 的 出 版 半途 而 废 。 我 把 诸如 此 类 的 问题 一 一 列 
举 出 来 与 李 老 师 在 一 起 多 次 认真 深入 研究 ,寻找 解决 办 法 。 对 于 前 两 个 问题 , 李 老师 
很 有 信心 。 对 于 第 三 个 问题 ,我们 两 个 都 感到 困难 很 大 ,把 它 作为 一 个 难题 进行 攻 
克 , 后 来 也 证 明 这 确实 是 个 难题 ,虽然 大 费 周折 ,也 最 终 得 到 解决 。 第 四 个 问题 由 我 
来 想 办 法 解决 , 既 可 以 让 出 版 社 获得 两 个 效益 (社会 效益 ,经济 效 益 ) ,又 能 确保 文集 
顺利 出 版 。 
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对 《 皮 亚 杰 文集 } 的 翻译 , 编 繁 和 出 版 高 度 重视 ,也 和 我 对 皮 亚 杰 及 其 学 术 贡 献 的 一 
些 认识 有 莫大 的 关系 ,在 这 里 必须 对 皮 亚 杰 再 做 一 次 简要 介绍 。 

1999 年 ,美国 著名 杂志 《时 代 》 整 理 并 发 表 的 20 世 纪 的 100 位 重要 人 物 ,让 * 皮 亚 杰 
是 其 中 之 一 。 因 此 ,让 皮 亚 杰 也 被 誉 为 20 世 纪 最 伟大 的 学 者 之 一 。 

让 : 皮 亚 杰 , 1896 年 8 月 9 日 出 生 于 瑞士 的 纳 沙 泰 尔 ,1980 年 9 月 16 日 去 世 。 他 在 
富有 书香 氛围 的 家 庭 里 成 长 ,接受 了 良好 的 教育 ,孩童 时 期 就 表现 出 普 于 观察 .喜欢 探 
索 的 特点 ,10 岁 就 发 表 了 关于 鸟 类 生活 的 论文 ,被 称 为 科学 神童 。 在 纳 沙 泰 尔 大 学 读 
书 期 间 ,就 对 哲学 .生物 学 ,心理 学 ,逻辑 学 感 兴趣 。1918 年 获得 科学 博士 学 位 ,当年 
到 苏黎世 ,在 烈 勃 斯 和 雷 苏 纳 的 心理 实验 室 工 作 ,并 听 荣 格 讲课 学 习 精神 分 析 学 。 
1919 年 到 巴黎 大 学 学 习 病 理 心 理学 , 听 过 皮 尤 的 课 ,并 学 习 科 学 逻辑 学 和 哲学 。1921 
年 获得 法 国 国家 科学 博士 学 位 , 任 西蒙 的 助手 ,在 比 纳 实验 室 研究 儿童 心理 , 受 西蒙 
委托 ,应 用 勃 德 的 推理 测验 量 表 测 量 巴黎 的 儿童 ,并 进行 标准 化 。1921 年 , 受 日 内 瓦 
大 学 克拉 巴 莱 德 的 邀请 , 任 日 内 瓦 大 学 卢梭 学 院 研究 主任 。1929 年 任 日 内 瓦 大 学 科学 
思想 史 教 授 , 兼 卢梭 学 院 助理 院 长 。1925 4E 1927 4E , 1931 年 ,他 的 三 个 孩子 先后 出 
生 , 他 在 妻子 的 协助 下 ,用 大 量 时 间 观 察 儿 童 成 长 过 程 中 的 活动 及 变化 ,并 进行 各 种 
实验 ,还 进行 了 详细 的 记录 。 他 对 自己 三 个 孩子 的 研究 ,为 他 创立 儿童 心理 发 展 理论 
竟 定 了 重要 基础 。 从 30 年代 开始 ,他 把 研究 成 果 写 成 早期 的 五 本 儿童 心理 学 著作 : 
《儿童 的 语言 与 思维 《儿童 的 判断 与 推理 《儿童 的 物理 因果 性 概念 《儿童 的 世界 概 
念 上 儿童 的 道德 判断 》。 

1937 年 在 巴黎 举行 的 国际 心理 学 会 议 上 ,他 提交 了 关于 儿童 具体 运算 和 运算 整体 
结构 的 论文 。1929 一 1939 年 的 10 年 间 , 他 坚持 研究 数学 ,物理 学 和 生物 学 中 主要 概念 
的 形成 和 历史 ,并 在 卢梭 学 院 进行 较 大 规模 的 儿童 动作 和 思维 活动 研究 ,还 进行 了 一 系 
列 的 实验 。1940 年 起 任 日 内 瓦 大 学 卢梭 学 院 院 长 兼 实验 心理 学 讲座 和 心理 实验 室 主 
任 。 瑞士 成 立 心理 学 会 ,他 任 学 会 主席 三 年 。1939 一 1945 年 ,他 主要 从 事 两 方面 研究 : 
一 是 研究 儿童 到 成 年 期 的 知觉 发 展 ,试图 探索 知觉 与 智慧 的 关系 ,借以 验证 格式 塔 心理 
学 派 的 论点 ;二 是 利用 具体 的 实验 技术 和 分 析 方 法 ,开始 研究 儿童 的 时 间 .运动 和 速度 
概念 以 及 与 这 些 概念 有 关 的 行为 的 发 展 。1954 年 在 加 拿 大 举行 第 十 四 届 国 际 心 理学 会 
议 ,他 被 选 为 国际 心理 学 会 主席 。1955 年 起 ,他 任 日 内 瓦 发 生 认 识 论 国际 研究 中 心 主 
任 。 该 中 心 集合 各 国 著名 学 者 共同 研究 儿童 认识 的 发 生 与 发 展 问题 ,到 1980 年 ,已 出 
版 37 卷 专著 。 

让 ' 皮 亚 杰 的 贡献 及 影响 可 以 概括 为 以 下 几 个 主要 方面 。 
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一 是 创立 "发 生 认识 论 "。 皮 亚 杰 在 任 日 内 瓦 发 生 认识 论 国际 研究 中 心 主任 期 间 ， 
创立 了 "发 生 认 识 论 ", 主 要 研究 作为 知识 形成 基础 的 心理 结构 ( 即 认识 结构 ) 和 探讨 知 
识 发 展 过 程 中 新 知识 形成 的 机 制 。 

“发 生 认 知 论 " 的 内 容 是 关于 人 类 知识 问题 的 研究 , 皮 亚 杰 着 重 于 探讨 人 的 知识 是 
如 何 形成 的 ,人 类 的 知识 是 如 何 增长 的 。 发 生 认识 论 的 特点 便 是 从 各 种 知识 最 基本 形 
式 起 源 , 深入 发 掘 它们 的 根源 ,并 追 漳 它们 从 最 初 水 平 直 到 科学 思想 的 发 展 过 程 。 除 此 
之 外 , 皮 亚 杰 在 研究 过 程 中 还 提出 了 很 多 新 的 概念 ,主要 的 概念 包括 :活动 及 其 协调 、 逮 
辑 数学 经 验 ,反省 抽象 .心理 逻辑 等 。 他 提出 了 认 知 发 展 的 四 个 阶段 理论 :感知 运动 阶 
段 (从 出 生 到 两 岁 左右 ) ,儿童 通过 移动 和 感觉 来 了 解 事物 ;前 运算 阶段 (两 岁 左右 到 六 
七 岁 ) ,这 一 阶段 又 称 前 逻辑 阶段 ,这 时 儿童 开始 以 符号 作为 中 介 来 描述 外 部 世界 ,表现 
在 儿童 的 延缓 模仿 想象 或 游戏 之 中 ;具体 运算 阶段 (从 六 七 岁 到 十 一 二 岁 ) ,在 这 个 阶 
段 ,儿童 已 有 了 一 般 的 逻辑 结构 ;形式 运算 阶段 (十 一 二 岁 到 十 四 五 岁 ) ,此 时 儿童 的 智 
慧 发 展 趋 于 成 熟 ,思维 能 力 已 超出 事物 的 具体 内 容 或 感知 的 事物 ,思维 具有 更 大 的 灵活 
性 。 

二 是 创立 日 内 瓦 学 派 。 皮 亚 杰 和 同事 英 海尔 德 (Inhelder) V3 H (Sinclair) 、 朗 伯 
西 尔 (Lambercier) ,斯 泽 明 斯 卡 (Szemifiska) 等 人 组 成 以 他 为 代表 的 "日内瓦 学 派 "。 这 个 
学 派 采用 的 研究 方法 被 称 为 临床 法 或 临床 叙述 的 技术 (Clinical-deseriptive-technique) 。 
这 种 方法 的 核心 在 于 从 皮 亚 杰 的 结构 整体 理论 出 发 ,从 整体 上 研究 观察 儿童 。 在 实验 
中 强调 实验 的 自然 性 质 ,让 儿童 自由 谈话 ,叙述 活动 的 过 程 。 为 了 避免 儿童 的 谈话 偏离 
主题 , 主 试 可 作 必 要 的 提问 ,并 详细 记录 ,以 便 分 析 和 判断 。 在 研究 儿童 的 数 .空间 JL 
何等 概念 时 ,一 般 采 用 谈话 和 作业 相 结合 的 方法 。 他 反对 单纯 的 观察 法 ,认为 单纯 观察 
不 提问 题 ,难以 正确 了 解 儿童 。 在 实验 对 象 方面 ,他 早期 的 研究 主要 以 自己 的 三 个 孩子 
作为 被 试 。 由 于 取样 过 少 ,缺乏 代表 性 , 受 人 指责 。 此 后 他 增加 被 试 数量 ,1958 年 出 版 
的 《从 儿童 到 青少年 轴 辑 思维 的 发 展 } 一 书 中 ,被 试 达 1500 人 ;1969 年 出 版 的 4 知觉 的 机 
制 ) 一 书 中 运用 大 量 实验 取样 和 统计 资料 。 他 以 数理 -逻辑 为 工具 ,引进 了 数理 -逻辑 
概念 ,着 重 对 儿童 认识 发 展 作 质 的 分 析 , 企 望 从 儿童 认识 的 结构 和 发 展 来 揭露 认识 过 程 
的 智力 机 制 。 

三 是 开 临床 心理 学 研究 方法 之 先河 。1921 年 ,他 获得 法 国 国家 科学 博士 学 位 ,在 巴 
黎 一 所 小 学 研究 儿童 心理 ,逐渐 形成 自己 的 研究 儿童 智力 的 方法 一 一 临床 法 。 他 运用 
这 种 方法 探索 儿童 思维 形成 和 发 展 的 规律 ,使 得 心理 学 研究 走向 科学 化 , 开 了 临床 心理 
学 研究 方法 的 先河 。 

四 是 把 传统 的 认识 论 改造 成 一 门 实证 的 实验 科学 。 他 通过 儿童 心理 学 把 生物 学 
与 馆 辑 学 .生理 学 等 十 余 门 学 科 结 合 在 一 起 ,将 传统 的 认识 论 改 造成 一 门 实证 的 实 
验 科 学 。 其 研究 成 果 对 认识 论 ,逻辑 学 ,语言 学 ,艺术 学 和 教育 学 等 产生 了 很 大 影 
响 。 
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以 上 对 皮 亚 杰 及 其 成 就 的 认识 是 很 粗浅 的 ,真正 对 皮 亚 杰 理论 的 深入 揭示 , 李 其 维 
教授 在 序言 中 作 了 充分 的 论述 。 就 是 基于 这 些 认识 ,我 深 深 感受 到 出 版 4 皮 亚 杰 文集 》 
的 重大 意义 ,进一步 坚定 了 完成 这 一 重大 任务 的 信心 。 


河南 大 学 出 版 社 决定 承担 《 皮 亚 杰 文 集 》 的 出 版 工作 后 ,我 就 协助 李 其 维 教授 开展 
《 皮 亚 杰 文集 ?的 组 织 工作 。 由 于 工程 浩大 ,组 织 工作 牵涉 方方面面 ,主要 有 以 下 工作 内 
容 : 一 是 成 立 4 皮 亚 杰 文 集 》 出 版 工作 委员 会 ,二 是 成 立 《 皮 亚 杰 文集 ?编辑 委员 会 ,三 是 
成 立 皮 亚 杰 著作 遂 选 工作 组 ,四 是 成 立 著作 出 版 版 权 协 调 工作 组 ,五 是 成 立国 家 重大 出 
版 基金 申报 组 ,六 是 成 立 《 皮 亚 杰 文集 》 校 译 组 ,七 是 成 立 《 皮 亚 杰 文 集 》 终 审 组 。 各 工 
作 机 构 工作 职责 如 下 : 

《 皮 亚 杰 文 集 》 出 版 工作 委员 会 的 工作 职责 :一 是 向 上 级 主管 部 门 申请 出 版 立项 , 获 
得 著作 出 版 书号 ;二 是 与 作者 协商 制订 出 版 协议 文本 并 签订 出 版 协议 ;三 是 做 好 文集 作 
者 研讨 会 的 筹备 、 联 络 ,会 议 场地 , 吃 住 行 等 安排 的 服务 ;四 是 筹措 资金 .创造 条 件 , 保 
证 《 皮 亚 杰 文 集 ? 的 顺利 出 版 - 

《 皮 亚 杰 文 华 》 编 辑 委员 会 的 工作 职责 :一 是 负责 皮 亚 杰 著 作 的 遗 选 ,并 提供 每 本 著 
作 的 详细 二 是 制订 文集 的 总 体 卷 本 目录、 体例 格式 、 总 字数 等 译 编 规 划 ;三 是 组 
织 遗 选 每 本 著作 ,每 篇 文章 的 翻译 ,编写 作者 ;四 是 负责 文集 的 译 编 进 度 ;五 是 负责 文集 
的 译 编 质量 ;六 是 协助 河南 大 学 出 版 社 申请 国家 重大 出 版 基金 。 

皮 亚 杰 著 作 遵 选 工 作 组 的 工作 职责 :一 是 对 国内 已 经 出 版 的 皮 分 著作 进行 
遵 选 ,把 翻译 出 版 质量 较 高 的 书籍 列 人 文集 相应 的 卷 本 之 中 ,并 提供 详细 的 著作 原文 出 
版 社 . 翻 译 者 中文 出 版 社 的 信息 ;二 是 从 国外 法 文 版 ,英文 版 的 皮 亚 杰 著 作 中 黎 选 皮 亚 
杰 的 重要 著作 ,并 提供 详细 的 出 版 社 版 权 信 息 六 选 皮 亚 杰 的 代表 性 文章 及 研究 皮 
亚 杰 心理 学 理论 的 重要 代表 性 文章 ,并 提供 刊 发 杂志 社 的 详细 信息 。 

著作 出 版 版 权 协调 工作 组 的 工作 职责 ;一 是 与 国内 相关 出 版 社 协 调 版 权 并 获得 纳 
信 文集 的 授权 ;二 是 与 相关 著作 的 翻译 者 进行 沟通 ,并 获得 纳入 文集 的 授权 ;三 是 与 国 
外 相关 出 版 社 进行 沟通 ,协商 ,并 获得 中 文 翻译 、 出 版 的 授权 。 

国家 重大 出 版 基金 申报 组 的 工作 职责 ;一 是 把 4 皮 亚 杰 文集 》 作 为 河南 大 学 出 版 社 
当年 申请 国家 重大 出 版 基金 的 一 号 工程 ,组 织 力量 全 力 开展 申请 工作 以 河南 大 学 
出 版 社 为 主 , 李 其 维 教授 、 赵 国 祥 教 授 等 协助 ,做 好 申请 的 充分 论证 工作 ;三 是 出 版 社 做 
好 申请 的 各 项 沟通 协调 工作 ;四 是 务必 获取 国家 重大 出 版 基金 的 支 

《 皮 亚 杰 文 集 》 校 译 组 的 工作 职责 :一 是 成 立 分 卷 组 织 翻 译 , 编 写 机构 , 遗 选 合适 专 
家 参加 翻译 .编写 工作 ;二 是 遵 选 各 分 卷 主编 ` 副 主编 ,主编 \ 副 主编 负责 督促 参加 人 员 
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的 翻译 、 编 写 进度 对 初 译 稿 、 修 改 稿 进行 校 译 ;四 是 与 出 版 社 指定 的 各 分 卷 责任 编 
辑 进行 对 接 , 并 就 编辑 过 程 中 有 关 问 题 进行 充分 交流 与 沟通 。 

《 皮 亚 杰 文 集 》 终 审 组 的 工作 职责 :一 是 制订 文集 编校 工作 规范 ;二 是 对 译 编 人 员 的 
译 编 质 量 进行 过 程 性 指导 ;三 是 对 文集 进行 终审 ,确保 文集 的 编译 质量 。 


四 


间 渠 那 得 清 如 许 ,为 有 源头 活水 来 。 皮 亚 杰 心理 学 理论 之 所 以 在 我 国 心理 学 界 产 
生 影 响 , 是 由 于 一 批 学 者 的 坚持 不 懈 研 究 与 传播 ,在 这 些 学 者 中 , 李 其 维 教授 是 最 典型 
的 坚守 者 ,也 是 追随 并 深入 研究 .探讨 皮 亚 杰 心理 学 理论 的 痴迷 者 ,并 通过 出 版 著作 、 所 
写 文章 .四 处 讲学 等 方式 传播 皮 亚 理学 理论 和 思想 。 也 正 因为 如 此 ,他 才能 萌发 出 
版 ( 皮 集 ) 的 想法 ,并 付 诸 行动 ,四 处 游说 出 版 社 出 版 《< 皮 亚 杰 文集 》。 所 以 ,我 必 
须 再 一 次 隆重 介绍 李 其 维 教授 。 

FÆRA- ) ,中 国 心理 学 家 ,江苏 滨海 人 ,1962-968 年 北京 大 学 心理 学 本 科 专 
业 学 习 ;1981、1986 年 分 别 获 华 东 师 范 大 学 心理 学 硕士 .博士 学 位 ;华东 师范 大 学 终身 教 
授 , 享 受 国务 院 政府 特殊 津贴 ,中 国 心理 学 会 会 士 (2011-”) ,上 海 市 心理 学 会 名 誉 理事 
长 (2015- ) ,加 拿 大 维多利亚 大 学 访问 学 者 (1990-1991) ,瑞士 日 内 瓦 大 学 高 级 访问 学 
者 (1999-2000) 并 受聘 为 日 内 瓦 大 学 “ 皮 亚 杰 文 献 档 案 馆 基金 会 国际 委员 ” 
International Associate of the Foundation of Archives Jean Piaget) ,被 东北 师范 大 学 .西南 大 
学 ,河南 大 学 ,河北 师范 大 学 等 校 聘 为 兼职 、 客 座 教授 。 曾 任 华 东 师范 大 学 必 系 主 
任 “ 皮 亚 杰 研究 中 心 "( 筹 ) 主 任 “ 认 知 发 展 障碍 研究 中 心 " 主 任 、 中 国 心理 学 会 副 理 事 
长 (2009-2013)、 上 海 心理 学 会 理事 长 (2010-2015) 《华东 师范 大 学 学 报 (教科 版 )? 副 主 
编 (1996-2015)、 中 国 心理 学 会 4 心理 科学 ?主编 (2009-2017 )。 

李 其 维 在 皮 亚 杰 研究 领域 耕耘 有 年 ,出 版 专著 《 论 皮 亚 杰 心理 逻辑 学 ?(1990) 《 破 
解 “智慧 胚胎 学 "之 谜 : 皮 亚 杰 的 发 生 认识 论 》(1999) ;与 左 任 侠 教 授 共同 主编 ( 皮 亚 杰 
发 生 认识 论文 选 》( 1991) ; 主持 翻译 * 皮 亚 杰 发 生 认 识 论 精华 译 从 "(2005) 及 国家 出 版 基 
金 资助 项 目 10 卷 本 《 皮 亚 杰 文集 》(2020)。 

李 其 维 还 长 期 从 事 智力 理论 研究 并 把 皮 亚 杰 理 论 运用 于 思维 训练 实践 ;与 加 拿 大 
著名 智力 研究 者 J.P.Das 及 国内 专家 合作 ,在 华东 师范 大 学 建立 国内 首 个 “ 认 知 发 展 障 
碍 研究 中 心 ”(2005) ,围绕 认 知 发 展 障碍 领域 特殊 性 及 其 发 生机 制 指导 研究 生 开展 系列 
研究 。 发 表 的 代表 性 论文 《对 研究 形式 运算 的 “组 合 系统 ”和 INRC 群 的 方法 论 探讨 》 
(《 心 理学 报 》,1989) 《“ 认 知 革命 "与 “第 二 代 认 知 科学 "刍议 》(《 心 理学 报 》,2008) 《 心 
理学 的 立身 之 本 一 一 “心理 本 体 ” 理学 元 问题 的 思考 》(《 苏 州 大 学 学 报 (教科 
版 )》,2019) 等 ,对 推进 国内 具 身 取向 的 心理 学 研究 等 产生 较 大 影响 。 
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李 其 维 致力 于 国际 心理 学 名 著 引 介 ,主持 华东 师范 大 学 出 版 社 “ 当 代 心理 科学 名 著 
译 丛 "的 编选 :与 林 崇 德 , 董 奇 教授 共同 主持 4 儿童 心理 学 手册 (第 6 版 )》 翻 译 出 版 并 获 
第 二 届 中 国 出 版 政府 奖 图 书 提名 奖 (2010)。 

李 其 维 曾 任 《 华 东 师 范 大 学 学 报 (教科 版 )》 副 主编 (1996 一 2015); 在 任职 心理 科 
学 ?主编 (2009 一 2017) 期 间 该 刊 连续 六 年 (2012 一 2017) 被 评 为 "中 国 最 具 国际 影响 力 的 
学 术 期 刊 "。 

李 其 维 还 被 国家 教委 和 国务 院 学 位 办 授予 "做 出 突出 贡献 的 中 国 博士 学 位 获得 者 ” 

称号 (1991) ,连续 四 届 获 上 海 市 优秀 博士 论文 指导 教师 奖 (2003 .2005 , 2007/1 .2007/ 
12) ,还 获 中 国 心理 学 会 终身 成 就 奖 (2015) ,中国 科 协 全 国 优秀 科技 工作 者 荣誉 称号 
(2016). 
从 上 述 李 其 维 教授 的 学 术 成 就 来 看 , 主要 凸显 以 下 几 个 方面 :一 是 醉心 于 皮 亚 
理学 理论 的 学 习 和 研究 。 无 论 是 他 承担 的 课题 研究 项 目 , 还 是 出 版 的 学 术 专著 
和 译 著 ,发 表 的 学 术 论 文 , 绝 大 多 数 都 集中 在 对 皮 亚 杰 理论 的 研究 上 ,而 且 数量 多 、 
质量 高 .成 体系 ,是 名 副 其 实 的 对 皮 亚 杰 心 理学 理论 进行 深入 研究 的 专家 。 二 是 不 
遗 余力 地 传播 皮 亚 杰 心理 学 思想 。 李 其 维 教授 受聘 于 多 所 高 校 的 兼职 、 客 座 教授 ， 
在 为 这 些 学 校 的 师 生 做 报告 时 ,基本 上 都 是 讲 皮 亚 杰 心理 学 理论 的 有 关内 容 , 少 则 
半天 ,多 则 3 一 5 天 ,而 且 在 讲授 过 程 中 非常 兴奋 、 陶 醉 , 其 至 是 非常 享受 。 讲 课 之 
余 , 他 非常 乐于 回答 师 生 的 提问 ,更 乐于 同 对 皮 亚 杰 心 理学 理论 感 兴趣 的 师 生 开展 
讨论 。 三 是 对 皮 亚 杰 理 论 进行 创新 和 发 展 。 他 的 硕士 论文 (1981) 和 博士 论文 
(1986 ) 分 别论 述 了 皮 亚 杰 的 “结构 主义 方法 论 " 和 “心理 逻辑 学 " ,由 于 创新 和 发 展 了 
皮 亚 杰 心 理学 思想 ,两 篇 论文 均 获得 了 国内 学 界 的 高 度 认可 。 特 别 是 其 博士 论文 
曾 得 到 担任 论文 评阅 专家 的 陈 元 晖 . 陈 立 、. 刘 范 .朱智 贤 、 卢 波 等 10 位 国内 一 流 学 者 
和 心理 学 界 前 辈 的 高 度 评 价 。 论 文 后 以 专著 的 形式 由 华东 师范 大 学 出 版 社 出 版 
(1991) ,并 由 台湾 台北 杨 智 文化 事业 公司 再 版 (1995 ) 。 因 其 高 水 平 的 博士 论文 , 李 
其 维 教授 于 1991 年 被 国家 教委 、 国 务 院 学 位 办 授予 "做 出 突出 贡献 的 中 国 博士 学 位 
获得 者 "称号 。 截 至 目前 ,如 果 说 李 其 维 教授 是 我 国 心理 学 界 当 前 研究 皮 亚 杰 心 理 
学 理论 的 一 流 学 者 ,理应 是 名 副 其 实 的 。 

李 其 维 教授 在 对 皮 亚 杰 心 理学 理论 进行 研究 的 过 程 中 一 直 与 国际 上 相关 研究 领 
域 的 学 者 保持 联系 .《 皮 亚 杰 文集 》 基 本 成 稿 后 ,他 邀请 两 位 代表 性 学 者 给 《 皮 亚 杰 文 
集 》 作 序 。 两 位 学 者 欣然 应 允 , 而 且 在 作 序 之 前 又 认真 审阅 了 《 皮 亚 杰 文 集 》 的 结构 体 
系 , 并 提出 了 宝贵 的 建议 。 两 位 国际 学 者 认真 严谨 的 治学 态度 给 我 们 留 下 了 非常 深 
刻 的 印象 。 
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王国 维 先 生 在 (人间 词话 》 中 写 道 :“ 古 今 之 成 大 事业 、 大 学 问 者 , 必 经 过 三 种 之 境 
界 :昨夜 西风 凋 性 树 , 独 上 高 楼 , 望 尽 天 举 路 ” ,此 第 一 境 也 。' 衣 带 渐 宽 终 不 悔 ,为 伊 消 
得 人 改 迟 ”, 此 第 二 境 也 。 众 里 寻 他 千百度 。 癸 然 回首 , 那 人 却 在 ,灯火 阑珊 处 " ,此 第 
三 境 也 。" 王 国 维 先 生 的 曾 释 ,用 在 《 皮 亚 杰 文集 》 的 翻译 、 编 纂 ,出 版 过 程 是 恰如其分 
的 。 这 是 因为 《 皮 亚 杰 文 集 》 的 翻译 、 编 繁 、 出 版 是 一 项 十 分 浩大 的 工程 ,难度 非常 大 ， 
尤其 是 在 操作 过 程 中 会 有 很 多 难以 想象 的 困难 ,没有 坚忍 不 拔 的 圾 力 和 不 达 目的 誓 不 
体 的 坚定 信念 ,是 无 法 完成 的 。 这 些 困 难 可 以 概括 为 "三 难 “ 五 关 "。 三 难 " 即 :万 事 开 
头 难 , 迎 难 而 上 难 , 坚 持 到 最 后 更 是 难 .“ 五 关 " 即 :一 是 学 术 境 界 关 。《 皮 亚 杰 文集 的 总 
主编 需要 站 在 国际 心理 学 的 视角 从 总 体 上 统 览 皮 国际 心理 学 界 的 威望 及 对 其 他 
学 科 领 域 的 影响 。 二 是 设计 《4 皮 亚 杰 文 集 》 内 容 体系 关 。 对 皮 亚 杰 的 著作 进行 收集 、 整 
理 , 归 类 ,并 理 清 不 同时 期 各 部 著作 在 内 容 上 的 逻辑 关系 ,使 《 皮 亚 杰 文集 ?反映 出 皮 亚 
杰 的 思想 内 涵 和 理论 体系 。 三 是 翻译 ,编纂 队伍 的 组 织 关 。 在 全 国学 术 界 (不 只 是 心理 
学 界 ) 遗 选 对 皮 亚 杰 心 理学 理论 有 所 了 解 和 研究 ,并 在 英语 或 者 法 语 语言 方面 有 较 好 基 
础 的 学 者 ,这 是 《 皮 亚 杰 文 集 ? 翻 译 、 编 繁 中 最 难 的 事情 ,也 是 《 皮 亚 杰 文 集 ? 能 否 保证 高 
质量 ,顺利 出 版 的 最 核心 问题 。 四 是 翻译 ` 编 繁 内 容 把 握 、 体 例 规范 和 文集 整体 风格 统 
一 关 。《 皮 亚 杰 文集 ) 这 项 工程 ,需要 很 多 学 者 参加 ,而 这 些 学 者 既 来 自 不 同学 科研 究 领 
域 ,又 都 有 自己 的 治学 风格 ,把 这 些 散 在 于 不 同学 科 领 域 .治学 风格 差别 很 大 的 学 者 组 
织 起 来 并 富有 成 效 地 开展 工作 ,是 极其 艰难 的 事情 ,没有 超 强 的 组 织 沟通, 协调, 凝 
聚 、 驾 了 驭 能 力 ,是 不 可 能 实现 的 。 五 是 文集 的 终审 关 。 
李 其 维 教授 就 是 在 面 对 这 "三 难 “ 五 关 "中 以 忘我 的 精神 奋力 拼搏, 带领 团队 成 员 
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文集 ?的 翻译 、 编 繁 过 程 中 ,战胜 "三 难 " 极 其 不 易 。 首 先是 万 事 开头 难 。 
些 关 于 这 方面 的 内 容 , 下 面 详细 表述 一 下 开头 的 难处 。 一 是 寻找 对 出 版 4 皮 
亚 杰 文集 》 有 高 度 认识 的 出 版 人 难 。 皮 亚 杰 心 理学 理论 虽然 在 国际 学 术 界 有 很 大 影响 ， 
但 很 多 出 版 人 对 皮 亚 杰 及 其 心理 学 理论 的 了 解 并 不 多 ,甚至 有 人 认为 皮 亚 杰 及 其 心理 
学 理论 在 目前 的 形势 下 已 经 失去 了 应 有 的 热度 ,有 点 类 似 明 日 黄花 的 感觉 ,因此 没有 承 
接 这 项 工程 的 动机 。 有 些 出 版 人 过 多 地 考虑 经 济 效益 ,只 管 应 出 版 皮 亚 杰 的 少 部 分 著 
作 , 而 对 出 巨 资 出 版 10 卷 的 巨著 觉得 得 不 偿 失 。 为 此 , 李 其 维 教授 与 几 家 出 版 社 接触 ， 
都 未 能 商定 此 事 。 山 重水 复 疑 无 路 ,柳暗花明 又 一 村 。 时 任 河南 大 学 出 版 社 的 社 长 兼 
总 编 张 云 鹏 ,常务 副 社 长 喜 凯 强 两 位 出 版 人 以 其 敏锐 的 学 术 眼 光 和 对 《 皮 亚 杰 文 集 》 出 
版 的 重大 意义 的 认识 ,果断 地 决定 由 河南 大 学 出 版 社 承 担 皮 亚 杰 文集 ?的 出 版 任务 ,而 
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且 还 把 其 定位 于 出 版 社 的 一 号 工程 。 出 版 协议 签订 后 ,河南 大 学 出 版 社 即 将 出 版 《 皮 亚 
杰 文 集 》 的 消息 很 快 在 心理 学 界 传播 开 来 ,并 产生 了 很 大 影响 。 这 时 ,一些 出 版 社 领导 
顿 觉 后 悔 ,又 主动 与 李 其 维 教授 联系 ,能 理由 他 们 出 版 社 承担 文集 的 出 版 工作 ,甚至 提 
出 能 否 与 河南 大 学 出 版 社 联合 出 版 。 事 已 至 此 , 李 其 维 教授 团队 委婉 回绝 了 他 们 的 好 
意 。 至 此 ,开头 难 "尘埃 落 定 。 

其 次 是 迎 难 而 上 难 。 地 难 而 上 确实 难 ,要 解决 这 一 难题 ,不 仅 需要 精神 力量 和 物质 
条 件 的 强大 支撑 ,还 需要 抓 住 机 会 , 迎 难 而 上 。 就 物质 条 件 而 言 ,河南 大 学 出 版 社 作为 
地 方 高 校 的 出 版 社 , 资 金 并 不 雄厚 ,出 巨 资 出 版 《 皮 亚 杰 文 集 ) 这 套 皇 皇 巨著 ,需要 多 方 
筹措 资金 ,才能 保证 顺利 出 版 。 为 了 减轻 出 版 社 的 资金 压力 ,我 们 也 反复 研讨 ,进行 精 
心 组 织 和 准备 ,寻求 机 会 争取 国家 相关 项 目 资金 的 支持 。 机 会 总 是 青睐 有 准备 和 远大 
追求 的 人 ,鉴于 《 皮 亚 杰 文 集 》 出 版 对 学 术 界 的 重大 意义 ,河南 大 学 出 版 社 决定 申请 
2018 年 国家 重大 出 版 基金 。 出 版 社 和 李 其 维 教授 率领 的 团队 通过 紧密 合作 ,充分 论证 ， 
向 国家 出 版 基金 委 提 交 了 申请 论证 报告 。 经 过 严格 的 初评 和 复评 ,《 皮 亚 杰 文集 获得 
了 国家 出 版 基金 委 的 重大 出 版 基金 立项 ,并 得 到 了 400 万 元 左右 的 出 版 资助 。 机 会 抓 
住 了 ,物质 条 件 的 困难 也 迎刃而解 了 。 

就 精神 力量 而 言 , 首 先 , 李 其 维 教授 基于 几 十 年 来 对 皮 亚 杰 心 理学 及 其 理论 的 深信 
研究 、 培 养 出 的 一 批 高 水 平 的 弟子 和 在 学 术 界 的 影响 、 良 好 的 人 际 关系 ,他 对 高 水 平 完 
成 《 皮 亚 杰 文 集 ) 的 翻译 、 编 繁 工作 充满 自信 。 其 次 ,他 认为 出 版 { 皮 亚 杰 文 集 ) 是 为 了 
给 学 界 留 下 宝贵 的 财富 ,这 种 强烈 的 社会 责任 感 也 是 他 的 动力 源泉 。 再 次 ,对 左 先生 的 
培养 , 知 遇 之 恩 , 以 及 对 皮 亚 杰 、 左 任 侠 两 位 学 者 的 敬仰 ,传承 他 们 的 学 术 思想 也 为 他 增 
添 了 不 懈 的 精神 力量 。 

再 次 是 坚持 到 最 后 更 是 难 《 皮 亚 杰 文 集 》 的 翻译 、 编 繁 与 出 版 工作 从 2013 年 开始 ， 
到 2020 年 即将 付 样 ,经 历 了 近 八 年 的 时 间 。 这 八 年 可 以 分 为 几 个 阶段 :第 一 阶段 
(2013.1 — 2014.4) ,形成 翻译 、 编 繁 规划 ,游说 出 版 社 承 担 文集 出 版 工作 。 第 二 阶段 
(2014.5 — 2015.10) , 收集、 整理 、 吕 选 皮 亚 杰 著 作 文章 入 选 皮 亚 杰 文集 。 第 三 阶段 
(2015.7 — 2015.12) ,从 全 国学 术 界 物色 合适 学 者 ,组 织 文集 翻译 、 编 纂 队伍 。 第 四 阶段 
(2016.1—2020.4) ,举办 参加 文集 翻译 、 编 繁 ,编辑 出 版 人 员 的 培训 ,研讨 会 议 ,并 组 织 
《 皮 亚 杰 文 集 》 出 版 工作 委员 会 《 皮 亚 杰 文 集 } 编 辑 委员 会 ,进行 明确 分 工 ,开始 翻译 、 
编纂 工作 。 第 五 阶段 (2019.7 一 2020.8),《 皮 亚 杰 文 集 ) 终 审 和 出 版 阶段 。 这 五 个 阶段 实 
施 起 来 步 步 艰难 ,没有 坚持 到 底 的 孝 力 、 耐 心 .恒信 ,就 会 在 任何 一 个 阶段 贫 于 一 旦 。 在 
李 其 维 教授 强 有 力 的 带领 下 ,团队 成 员 展现 出 了 顽强 的 毅 力 ,坚持 , 再 坚持 ,终于 实现 了 
预期 目标 = 

在 《 皮 亚 杰 文集 ?的 翻译 、 编 每 过 程 中 , 克 "“ 三 难 " 不 易 , 攻 "“ 五 关 " 则 更 难 。 第 一 关 是 
学 术 境 界 关 。 翻 译 、 编 繁 具有 重大 国际 影响 的 《 皮 亚 杰 文集 》, 需 要 一 位 既 对 皮 亚 杰 心理 
学 及 其 理论 有 深入 研究 ,能够 真正 领会 皮 亚 杰 心 理学 思想 的 学 术 造 齐 商 深 的 心理 学 家 ， 


，946 ， 皮 亚 未 文集 


又 能 够 站 在 国际 心理 学 的 视角 从 总 体 上 统 览 皮 亚 杰 在 国际 心理 学 界 的 威望 及 对 其 他 学 
科 领 域 影响 的 心理 学 家 作为 统帅 谋划 、 设 计 《 皮 亚 杰 文集 》 的 体系 结构 ,这 是 一 个 必须 过 
的 关口 。 皮 亚 杰 是 一 位 知识 渊博 \ 研 究 涉猎 领域 比较 广泛 的 心理 学 大 师 ,准确 把 握 他 的 
思想 内 涵 , 仅 有 心理 学 的 深厚 素养 难以 驾驭 这 项 浩大 的 工程 。 李 其 维 教授 虽然 是 以 研 
究 皮 亚 杰 心理 学 及 其 理论 为 主体 的 中 国 心理 学 家 ,但 也 感到 交 过 这 一 关 非 常 艰难 。 所 
幸 的 是 李 其 维 教授 由 于 对 皮 。 理学 及 其 理论 的 执 爱 ,为 了 读 懂 、 弄 通 皮 亚 杰 心理 学 
及 其 理论 , 几 十 年 来 ,孜孜不倦 ,博览 群 书 , 深入 钻研 , 既 对 皮 亚 杰 心 理学 理论 主体 有 非 
常 深入 的 研究 ,又 对 皮 亚 杰 在 开展 研究 及 思想 形成 过 程 中 所 涉及 的 学 科 进行 了 充分 的 
知识 .思想 储备 , 才 具 有 闯 过 这 一 关 的 信心 和 勇气 。 


、\ 琳 琅 满 目 , 如 何 从 中 精 选 并 纳入 文集 
之 中 ,是 一 项 非常 耗费 精力 、 费 尽心 血 的 工作 。 尤 其 是 把 收集 到 的 皮 亚 杰 著 作 进行 整 
理 、 归 类 ,并 理 清 不 同时 期 的 著作 在 内 容 上 的 逻辑 关系 ,使 ( 皮 亚 杰 文 集 》 反 映 出 皮 亚 杰 
的 思想 内 涵 和 理论 体系 , 既 要 真正 理解 皮 亚 杰 心 理学 及 其 理论 的 内 涵 , 还 要 准确 把 握 皮 
理学 及 其 理论 的 外 延 ,使 其 内 涵 与 外 延 成 为 一 个 有 机 的 整体 ,这 一 关 是 《 皮 亚 杰 
文集 ?的 关键 关口 。 为 了 闯 过 这 一 关 , 李 其 维 教授 像 一 位 技艺 高 超 而 又 非常 递 慎 、 细 心 
的 裁缝 大 师 一 样 ,一 遍 又 一 遍地 比 对 、 勾 画 , 常 常 通宵 达旦 地 思考 、 调 换 。 通 过 他 艰苦 卓 
绝 的 努力 和 精心 的 梳理 ,终于 形成 了 内 在 逻辑 体系 严密 的 10 卷 本 《 皮 亚 杰 文 集 }。 

第 三 关 是 翻译 ,编纂 队伍 的 组 织 关 。 皮 亚 杰 心 理学 及 其 理论 曾经 在 20 世 纪 八 九 十 
年 代 在 中 国学 术 界 成 为 主流 ,研究 者 众多 。 但 在 20 世 纪 后 期 及 进入 21 世纪 以 后 ,就 日 
渐 式 微 ,很 少 有 关于 皮 亚 杰 的 研究 成 果 见 诸 学 术 期 刊 。 在 这 种 状况 下 ,在 全 国学 术 界 
(不 只 是 心理 学 界 ) 洲 选 对 皮 亚 杰 心 理学 理论 有 所 了 解 和 研究 ,并 在 英语 或 者 法 语 语言 
方面 有 较 好 基础 的 学 者 ,这 是 ¢ 皮 亚 杰 文集 } 翻 译 ,编纂 中 最 难 的 事情 ,也 是 《 皮 亚 杰 文 
集 ) 能 否 保 证 高 质量 ,顺利 出 版 的 最 核心 关口 。 而 把 这 些 散在 于 不 同学 科 领 域 . 治 学风 
格 存在 差异 的 学 者 组 织 起 来 ,是 极其 艰难 的 工作 ,没有 超 强 的 组 织 沟通 、 协 调 、 滥 聚 、 
驾驭 能 力 ,是 不 可 能 实现 的 。 为 此 , 李 其 维 教授 通过 自己 的 学 缘 和 人 脉 关系 ,不 断 地 扩 
大 进 选 范围 ,一 个 一 个 地 征询 相关 学 者 的 意见 。 有 道 是 苍天 不 负 有 心 人 ,终于 把 对 翻 
译 、 编 纂 ( 皮 亚 杰 文集 》 感 兴趣 的 一 批 学 者 组 织 起 来 ,最 终 参 加 文集 翻译 、 编 繁 工作 的 人 
员 达 到 136 人 ,突破 了 这 一 难 破 的 关口 。 

第 四 关 是 翻译 、 编 繁 内 容 把 握 、 体 例 规范 和 文集 整体 风格 统一 关 。 在 《 皮 亚 杰 文集 》 
翻译 、 编 繁 过 程 中 ,如何 做 到 全 集 的 风格 统一 ,是 一 道 非常 难过 的 关口 。《 皮 亚 杰 文集 》 
这 项 工程 ,需要 很 多 学 者 参加 ,而 这 些 学 者 既 来 自 不 同学 科研 究 领域 ,又 都 有 自己 的 治 
学 个 性 风格 ,同时 ,学 者 们 对 皮 亚 杰 心 理学 及 其 理论 的 认识 ,理解 程度 ,研究 的 深入 程度 
也 存在 着 差异 。 为 了 攻克 这 一 关口 , 李 其 维 教授 率领 团队 成 员 开始 了 极其 艰难 的 学 术 
跋涉 。 经 过 反复 研究 .认真 分 析 ,编辑 委员 会 采取 了 以 下 务实 的 措施 。 一 是 举办 培训 研 
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讨 会 。 文 集 翻 译 、 编 每 过 程 中 ,先后 举办 了 三 次 培训 研讨 会 。 第 一 次 培训 研讨 会 主要 解 
决 如 何 加 深 对 皮 亚 杰 心 理学 及 其 理论 ,思想 的 认识 问题 。 在 三 天 的 研讨 会 上 , 李 其 维 教 
授 在 做 了 充分 准备 的 基础 上 ,较为 系统 地 讲解 了 皮 亚 杰 心理 学 及 其 理论 的 核心 内 容 , 从 
10 个 方面 深入 阐述 皮 亚 杰 的 发 生 认 识 论 及 其 学 术 、 应 用 价值 :(1) 发 生 认识 论 及 其 最 深 
远 的 影响 ;(2) 发 生 认识 论 最 主要 的 研究 内 容 ;(3) 发 生 认 识 论 最 核心 的 概念 ;(4) 发 生 
认识 论 最 具 创新 性 的 观点 ;(5) 皮 亚 杰 在 研究 发 生 认 识 论 时 使 用 的 最 具 特 色 的 研究 方 
法 ;(6) 发 生 认 识 论 最 值得 研究 的 概念 ;(7) 发 生 认识 论 最 具 方 法 论 价值 的 两 大 范畴 ; 
(8) 发 生 认识 论 最 大 的 实践 意义 ;(9) 发 生 认识 论 最 有 前 景 的 研究 方向 ;{10) 最 重要 的 
再 学 习 皮 亚 杰 的 理由 。 李 教授 的 讲课 风格 是 激情 饱满 、 旁 征 博 引 、 偿 辑 续 密 、 该 谐 幽 默 ， 
并 穿插 讲 者 与 听 者 互相 提问 的 互动 环节 。 这 是 一 种 高 级 的 学 术 培训 ,也 是 学 者 之 间 学 
术 思 想 的 深入 交流 ,讲授 者 倾 其 研究 之 精华 ,听讲 者 认真 捕捉 其 思想 精髓 ,真正 达到 了 
传授 者 与 接受 者 的 高 度 统一 。 这 种 现象 也 是 我 几 十 年 从 教工 作 第 一 次 见 到 ,真正 感受 
到 教 与 学 之 间 的 那 种 天 然 的 ,紧密 的 关系 。 讲 坛 上 既 严 肃 认真 ,又 轻松 活 滩 , 收 到 了 非 
常理 想 的 效果 。 讲 坛 下 则 异常 热闹 ,就 餐 时 餐桌 成 了 圆桌 学 术 会 议 ,晚餐 之 后 三 五 成 群 
的 交流 讨论 小 组 又 呈现 出 别开生面 的 交流 .讨论 场面 ,有 时 争论 场面 显得 非常 激烈 。 李 
其 维 教授 参与 其 中 ,有 时 还 故意 提出 一 些 问题 促使 争论 更 为 激烈 。 看 到 这 种 情形 ,他 抽 
着 烟 显得 非常 享受 ! 后 来 这 种 交流 与 讨论 的 好 风气 以 微 信 的 方式 在 作者 微 信 群 里 进 
行 ,一 直 持续 到 文集 完成 。 此 次 培训 讨论 会 ,使 各 位 参与 者 大 大 提升 了 对 皮 亚 杰 心 理学 
及 其 理论 的 认识 与 理解 ,为 保证 翻译 .编纂 质量 莫 定 了 良好 基础 。 二 是 制订 详细 的 编纂 
格式 规范 。 一 般 来 说 ,规模 较 大 的 团队 进行 活动 ,必须 由 严格 的 规则 保证 其 行动 统一 、 
步调 一 致 .风格 相同 。 一 百 多 人 的 翻译 、 编 繁 团队 是 一 个 学 术 界 规模 很 大 的 团队 ,况且 ， 
这 些 成 员 来 自 不 同 单位 ,有 不 同 的 个 性 风格 和 治学 方式 ,如果 缺 乏 严格 的 规则 ,势必 各 
行 其 是 ,成 为 " 乌 合 之 众 "。 为 此 ,在 李 其 维 教授 的 提议 下 ,出 版 工作 委员 会 和 编辑 委员 
会 又 合 署 举办 了 两 次 翻译 ,编纂 工作 规范 培训 研讨 会 。 每 一 次 李 教授 都 提前 做 了 充分 
准备 ,并 拟订 了 格式 规范 文本 (讨论 稿 )。 在 培训 阶段 , 李 教授 结合 自己 以 往 主持 译 编 其 
他 从 书 的 丰富 经 验 , 详 细 讲 解 翻 译 , 校 译 .首页 .概念 术语 .注释 ,人 名 ,参考 文献 .每 卷 
每 本 每 篇 文章 的 导读 等 格式 规范 ,讲解 真正 是 细致 入 微 。 出 版 社 张 云 鹏 社 长 兼 总 编 根 
据 他 多 年 积累 的 丰富 工作 经 验 ,结合 国家 近 些 年 新 修订 的 编辑 出 版 格式 规范 ,重点 讲解 
编译 著作 应 把 握 的 格式 规范 要 点 ,国家 新 修订 的 编辑 出 版 格式 规范 与 以 往 版 本 的 不 同 
之 处 ,提醒 各 位 学 者 严格 按照 国家 现行 的 编辑 格式 规范 进行 翻译 、 编 繁 ,以 免 走 弯路 HE 
费时 间 和 精力 。 两 位 教授 讲 完 后 ,各 位 参 会 人 员 又 对 李 教授 起 草 的 翻译 ,编纂 格式 规范 
文本 (讨论 稿 ) 进 行 逐 条 讨论 ,在 讨论 过 程 中 ,不 时 产生 争论 。 就 这 样 争 争吵 吵 ,在 争吵 
中 把 一 些 问题 弄 明白 了 ,最 终 达 到 了 认识 上 的 统一 。 编 所 格式 规范 的 确立 ,为 《 皮 亚 杰 
文集 ?翻译 ,编纂 工作 的 有 效 推进 起 到 了 根本 的 保障 作用 。 三 是 建立 翻译 ,编纂 学 者 通 
信 交 流 群 。 交 流 群 有 两 种 形式 :一 种 是 通过 电子 邮箱 进行 交流 。 皮 亚 杰 文集 开始 筹备 


，948 。 KERTH 


阶段 ,主要 是 李 教授 和 我 的 通信 交流 ,因为 当时 李 教 授 不 擅长 写 微 信 , 我 俩 的 交流 都 是 
通过 发 电子 邮件 的 方式 进行 的 。 这 个 过 程 持续 了 将 近 两 年 的 时 间 。 在 这 个 过 程 中 , 李 
教授 每 次 给 我 发 的 邮件 都 比较 长 ,长 则 五 千 多 言 , 少 则 也 有 两 千 多 言 。 在 这 些 邮件 中 ， 
有 交流 学 术 观 点 的 内 容 , 有 翻译 ,编纂 出 版 ( 皮 亚 杰 文 集 》 重 大 意义 认识 的 内 容 , 有 打发 
个 人 思想 的 内 容 , 有 人 生 感 悟 的 内 容 , 也 有 朋友 之 谊 情感 交流 的 内 容 , 但 最 多 的 还 是 有 
关 《 皮 亚 杰 文 集 》 翻 译 、 编 纂 出 版 中 的 皮 亚 杰 的 著作 、 文 章 加 选 ,《 皮 亚 杰 文集 内容 体 系 
的 构建 ,翻译 , 编 繁 人 员 的 选择 和 队伍 的 组 织 ,翻译 、 编 咎 格式 规范 ,出 版 经 费 的 筹措 ， 
原著 版 权 的 购买 , 编 每 人 员 的 稿酬 等 内 容 。 对 李 教 授 每 次 给 我 发 的 邮件 我 都 极其 认真 
地 拜读 ,并 深刻 领会 其 含义 ,从 中 学 到 了 我 原来 没有 学 到 的 知识 ,经 验 , 我 实在 是 受益 虑 
浅 。 翻 译 , 编 繁 队伍 组 成 以 后 , 李 教 授 很 快 学 会 了 用 微 信 传 
是 ,他 就 通过 两 个 渠道 与 翻译 、 编 繁 者 沟通 交流 ,一 般 基 重要 的 、 较 长 的 信 
发 , 短 的 信息 通过 微 信 群 发布 。 在 这 里 不 得 不 说 李 教授 既是 追求 完美 的 
如 丝 的 学 者 ,还 是 责任 心 极 强 的 学 者 ,更 是 一 位 对 学 术 问题 要 求 极其 严格 
薄 的 学 者 。 在 邮件 群 里 ,他 把 翻译 、 编 繁 过 程 中 发 现 的 问题 不 大 其 烦 地 进行 说 明 .指导 、 
引导 ,对 出 现 的 一 些 偏差 毫 不 留情 地 提出 纠正 ,着 急 时 还 不 客气 地 催促 ,甚至 提出 不 留 
情 面 的 批评 。 在 微 信 群 里 ,大 家 交流 讨论、 相互 切磋 翻译 ` 编 繁 中 的 问题 的 氛围 非常 浓 
郁 , 而 且 微 信 群 非常 具有 活力 。 在 这 个 群 里 , 李 教 授 是 参与 者 ,也 是 学 习 者 ,引导 者 ,有 
时 候 为 了 准确 地 翻译 某 个 单词 . 某 个 概念 术语 ,他 就 拜托 群 里 的 专家 给 予 指导 。 他 这 种 
对 待 学 术 的 严谨 态度 和 不 耻 下 间 的 学 风 深 深 感染 、 教 育 了 众多 学 者 ,由 此 , 微 信 群 里 探 
讨 学 术 问 题 的 氛围 更 加 热烈 ,学 者 们 的 治学 态度 和 学 风 得 到 了 一 次 扎实 锤炼 ,一 次 新 的 
提升 。 我 认真 地 统计 了 一 下 ,在 《 皮 亚 杰 文 集 ) 的 编 翻 译 , 编 篆 过 程 中 , 李 教 授 发 给 我 和 
参加 学 者 们 的 邮件 有 86 份 之 多 ,总 字数 多 达 25 万字。 与 参加 文集 翻译 ,编纂 的 学 者 谈 
起 这 一 情况 时 ,我 充满 崇高 敬意 地 对 大 家 说 , 李 教 授 对 4 皮 亚 杰 文集 ?翻译 .编纂 .出 版 
所 付出 的 心血 是 常人 不 可 比 的 ,他 留 下 的 真知 灼 见 就 可 以 出 版 一 部 高 质量 的 专著 了 。 
由 此 可 见 , 闽 过 这 一 关 是 多 么 不 容易 。 

第 五 关 是 文集 的 终审 关 。 终 审 是 保证 文集 质量 、 整 体 风格 的 最 后 一 关 , 也 是 非常 重 
要 的 一 关 。 在 文集 翻译 ,编纂 过 程 中 ,文集 总 编 虽 然 也 作 了 一 些 统 稿 工作 ,但 由 于 各 卷 
进度 不 一 ,全 面 统 稿 不 能 充分 开展 。 到 2020 年 4 月 中 旬 , 各 分 卷 的 书稿 都 经 过 了 作者 和 
分 卷 主编 的 初 译 , 校 译 ,出 版 社 责任 编辑 也 进行 了 初次 编辑 、 二 次 编辑 ,并 与 各 位 作者 、 
分 卷 主编 进行 了 多 次 沟通 、 交 流 。 经 过 这 些 工作 程序 ,文集 全 卷 的 书稿 基本 成 型 ,具备 
了 进入 文集 全 面 终审 统 稿 条 件 。 为 了 把 好 最 后 一 道 关口 , 李 其 维 教授 ER ULIS 
祥 教 授 集中 三 天 的 时 间 先 行 对 《 皮 亚 杰 文 集 》 进 行 了 初审 , 在 初审 过 程 中 ,着 重 对 其 中 一 
个 分 卷 进行 精 审 ,把 发 现 的 问题 一 一 列举 出 来 ,作为 全 卷 终 审 的 范本 ,发 给 各 分 卷 的 主 
编 . 副 主 编 .主编 助理 ,请 他 们 依据 拟订 的 终审 范本 进行 自 审 。 在 此 基础 上 , 李 教 授 又 牵 
头 组 织 了 由 李 其 维 、 赵 国 祥 、 邓 赐 平 . 张 云 鹏 、 吴 国安 A RRR TERR EN 
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晴 、 李 永 千张 恩 涛 等 组 成 的 文集 终审 小 组 ,于 2020 年 7 月 29 一 31 日 ,集中 封闭 起 来 ,全 
力 以 赴 开展 终审 工作 。 终 审 工作 是 一 项 非常 艰难 的 工作 , 既 需 要 站 在 全 集 的 视角 把 握 
整体 风格 ,又 需要 把 握 学 术 问 题 的 准确 性 ,还 需要 把 握 关 键 概念 ,学 术 用 语 等 表述 的 一 
致 性 ,更 需要 对 格式 规范 的 精准 .熟练 掌握 等 。 为 此 ,终审 小 组 用 了 半天 的 时 间 对 终审 
范本 又 进行 了 充分 研讨 ,最 终 形成 了 终审 的 统一 规范 ,使 大 家 在 统一 思想 .统一 认识 的 
基础 上 ,标准 一 致 地 进行 终审 。 在 终审 期 间 , 除 了 中 ,晚餐 ,没有 统一 的 作息 时 间 ,终审 
专家 们 不 分 县 夜 地 开展 工作 ,每 次 用 餐 也 都 成 了 交流 .谈论 的 工作 餐 。 对 终审 中 迪 到 的 
个 别 问题 ,及 时 与 总 主编 交流 解决 ;过 到 的 共性 问题 ,及 时 召开 小 组 讨论 会 ,大 家 通过 充 
分 讨论 后 解决 。 经 过 几 天 的 血战 ,总 算 完成 了 终审 工作 。 

在 终审 过 程 中 ,除了 终审 专家 小 组 ,还 有 一 个 由 出 版 社 组 织 的 服务 工作 小 组 ,这 个 
小 组 从 选择 终审 地 点 .迎接 专家 ,安排 人 住 .工作 环 境 布置 .每 餐 的 菜谱 、 给 每 位 专家 房 
间 配 置 水 果 、 安 排 专 家 晚上 加 班 的 茶点 等 都 做 了 周密 的 .精心 的 计划 和 非常 好 的 执行 。 
他 们 也 是 早起 晚 睡 , 随 叫 随 到 ,为 终审 的 顺利 进行 起 到 了 很 好 的 服务 保障 。 

在 《 皮 亚 杰 文集 》 的 翻译 、 编 每、 出 版 工作 过 程 中 ,河南 大 学 进行 了 一 次 全 校 中 层 干 
部 换届 ,河南 大 学 出 版 社 .教育 科学 学 院 的 领导 班子 也 进行 了 换届 。 无 论 是 单位 的 两 个 
前 任 主要 领导 ,还 是 现任 领导 ,都 高 度 重视 人 皮 亚 杰 文 集 ? 的 翻译 、 编 每 .出 版 工作 。 河 
南大 学 出 版 社 的 前 任 主要 领导 张 云 枫 先生 、 袁 凯 强 先生 ,现任 主要 领导 于 华龙 先生 、 杨 
国安 先生 都 亲自 参与 组 织 .谋划 、 安 排 文集 的 翻译 、 编 每、 出 版 工作 ;具体 负责 文集 出 版 
项 目的 程 新 晓 副 总 编 则 更 是 尽心 竭力 ,不 遗 余力 地 开展 工作 。 尤 其 是 于 华龙 社 长 、. 杨 国 
安 总 编 , 调 兵 遗 将 ,组 织 出 版 社 最 强 的 编辑 力量 ,并 亲自 督战 ,在 编辑 质量 .时间 进度 等 
方面 提出 严格 的 要 求 。 在 他 们 的 带领 下 ,各 位 责任 编辑 克服 重重 困难 ,加 班 加 点 地 进行 
编辑 ,还 要 不 断 地 与 每 本 书 的 编译 者 进行 沟通 ; 出 版 社 办 公 室 .总 编 室 的 同志 们 对 每 次 
会 议 都 做 了 周密 、 细 致 的 安排 ,他 们 都 对 文集 的 出 版 付出 了 极 大 的 精力 和 劳动 。 作 为 
《 皮 亚 杰 文 集 ? 编 繁 的 依托 单位 ,河南 大 学 教育 科学 学 院 的 前 任 院 长 汪 基 德 .党委 书 记 村 
静 , 现 任 院 长 李 永 多 ,党 委 书 记 宋 伟 , 不 仅 聘任 李 其 维 教授 为 讲座 教授 牵头 组 织 《 皮 亚 杰 
文集 ?的 翻译 、 编 每 工 作 ,并 精心 安排 李 教 授 在 河南 大 学 工作 时 的 工作 环境 .生活 条 件 等 
事宜 ,而 且 对 李 教 授 及 其 翻译 ,编纂 团队 的 工作 给 予 了 大 力 的 支持 。 尤 其 是 李 永 午 院 
长 ,不仅 参 加 每 一 次 的 《 皮 亚 杰 文 集 } 培 训 研讨、 编纂 等 工作 会 议 , 而 且 还 在 编 繁 、 出 版 
工作 过 程 中 提出 很 多 建设 性 建议 。 河 南大 学 心理 学 团队 的 赵 俊 峰 教授 、 刘 金平 教授 高 
冬 东 教 授 . 王 明 辉 教授 . 许 波 教授 . 王 恩 国教 授 . 张 锋 副教授 . 朱 湘 茄 副教授 . 张 恩 涛 副 
教授 . 索 涛 副教授 、 务 凯 副 教授 等 都 参加 了 每 次 会 议 , 并 以 学 者 的 身份 接待 各 位 专家 ,与 
各 位 专家 深度 交流 ,使 各 位 专家 深 受 鼓舞 。 

《 皮 亚 杰 文 集 》 的 翻译 、 编 纂 工作 已 近 尾 声 , 即 将 付 梓 , 但 《 皮 亚 杰 文集 ?翻译 SE 
出 版 过 程 中 所 留 下 的 珍贵 精神 财富 却 不 会 随 着 文集 出 版 的 完成 而 终结 ,必定 会 影响 致 
远 。 概 括 起 来 有 这 几 大 精神 财富 :一 是 信念 。 大 凡 成 就 大 事 者 ,信念 是 强大 的 精神 支 
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柱 , 有 了 坚定 的 信念 ,就 会 全 力 以 赴 地 实现 追求 的 目标 ,哪怕 是 前 进 的 道路 上 荆棘 丛生、 
充满 坎坷 ,危机四伏 ,也 能 够 坚忍 不 拔 、 百 折 不 找 地 去 奋斗 , 奖 强 地 去 拼搏 。 二 是 敬 划 学 
术 。 治 学 者 究 于 理 , 遵 循 学 术 研 究 的 规律 ,追求 真知 是 学 者 的 本 分 ,这 就 需要 对 学 术 研 
究 有 高 度 的 敬 月 感 ,只 有 堆 茜 敬 寿 地 尝 敬 学 术 、. 扎 扎实 实地 研究 学 术 ,才能 结 出 真正 的 
学 术 之 果 。 板 使 宁 坐 十 年 冷 ,不 写 文章 半 句 空 ,这 体现 的 既是 学 者 为 学 的 端正 态度 ,也 
是 治学 的 良好 作风 。 三 是 团结 合作 。 一 项 大 的 学 术 工 程 , 靠 少数 儿 个 人 是 难以 胜任 的 ， 
只 有 号 召 众多 的 学 者 共同 参与 才能 完成 。 但 参与 者 如 果 各 自 按照 自己 的 学 术 风 格 行 
动 , 个 体 的 简单 相 加 不 仅 不 能 等 于 之 和 ,甚至 还 会 使 力量 大 减 ,就 无 法 产生 个 体 的 相 加 
等 于 或 大 于 之 和 ,只 有 个 体 之 间 紧 密 团结 、 相 互 合作 ,才能 使 多 个 个 体 组 成 的 团队 充满 
凝聚 力 、 向 心力 、 战 斗 力 ,产生 无 比 强大 的 动力 。 欲 成 事 者 , 必 上 先 谋 人 , 谋 人 者 , 首 在 人 
和 ,人 和 则 能 长 聚 ,长 聚 则 生 力 。 由 于 团队 形成 了 团结 和谐. 合作 的 良好 氛围 ,就 为 
《 皮 亚 杰 文 集 ? 的 顺利 翻译 .编纂 和 出 版 打下 了 坚实 的 基础 。 四 是 结 下 深情 厚谊 。 从 做 
事 开 始 , 在 做 事 过 程 中 建立 友谊 ,事情 做 完 ,感情 永 续 , 这 是 人 间 的 美好 结果 。《 皮 亚 杰 
文集 ?翻译 、 编 每 团队 的 一 百 多 位 成 员 来 自 四面 八 方 的 不 同 单位 ,很 多 人 相互 之 间 只 闻 
其 名 ,未 见 其 人 ,也 有 不 少 人 素 不 相识 ,为 了 一 个 共同 的 目标 才 走 到 了 一 起 。 第 一 次 全 
体 培 训 研 讨 会 是 参与 学 者 的 首次 聚集 ,相互 介绍 的 场景 非常 严肃 ,彼此 之 间 相 敬 有 加 ， 
都 是 教科 书 式 的 介绍 , 深 深 透 出 了 相互 之 间 的 拘谨 、 牛 分 恭敬、 客气 .谨慎 。 我 对 这 种 
感觉 很 不 好 ,如 果 这 种 局 面 持续 下 去 ,文集 的 翻译 ,编纂 工 作 是 很 难 顺利 完成 的 。 管 理 
心理 学 中 有 一 条 原 队 的 非 工作 性 交往 更 容易 促使 团队 成 员 之 间 的 深入 沟通 与 交 
流 , 建 立 良好 的 人 际 而 这 种 人 际 关系 有 利于 工作 效率 的 提升 。 于 是 ,在 晚上 请 各 
位 专家 就 餐 时 ,我 向 李 教 授 提议 ,请 他 带头 活路 气氛。 李 教授 非常 擅长 此 道 ,在 李 教授 
的 带领 下 ,各 位 专家 一 改 研讨 会 上 的 做 派 ,很 快 露出 了 真 容 , 工作餐 成 了 相互 重新 认识 
的 沟通 交流 会 , 直 呼 其 名 ,甚而 有 的 学 者 的 豪迈 作风 亦 一 览 无 余 ,真有 点 把 茶 话 和 桑 麻 的 
味道 ,好 不 热 益 。 至 此 ,友谊 的 种 子 破土 而 出 ,并 在 今后 的 日 子 里 苗 壮 成 长 。 目 前 ,很 多 
学 者 都 成 了 好 朋友 ,并 在 谋划 未 来 的 合作 。 每 逢 中 国 传统 的 节日 , 微 信和 群 里 良好 祝愿 声 
此 伏 彼 起 ,其乐融融 ,好 不 快 哉 ! 

曲 终 仍 绕 梁 , 妙 音 常 回 何 无 神 笔 , 堪 难 诉 衷 肠 。 拙 言 不 足以 表意 ,只 是 自己 的 
些许 体会 .感悟 , 想 讲 的 事 很 多 ,但 由 于 水 平 有 限 ,或 词 不 达意 ,或 体悟 不 深 , 敬 请 大 家 
批评 指正 。 最 后 ,再 一 次 向 参与 4 皮 亚 杰 文集 翻译 ,编纂 和 出 版 工作 的 各 位 专家 表示 诚 
RAN 向 关心 ,支持 文集 翻译 、 编 繁 和 出 版 的 各 位 专家 、 领 导 表示 崇高 的 敬意 ! 向 
河南 大 学 出 版 社 表示 由 圳 的 谢意 ! 向 给 予 文集 出 版 电力 支持 的 国家 出 版 基金 委员 会 表 
示 真 诚 的 感谢 ! 
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